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Polskie tradycje instytucji edukacji dorostych
w konteksécie uczenia sie calozyciowego’

Polish traditions of adult education institutions
in the context of lifelong learning

Streszczenie. W artykule zostaly zaprezentowane polskie instytucje eduka-
¢ji dorostych z XIXipoczatkéw XX w., ktére wpisuja sie w koncepcje, tak dzis po-
wszechng i uznawana, jaka jest koncepcja uczenia sie calozyciowego. Celem ar-
tykutu bylo pokazanie, ze uczenie sie calozyciowe nie jest nowym zjawiskiem,
ale ma bogate tradycje. Na tle uwag metodologicznych oméwiona zostata tak-
ze potrzeba andragogicznych badan historycznych nad ksztaltowaniem sie pol-
skich instytucji edukacji dorostych, w tym zwlaszcza instytucji, w ktérych dorosli
mogli do$wiadczac¢ uczenia sie. W tekscie przyblizone zostaly wybrane instytu-
cje edukacji dorostych: 1) instytucje powigzane z ruchem samoksztatceniowym
XIX w.; 2) zrodzony z tego ruchu typ uniwersytetu powszechnego — Uniwersytet
Latajacy; 3) szkoly wyzsze dla dorostych; 4) uniwersytety ludowe i 5) $wietlice dla
dorostych. Egzemplifikujg one zaréwno przemiany rozumienia pojecia uczenia
sie — od zaspokajania potrzeb poznawczych, poprzez zaspokajanie potrzeby spo-
tecznego zaangazowania, do potrzeb kulturalnych, towarzyskich i ludycznych.
Z drugiej strony sg przyktadami stopniowego poszerzania sie srodowisk uczestni-
czacych w owych instytucjach uczenia sie — od inteligencji do robotnika i chtopa,
od mezczyzn do kobiet, od grup usytuowanych wysoko w stratyfikacji spotecznej,
po tych znajdujacych sie najnizej.

* Artykul opublikowany pierwotnie w: ,Rocznik Andragogiczny” 2015, t. 22,
s. 289-300, DOI: http://dx.doi.org/10.12775/RA.2015.017.
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Abstract. This article presents Polish institutions dedicated to adult education
from the 19 century and the beginning of the 20 century that are a part of the
lifelong learning concept which is so common and well-recognised currently. The
aim of the article is to show that lifelong learning is not a new phenomenon but
rather a well-established one. The need for andragogical historical research on
the development of Polish adult education institutions, especially institutions in
which the adults could experience learning, is discussed along with the meth-
odological comments. The article presents some selected adult education insti-
tutions: 1) institutions connected to the self-education movement from the 19t
century; 2) the type of a common university - the Flying University, which devel-
oped from the before mentioned movement; 3) higher schools for adults; 4) folk
high schools; and 5) day rooms for adults. The institutions exemplify the chang-
es in the way the term learning was understood - from fulfilling the cognitive
needs, through the needs of social engagement, to the cultural, social and ludic
needs. On the other hand, they are the examples of gradual enlargement of circles
involved in those learning institutions - from the intelligence to blue-collar work-
ers and farmers, from men to women, from those highly ranked in social stratifi-
cation to those ranked much lower.

Keywords: adult education traditions, adult education institutions, learning

Podejmowanie dzisiaj préby pokazania polskich tradycji w zakresie réz-
nych instytucji przeznaczonych dla edukacji dorostych, a takze tych, kto-
re mialy wspomaga¢ dorostych w trudzie samodzielnego uczenia sie czy
dokonywania réznych wyboréw, zwlaszcza wyboréw zawodowych, nie
jest latwym za daniem. I to nie dlatego, ze brakuje stosownych publikacji
czy zrddel, bo te, chociaz zapewne nie w kazdym temacie wyczerpujace, sa
jednak w miare dostepne. Gléwna trudnos¢ tego zadania wynika z wyze-
rowania, redukgji z refleksji pedagogicznej catej tradycji ksztalcenia i wy-
chowania.

W odniesieniu do andragogiki problem ten jest jeszcze bardziej wi-
doczny. Nie tylko zapominamy o przeszlosci, ale przede wszystkim doro-
bek polskiej andragogiki nigdy wczesniej w pelni nie zaistniat w refleks;ji,
nalezy zatem moéwié raczej o niepamieci badz co najmniej o historii zapo-
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mnianej. Wspolczesni przedstawiciele andragogiki niezwykle rzadko od-
woluja sie do dorobku polskiej mysli andragogicznej, a jesli juz to czynia,
to nie stanowi on przedmiotu dyskursu, a jest jedynie swoistym ozdob-
nikiem, takim ,kwiatkiem do kozucha”, najczesciej jako wprowadzenie
do tematu, stabo badZ najczesciej w ogéle niepowigzanym z trescig da-
nej publikacji. Z drugiej strony publikacje z historii andragogiki nie sa na
0g6! znane adeptom pedagogiki, a takze nawet osobom badawczo zajmu-
jacym sie edukacja dorostych, nie s3 réwniez przedmiotem jakiegos dys-
kursu, raczej sa niezauwazane. Oczywiscie mozna powiedzie¢, ze jest to
jakas stabos¢ tych publikacji, ale bardziej niepokojace jest to, iz wspélcze-
$ni badacze nie odczuwaja potrzeby poszukiwania genezy réznych zjawisk
andragogicznych, instytucji edukacji dorostych, nie stawiaja pytan o prze-
sztos¢ polskiej edukacji do rostych. To jest tak, jakby przyjeli a priori zato-
zenie, ze brakuje w polskiej historii jakichkolwiek instytucji czy koncepcji
edukacji dorostych. Uwazam to za bardzo niepokojace zjawisko. W mojej
ocenie brak korzeni polskiej refleksji andragogicznej jest jednym z powo-
déw nieustajacych probleméw tozsamosci polskiej andragogiki, ktéra na-
dal nie ugruntowala swej pozycji, funkcjonuje gléwnie na manowcach, by
to tak mocno okresli¢, pedagogiki, co niewatpliwie prowadzi tez do jej mar-
ginalizacji wéréd nauk spoleczno-humanistycznych, a nawet moze prowa-
dzi¢ do atrofii refleksji andragogicznej. Brak bowiem w jej uprawianiu szer-
szego kontekstu humanistycznego oraz dorobku nauk spolecznych, w tym
takze z zakresu historii, taki niepokéj uzasadnia.

Przyblizenie dorobku instytucjonalnego polskiej edukacji dorostych
jest gléwnym celem mojego artykutu. Jest to bowiem ten element dorobku
przeszlosci, ktéry chyba najczesciej jest dyskontowany, uwazany za zde-
cydowanie juz nieprzydatny dla potrzeb ksztaltowania instytucji edukacji
cztowieka dorostego epoki ponowoczesnej.

Z jednej strony mozna sie zgodzi¢ z takim stanowiskiem, wszak in-
stytucje spoleczne, w tym i edukacyjne, s3 egzemplifikacja czasu, w kté-
rym funkcjonuja, i ich prosta recepcja nie jest ani mozliwa, ani zasadna.
Jednak z drugiej strony znajomo$¢ przesztosci moze stanowi¢ zrédlo réz-
nych inspiracji i pomystéw oraz refleksji nad walorami i mankamentami
funkcjonujacych systeméw edukacyjnych. Dopiero bowiem z pewnego od-
dalenia, z mozliwosci bezpiecznej, bo pozbawionej ryzyka niepowodzen,
analizy ludzkich doswiadczen edukacyjnych, wartosci cenionych w edu-
kacji i w zyciu codziennym minionych epok, pozwalaja przyjrze¢ sie na-
szym aktualnym problemom pedagogicznym, edukacyjnym, poszukiwaé
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na nie odpowiedzi, zrozumienia. Instytucje edukacyjne tworzone sa bo-
wiem jako wyraz okreslonych koncepcji pedagogicznych czy andragogicz-
nych, s3 emanacja pewnej wizji czlowieka, ktéra poprzez ich funkcjono-
wanie prébuje sie kreowad. Zatem w dyskursie poszukujacym odpowiedzi,
jakiego czlowieka chcemy ksztaltowad, uruchamiajac takie, a nie inne in-
stytucje edukacyjne z okreslonym arsenalem dziatan, konieczne jest wia-
czenie dorobku historycznego. Mozna $miato powiedzie¢, ze bez tej per-
spektywy dyskurs wspoélczesny jest jalowy. Wiedza o czlowieku, zatem
tez o meandrach wychowania, edukacji, jest wytwarzana w toku relacji
miedzyludzkich. Te relacje mozna wzbogaci¢ poprzez dialog z nieobecny-
mi pedagogami, andragogami, z doswiadczeniami minionych dziataczy
oswiatowych, ktérych dzi§ pewnie nazwaliby$my edukatorami, coachami,
trenerami, doradcami etc. W przestrzeni refleksji pomiedzy przeszloscia
a terazniejszosciag mozemy zyska¢ co$, co wydaje sie niemozliwe do zre-
alizowania - mozemy — parafrazujac stowa Helmuta Kajzara (2007, s. 76)
dotyczace teatru — odzyskac czas przeszly, terazniejszy i przyszly, znoszac
granice temporalne. Bardzo dobrze ujat to Jerzy Pomorski, dostrzegajac,
ze badacz-historyk zyskuje ,[...] rezultat podwéjnie zaposredniczonego do-
$wiadczania $wiata: przez kulture przekazéw zrédlowych i przez kulture
$rodowiska historycznego [mozna doda¢ takze: przez kulture srodowiska
pedagogicznego/andragogicznego — przyp. autorki] - transmituje je da-
lej, perswadujac w spolecznym odbiorze dany $wiatopoglad publicznosci
czytajacej. Wplywa tym samym [...] na sam proces spolecznego tworzenia
rzeczywistosci” (Pomorski, 1998, s. 375). Zatem, jak sadze, te przywotane
pokrétce argumenty uzasadniaja przyjrzenie sie instytucjom edukacji do-
rostych funkcjonujacym w przesztosci.

Nie sposéb w artykule ukaza¢ pelnego zakresu rozwoju instytucji
edukacyjnych, w ktérych uczyli si¢ ludzie dorosli. To zadanie wymagatoby
szerszego opracowania. Proponuje zatem wskazac jedynie kilka wybranych
instytucji edukacji dorostych, ktére w mojej ocenie warte s3 przypomnie-
nia, gdyz moga by¢ elementem dyskursu wokél wspélczesnych instytucji
edukacji dorostych. Bedzie to wybér autorski, zatem subiektywny i niepo-
zbawiony mozliwych innych uje¢. Kryterium doboru instytucji edukacji
dorostych stanowi¢ beda badz to ich oryginalnos¢ i pionierskos¢, badz to
ich moc kreatywna takze dla wspélczesnego andragoga, doradcy, edukato-
ra etc. Pragne przywolac te instytucje, ktére wpisuja sie w koncepcje tak
dzi$ powszechng i uznawana, jaka jest koncepcja uczenia sie calozyciowe-
go. Mam nadzieje, ze przyczyni sie to do uksztaltowania przekonania, iz
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uczenie sie calozyciowe nie jest tworem XXI w. ani co do idei i koncepdji,
ani co do instytucji, ktére wspomagaja uczenie sie dorostych.

Wsréd instytucji edukacji dorostych mozna wymieni¢ kilka znacza-
cych, ktérych zaréwno spos6b powstania, jak i formy, metody dziatalnosci
wpisuja sie w koncepcje uczenia sie calozyciowego. W niniejszym artyku-
le przywolam piec przyktadéw takich instytucji, a mianowicie: 1) instytu-
cje powigzane z ruchem samoksztalceniowym, ktéry w XIX w. mozna juz
wrecz nazwaé ruchem, bo obejmowat rézne grupy spoleczne; 2) zrodzo-
ny z tego ruchu typ uniwersytetu powszechnego — Uniwersytet Latajacy;
3) szkoly wyzsze dla dorostych; 4) uniwersytety ludowe i 5) $wietlice dla
dorostych. Sa one réwnoczesnie przykladami z jednej strony rozszerzania
sie rozumienia uczenia sie — od zaspokajania potrzeb poznawczych, po-
przez zaspokajanie potrzeby spotecznego zaangazowania, do potrzeb kul-
turalnych, towarzyskich iludycznych. Z drugiej strony stanowia przyktady
stopniowego poszerzania sie srodowisk uczestniczacych w owych instytu-
cjach uczenia sie - od inteligencji do robotnika i chtopa, od mezczyzn do
kobiet, od grup usytuowanych wysoko w stratyfikacji spotecznej, po tych
znajdujacych sie najnizej.

Pierwszy rodzaj instytucji, gdzie idea edukacji catozyciowej zostala
najpelniej ujeta, wiagze sie z pionierskim w Polsce wydawnictwem pt. Po-
radnik dla samoukéw, wokét ktérego, pod koniec XIX w., skupili sie rézni
dzialacze i uczeni. Poradnik dla samoukéw wydawany byt od 1898 r. pod
redakcja Aleksandra Heflicha i Stanistawa Michalskiego. Wprawdzie nie
jest to chronologicznie pierwsza instytucja, jednakze przedstawiam ja jako
pierwszg z dwdch co najmniej powodéw. Po pierwsze - jak pisala Stefania
Sempolowska - ,»Poradnik« jako pomyst byt wytworem swoiscie polskim,
mozna rzec — krélewiackim, nie ma, zdaje sie, poprzednika ani nastepcy
w literaturze $wiatowej” (Sempolowska, 1960, s. 549). Po drugie, wydaw-
nictwo to stanowi zwieniczenie i odzwierciedlenie doswiadczen ruchu sa-
moksztalceniowego, ktéry od potowy XIX w. bardzo intensywnie sie roz-
wijal, a ktéremu brakowalo wszelkich pomocy naukowych. Poradnik miat
przychodzi¢ z pomoca uczacym sie. Petnil role nauczyciela i wychowaw-
cy, przewodnika i pioniera w samoksztatceniu wielu pokolen, umozliwiajac
samoukom zdobycie tzw. wyksztalcenia ogélnego, jak i pobudzajacego do
rozpoczecia bardziej poglebionych badan w okreslonej dziedzinie (Heflich,
Michalski, 1902, s. IX; 1898, s. III). W tym kontekscie Poradnik mozna uj-
mowac jako instytucje edukacji ustawicznej, calozyciowej, dajacej mozli-
wosci samodzielnego uczenia sie dorostych. Wykorzystujac doswiadcze-
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nia zdobyte z wczesniejszych réznorodnych dziatan, redaktorzy Poradnika
chcieli da¢ samoukom pomoc w zdobyciu wiedzy ogélnej, z réznych dzie-
dzin, a takze kierowali wydawnictwo do tych, ktérzy uczac sie, chca tez
wspomagac innych, ale brakuje im doradcéw'.

Waznym aspektem tekstéw zamieszczonych w Poradniku byt specy-
ficzny sposéb ich redagowania i narracji, uwzgledniajacy potrzeby, moz-
liwosci oraz motywowanie i podtrzymywanie aktywnosci uczacego sie.
W instrukgji dla uczonych opracowujacych poszczegdlne dziaty podkresla-
no, ze ,samouk nie jest badaczem, lecz uczniem, ktéry moze stac sie bada-
czem”, ze nalezy wzbudza¢ daznosci do gruntownego poznawania wiedzy,
o$miela¢ do wysitku uczenia sie mimo trudnosci, niezaleznie od punktu
wyjscia.

Jest to niezwykla instytucja edukacji ustawicznej, wspomagajacaiin-
spirujaca osoby podejmujace wysilek uczenia sie, i wigze sie niewatpliwie
z kategoria pojeciowa ,uczenie si¢”, ktére w éwczesnym czasie nazywane
byto samoksztalceniem. W dyskursie prowadzonym w Poradniku, ale tez na
tamach éwczesnych czasopism, m.in. ,Ogniwa”, ,,Przegladu Pedagogiczne-
go”, uczenie sie bylo interpretowane szeroko, odnoszone do kazdej osoby
podejmujacej ten samodzielny trud. Ludwik Krzywicki stwierdzil wrecz, iz
powstaje nowa forma organizacji ksztalcenia. ,,A wszystko to zaplatane —
pisal — w stokrotnie obszerniejsze sieci — zwigzkdéw i instytucji samouctwa,
nieznajacych mandarynizmu i przegréd, elastycznych, idacych na spotka-
nie ttumom i dla tlumu zrozumialych. Ta ostatnia organizacja ksztalce-
nia [samouctwa - przyp. autorki] wynurza sie na powierzchni zycia, jak
potwor mityczny, mienigc sie réznemi barwami i ksztattami” (Krzywicki,
1902, s. CII)".

Przyktadem kolejnego typu instytucji edukacyjnej, ktéra wpisuje sie
w tradycje uczenia sie calozyciowego, jest tzw. Uniwersytet Latajacy (war-
to nadmieni¢, ze oméwiony wczeéniej Poradnik miat petni¢ role podrecz-
nika dla jego stuchaczy, w ktérym wiekszos¢ autoréw prowadzita réwniez
wyklady). Uniwersytet Latajacy powstal w 1885 r. w Warszawie, gléwnie

* Redaktorzy pisali, ze termin ,samouk” jest czesto mylnie interpretowany, ze bar-
dziejwlasciwie nalezaloby méwic o ,niedoukach”, a do tych mozna zaliczy¢ wszystkich, po-
czynajac od rzemieslnika z elementarnym wyksztalceniem, a koniczac na absolwentach
uniwersytetu.

** W analizach L. Krzywickiego mozna dostrzec ksztaltowanie sie idei, ktéra potem
rozwinal Ivan Illich (1976). Idee tworzenia wolnych zrzeszen samoukéw byly tez propago-
wane przez Stanistawa Michalskiego.
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dzieki zaangazowaniu Jadwigi ze Szczawiniskich Dawidowej i mozna go za-
liczy¢ do typu uniwersytetu powszechnego, otwartego. Jego nazwa wzieta
sie stad, ze Uniwersytet dostownie ,latal” — instytucja funkcjonowata taj-
nie, wyklady ciagle byly przenoszone w inne miejsce. Zyskat tez nazwe —
,Babski” — z uwagi na fakt, ze wéréd oséb studiujacych, zwltaszcza w po-
czatkowym okresie dziatalnosci, dominowala pte¢ zeniska (Cywinski, 1996,
s. 58), co nadaje tej instytucji dodatkowy walor. Jest $wiadectwem nie tyl-
ko ogromnych potrzeb edukacyjnych kobiet, ktére w owym czasie mialy
ograniczone mozliwosci ich zaspokajania, ale takze aktywnosci i determi-
nacji w wysitku uczenia sie. Uniwersytet wymagal odwagi od stuchaczy,
systematycznego przygotowywania sie, opracowywania referatéw, przy-
gotowywania sie do ¢wiczen i dyskusji, brania w nich czynnego udziatu,
zdawania kolokwiéw badz egzaminéw, a nalezy doda¢, ze - chociaz otrzy-
mywano za$wiadczenia o ukoniczeniu kursu - nie dawal on formalnych
$wiadectw ani zadnych uprawnien. Mial by¢ dla kazdego. Uniwersytet byt
nie tylko miejscem zdobywania wiedzy, ale, a moze nawet przede wszyst-
kim, mial pobudza¢ do aktywnosci spolecznej, do dalszej pracy nad soba,
do uczenia sie w dziataniu, miat na celu formowanie mentalnosci stucha-
czek. Wpisywal sie w idee uniwersytetu zaangazowanego. Chodzilo o wy-
robienie radykalnej $wiadomosci spolecznej, glebokiego, ugruntowanego
wiedza historyczng poczucia polskosci oraz przede wszystkim nastawie-
nie na praktyczna dziatalno$¢ spoleczno-oswiatows (Sempotowska, 1910;
Mackiewicz-Wojciechowska, 1934).

Wsrdd stuchaczek Uniwersytetu byta pézniejsza podwdjna noblist-
ka Maria Sktodowska-Curie, a takze jej siostra Bronistawa, jedna z pierw-
szych lekarek w Polsce. Zapewne to doswiadczenie Sktodowskiej stanowito
zrédlo uruchomienia przez nig wykladéw uniwersyteckich prowadzonych
przez profesoréw Sorbony dla dzieci, wprawdzie jedynie dla dziewiecior-
ga, ale mozna, jak sadze, uzna¢ Sktodowska za prekursorke uniwersytetu
dla dzieci, dzisiaj jednej z instytucji wpisujacej sie w koncepcje uczenia sie
calozyciowego (Pospieszny, 2015; Pietruszewski, 2011; Goldsmith, 2005).

Uniwersytet Latajacy jest wiec znakomita egzemplifikacja instytucji
edukacji wyzszej dla dorostych w kontekscie edukacji ustawicznej, calo-
zyciowej.

Trzeci typ instytucji edukacji dorostych, wpisujacych sie w koncepcje
uczenia calozyciowego, to uczelnie wyzsze. Sadze, ze jest to takze i dzi-
siaj ten rodzaj instytucji edukacyjnych, ktére bardzo aktywnie realizuja
owa koncepcje. Tutaj chciatabym zatrzymaé sie nad dwoma uczelniami.
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Pierwsza to Wolna Wszechnica Polska, przy ktérej (w ramach jej struk-
tur) powotano w 1924 r. Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej. Ksztal-
cono tam dorostych w réznym wieku, czesto bez formalnych swiadectw.
Studium stworzylo wlasny, oryginalny program ksztalcenia, w ktérym
uwzgledniono teoretyczna wiedze psychologiczno-pedagogiczno-socjolo-
giczng, a takze ksztaltowano u stuchaczy techniki i umiejetnosci pracy sa-
moksztalceniowej i badawczo-naukowej. Koncepcja ksztalcenia realizowa-
na w Studium zyskala uznanie w miedzynarodowej typologii kierunkéw
i szkot ksztalcenia pracownikéw spoteczno-oswiatowych jako tzw. szkota
warszawska. Byla to uczelnia, ktéra stworzyta srodowisko badawcze pol-
skiej andragogiki w latach miedzywojennych (Skubata-Tokarska, 1987; Ra-
dlinska, 1961; Stopiniska-Pajgk, 1994).

Kolejna uczelnia wyzsza dla dorostych, znakomicie wpisujaca sie
w koncepcje uczenia calozyciowego, ktdra jest mniej znana i opisywana, to
Instytut Pedagogiczny w Katowicach, powotany w 1928 r. Warto nadmie-
ni¢, ze jest to rzadki przykltad uczelni wyzszej dla dorostych (poza WWP).
Jesli nawet Instytut Pedagogiczny byl przedmiotem badan i analiz, to jed-
nak nie z perspektywy andragogicznej, ale gtéwnie pedeutologicznej jako
instytucja ksztalcaca nauczycieli. Wprawdzie byla to rzeczywiscie insty-
tucja edukujaca nauczycieli, jednakze - co nalezy podkresli¢ — nauczycieli
czynnych zawodowo, ponadto przyjete w niej rozwigzania organizacji stu-
diowania odzwierciedlaly potrzeby i mozliwosci studiowania ludzi doro-
stych. Instytut Pedagogiczny w Katowicach nakreslit swa role jako osrodka
o szerokim spotecznym oddzialywaniu, popularyzujacego wiedze peda-
gogiczna i psychologiczng wsrdéd rodzicéw i zainteresowanych, inicjatora
badan nad $laskim $rodowiskiem wychowawczym, krzewiciela polskich
tradycji wychowania. Stad uzupelnieniem oraz poszerzeniem programu
studiéw byly wyklady powszechne, obejmujace swym zakresem tematycz-
nym réznorodne zagadnienia. Wéréd nich mozna wymieni¢ m.in. cykle
wykladéw: o poradnictwie zawodowym w polaczeniu z ¢wiczeniami w In-
stytucie Porady Zawodowej, o roli nauczyciela wychowawcy, z dydaktyki je-
zyka polskiego, z geografii, z zakresu pedagogiki i nauk pokrewnych. Cie-
szyly sie one duzym zainteresowaniem, a réwnoczesnie s3 swiadectwem
szerokiego rozumienia roli Instytutu Pedagogicznego w Katowicach jako
instytucji edukacji ludzi dorostych. Sadze, ze przedstawione w ogromnym
zarysie przyklady uczelni wyzszych dla dorostych ilustruja znakomicie
omawiane kwestie.
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Czwarty rodzaj instytucji realizujacych koncepcje uczenia sie catozy-
ciowego, ktéry chcialabym wskaza¢, to uniwersytety ludowe, czyli instytu-
cje, w ktérych uczestniczyli dorosli najczesciej o niskim statusie formalnym
wyksztalcenia, w polskich realiach gléwnie ze srodowisk wiejskich. Uniwer-
sytety ludowe (dalej: UL), w tym zwtlaszcza dziatajacy w Drugiej Rzeczypo-
spolitej, stanowily juz przedmiot badan wielu autoréw i maja do$é obszerna
historiografie, zatem chce jedynie wskazac¢ je jako instytucje uczenia sie do-
rostych i wyeksponowac¢ ich specyfike. Uniwersytety ludowe tacza bowiem
w sobie rézne, nie tylko poznawcze, aspekty uczenia sie. Byly ofertg eduka-
cyjna dla os6b zaniedbanych kulturowo, w ktérych jednak drzematy poten-
cjalne sily jednostkowe, jak to ujmowata Helena Radliniska, ktére naleza-
to pobudzi¢, zaktywizowac i przeobrazi¢ w sily spoteczne. Funkcjonowanie
przez okres turnusu edukacyjnego w nowej przestrzeni spolecznej stwa-
rzalo uczestnikom UL, poprzez praktyke dnia codziennego, mozliwosci na-
bywania nowych doswiadczen w organizowaniu przestrzeni zycia cztowie-
ka, sprzyjajacej rozwojowi i ubogacaniu osobowemu. Zagospodarowanie
przestrzeni spoteczno-kulturowej UL to takze zgromadzenie okreslone-
go $rodowiska osobowego. To wzajemne spotkanie przestrzeni spoleczno-
-osobowej z przestrzenia instytucji, jaka byt UL, z calym jego programem,
metodami i formami pracy, tworzylo ramy dialogu, a raczej zwielokrotnio-
nego dialogu. W tym tkwita sita i walor UL, ktéry, cho¢ mozna zaliczy¢ do
instytucji edukacyjnej, réwnoczesnie wolny byl od wad edukacji szkolnej
i byl miejscem spolecznosci praktyki. Zwielokrotnione relacje interperso-
nalne poprzez wyklady, dyskusje, referaty, wieczornice, przedstawienia,
wspdlny $piew i inne formy edukacyjne zachodzace w przestrzeni spolecz-
no-kulturowej UL pozwalaly doswiadcza¢ uczestnikom uczenia sie poprzez
intelekt, emocje/uczucia i dzialanie (Stopiniska-Pajgk, 2010). Te wymiary
uczenia sie, zdaniem wspélczesnego uczonego, dunskiego badacza proce-
s6w uczenia sie Knuda Illerisa, s3 podstawowe i w praktyce nierozlaczne.

Wreszcie piaty typ instytucji, na ktéry chce zwréci¢ uwage, to insty-
tucja zagospodarowujaca przede wszystkim czas wolny dorostych, beda-
ca miejscem spolecznego uczenia sie gtéwnie poprzez zajecia milosnicze,
hobbystyczne, kulturalne, w ktérych waznym elementem dziatalnosci, po-
dobnie jak w UL, byla takze przestrzen spoteczno-kulturowa. Mianowicie
chodzi mi o $wietlice, ktére dzi$ kojarza sie nam gltéwnie ze $wietlicami
szkolnymi czy $rodowiskowymi, socjoterapeutycznymi etc., bedace miej-
scem opieki i wspierania edukacyjnego dzieci i mtodziezy szkolnej. W okre-
sie Drugiej Rzeczypospolitej, kiedy swietlice powstawaly, byly przede
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wszystkim instytucjami kulturalno-o$wiatowymi dla dorostych i mto-
dziezy pracujacej, dopiero pézniej zostaly zaadaptowane w pracy z dzie¢mi
szkolnymi. Swietlice bardzo szybko staty sie dominujaca, w sensie popular-
nosci, powszechnosci i atrakcyjnosci, forma oswiaty dorostych. Zapoczat-
kowana w Warszawie akcja swietlicowa (1915) szybko rozprzestrzeniala
sie w calym kraju i objeta swym zasiegiem wszystkie srodowiska spotecz-
ne. Realizowana w réznych wariantach organizacyjnych szybko stala sie
,2ruchem $wietlicowym” (Poptawski, 1935; Banach, 1935; Janiczek, 1939).

Czym zatem byta $wietlica? Mozna przyjaé, ze pojecie ,$wietlica”
obejmuje trzy elementy: zesp6! ludzki, metode i lokal, ktére tacznie sta-
nowia wyodrebniong forme pracy kulturalno-o$wiatowej. W metodach
pracy $wietlicy szczegdlnie trzy elementy decydowaty o wytworzeniu od-
powiedniej atmosfery: samodzielnos¢, samorzad $wietlicowy oraz odpo-
wiednia postawa kierownika wobec uczestnikéw — inspirujgca, doradcza
i przyjacielska.

Swietlice staly sie miejscem spotecznego uczenia sie jej uczestnikéw,
aktywizowaly srodowisko lokalne, byty przestrzenia, w ktérej wszyscy na
réwni byli podmiotami w zakresie wlasnych potrzeb i mozliwosci. Spelnia-
ty wobec swych uczestnikéw funkcje adaptacyjno-integrujace i kompen-
sacyjne, umozliwiajac zwlaszcza mtodziezy czy doroslym nizej stratyfi-
kowanym kulturalnie i spolecznie zdobywanie i poszerzanie wiadomosci,
rozwijanie zainteresowan, dostarczaly nowych wzoréw organizowania
i spedzania wolnego czasu, pelnily réwniez funkcje profilaktyczne. I co
szczegoblnie istotne, dowartosciowywaly srodowiska zaniedbane kulturo-
wo (Stopiniska-Pajgk, 1983).

Reasumujac rozwazania, najogélniej mozna stwierdzi¢, ze instytucje
edukacji dorostych byty niewatpliwie miejscem uczenia sie calozyciowe-
go. I chociaz dlugo musialy ugruntowywaé swoje miejsce wéréd instytucji
edukacyjnych, wigzanych niemal wylacznie z edukacja dzieci i mtodziezy,
to jednak wypracowaly podstawy organizacyjne i teoretyczno-metodyczne
o swoistym charakterze, odrézniajace je od instytucji edukacji dzieci. Ce-
cha szczegdlnie widoczna to uznanie dla podmiotowosci dorostego ucznia
oraz stuzebnej roli instytucji edukacyjnej wobec potrzeb, oczekiwan i wta-
$ciwosci osobowych uczacego sie dorostego.

Mamy zatem bogate tradycje, ktére nalezy pokazywac i ktére powin-
ny by¢ inspiracja dla wspélczesnych dzialan edukacyjnych wsréd doro-
stych. Idea ustawicznej edukacji znalazta tez praktyczny wyraz w szeregu
innych instytucji, ktére powstaly, zwlaszcza w Drugiej Rzeczypospolitej.
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Nie sposéb wymienic ich wszystkich. Jedynie jako przyktady mozna przy-
wola¢ m.in. Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych (1919, Warszawa) prze-
ksztalcone w Instytut Oswiaty Dorostych (1929), Instytut Oswiaty i Kul-
tury im. Stanistawa Staszica (1919, Warszawa), Powszechny Uniwersytet
Korespondencyjny (1924, Warszawa), Instytut Teatréw Ludowych (1929,
Warszawa) (Hellwig, 1986; Sutyla, 1982; Pétturzycki, 2001). Instytucje te
realizowaly rézne formy edukacyjne dla zréznicowanych $rodowisk oraz
prowadzily prace badawcze, popularyzacyjne i upowszechniajace wiedze,
ale przede wszystkim umozliwiaty ludziom dorostym na kazdym etapie zy-
cia realizacje potrzeby uczenia sie.

Konczac, jeszcze raz podkreslam, ze przywotane pokrétce instytu-
cje edukacji dorostych, ktére w mojej ocenie niewatpliwie realizowaty idee
uczenia sie calozyciowego, sa jedynie przyktadami. Pelny opis funkcjono-
wania owych instytucji, a takze wielu innych, wymaga szerszego opraco-
wania. Wprawdzie w dorobku polskiej historiografii mamy wiele publika-
¢ji ukazujacych dziatalnos$¢ réznych form edukacji dorostych, o czym na
samym poczatku artykulu wspominalam, to jednak nadal wymagaja one
dalszych badawczych poszukiwan. Ponadto nalezy tez mie¢ na uwadze, ze
instytucje edukacji dorostych funkcjonujace w przeszlosci nalezy analizo-
wacé z innej perspektywy, niz to na ogét dotad czyniono, i dokonac ich re-
konstrukeji, uwzgledniajac przestanki andragogiczne, a nie pedagogiczne
czy historyczne, wydoby¢ pomijane dotad w badaniach aspekty’. Wiaczy¢
dorobek historii andragogiki w dyskurs wspoélczesny, by tym samym od-
nalez¢ zagubione korzenie wspoélczesnosci, poprzez ktére mozemy zrozu-
mie¢ wiele obecnych, aktualnych zjawisk edukacyjnych, zwlaszcza w pol-
skiej rzeczywistosci.
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