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Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

RESUMO

O presente trabalho tem como tema, “Inclusao de alunos com Deficiéncia Mental no
Ensino Regular”, porque se considera que € uma problematica de grande pertinéncia,
ou seja, é uma questdo que hoje a escola tem de solucionar, uma vez que estas criancas

tém o pleno direito a educacgdo e a uma boa integracdo na vida em sociedade.

No presente estudo situamo-nos também nas abordagens tedricas que defendem a
inclusdo e a qualidade nas escolas (Ainscow, 1998; Porter, 1995; Cadima, 1997,
Correia, 1999, 2001; 2003; Loreman et al., 2007; Sharma et al., 2008,).

O plano de intervencdo educativo, seguindo o modelo funcional, tem como objetivo
responder as necessidades individuais de cada aluno, numa perspetiva de sucesso e nao
considera-lo, a partida, como um aluno potencialmente fracassado, face ao conceito de
sucesso que se estabelece para a media dos alunos. A realizacdo deste estudo € a
consequéncia de uma postura reflexiva ao longo da nossa pratica educativa em relacéo a

inclusdo de alunos com Deficiéncia Mental.

Como instrumento de recolha de dados foi utilizado um inquérito por questionario a
uma amostra de 104 docentes dos 1.° e 2.° Ciclos de escolas da ilha de Sdo Miguel, para
que fosse possivel verificar em que medida os professores do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Regular julgam ser importante a implementacdo dos Curriculos Funcionais para o

desenvolvimento das criancas com deficiéncia mental.

Assim, conclui-se, apos a analise dos resultados, que se confirmaram as hipoteses
formuladas, a excecdo da hipdtese 2, o que leva a considerar que os professores, na
globalidade, concordam com a integracdo/inclusdo destas criangas no ensino regular.
Por fim, concluiu-se também que a maior parte dos inquiridos concordam que a
aplicacdo dos Curriculos Funcionais, nomeadamente os Curriculos Especificos

Individuais, possibilitam a socializacdo e uma melhor inclusdo destas criancas.

Palavras-Chave: Inclusdo, Deficiéncia mental e Curriculos Funcionais.
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ABSTRACT

The present work has as its theme, "Inclusion of Students with Mental Disabilities in
Regular School" because it is an issue of great relevance, that is, it is a matter that
schools have to solve nowadays, considering that children have the right to a full
education and a good integration in society.

In the present study we also are studied in the theoretical approaches that advocate the
inclusion and quality in schools (Ainscow, 1998; Porter, 1995; Cadima, 1997; Correia,
1999, 2001, 2003; Loreman et al., 2007; Sharma et al.2008).

The educational intervention plan following the functional model, aims to respond to
the individual needs of each student, in a perspective of success and not consider it at
the outset of a potentially failed student, to the concept of success that settles the
average student. This study is the result of a reflective attitude throughout our
educational practice regarding the inclusion of students with Mental Retardation.

As an instrument for data gathering, a questionnaire was used, a sample of 104 teachers
from the 1st and 2nd cycles schools of the island of Sdo Miguel, so that they could
verify the extent to which teachers in the 1st and 2nd Cycle Education Regular judge be
important to the implementation of Functional Resumes for the development of children

with mental disabilities.

Therefore, it is concluded after analyzing the results, which confirmed the hypotheses,
except hypothesis 2, that teachers on the whole do agree with the integration / inclusion
of children in Regular Education. Finally, it was also found that most respondents agree
that the application of Functional Curriculums, specially the Specific Individual

Curriculums, which enable socialization and better inclusion of these children.

Keywords: Inclusion, Disability and Mental Functional Curriculums.
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“A expressao crianga com necessidades educativas especiais refere qualquer crianca
ou jovem que exiba discrepancias significativas no que diz respeito aos factores
capacidade/resultados e que, por essa razdo, possa necessitar de receber servigos

especiais, para dar resposta as suas necessidades educativas. ”

Pierangelo & Jacoby (1996)

“O deficiente mental deve gozar, na medida do possivel, dos mesmos direitos que todos

0s outros seres humanos. ”
Art. 1.° da Declaracgéo dos Direitos do Deficiente Mental

“Deficiéncia mental: alunos com problemas cognitivos que se traduzem geralmente em
problemas na aprendizagem, comportamento adaptativo e aptiddes sociais. ”
Correia, 1999, p. 60

Xl
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INTRODUCAO

Na perspetiva antropoldgica, 0 Homem é uma entidade que se prolonga e se revela em
tudo o que vai fazendo. Como produto da sociedade, caminha em busca da perfeicdo e

do bem-estar consigo proprio, para quem a Educacao é um direito inalienavel.

Porém, ao longo da historia da Educacéo do individuo diferente, circunstancias como o

abandono, o medo, e a supersticdo, estiveram na base do seu isolamento.

Neste contexto, a concepcdo de Deficiéncia Mental (D.M.) sofre profundas alteracdes

que se repercutem nas praticas de intervencdo.

Contudo, € no alvor da década de 60, que a qualidade dos servicos educacionais é posta
em causa, assistindo-se a emergéncia de um novo paradigma de Educacdo, centrada na
crianca com D.M. e nas suas competéncias, em detrimento do modelo clinico que
outrora vigorava, com base nos testes psicométricos. Questionada a validade desses
testes, a Associacdo Americana de Deficiéncia Mental (A.A.D.M.), propbe, como
critério da definicdo da D.M., além do coeficiente de inteligéncia, 0 Comportamento
Adaptativo (C.A.).

Nesta perspetiva, a Escola Inclusiva, deve ajustar-se a todas as criancas,
independentemente das suas carateristicas ou dos handicaps, cuja diversidade provoca o
enriquecimento da comunidade, contribuindo para o desenvolvimento humanistico de
uma comunidade escolar, onde as capacidades de cada um se unam para a promocao do
sucesso (Rodrigues, 2006; Leitdo, 2006; Sanches & Teodoro, 2006; Silva, 2009).

Acreditamos que sO desta forma se pode proporcionar aos alunos marcados pela
diferenca, as mesmas experiéncias, aprendizagens e vivéncias que sdo proporcionadas

aos restantes co Iegas.

A existéncia desta heterogeneidade assume, assim, um papel importante no desabrochar
e no desenvolvimento da comunidade escolar e, conjuntamente, da propria sociedade

que, por vezes, se mostra reticente a diferenca.

Com este intuito, a conce¢do de Inclusdo é, cada vez mais um marco nos horizontes
educativos, sendo crucial o investimento de mudanga na escola, a nivel de gestdo e

direcdo, norteada por principios de autonomia, democraticidade e participacdo, que
1
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visam o recurso a praticas metodoldgicas flexiveis, em conformidade com o interesse e
as necessidades das criangcas com D.M., as quais, & semelhanca das ditas normais, tém
direito & Educacdo. Dai, esta investigacdo ter como tematica central as criangas com
D.M..

E neste contexto que surge o presente trabalho, diligenciando ser um contributo de
reflexdo dos docentes em geral, para que tenham plena consciéncia que as suas praticas
pedagogicas assumem grande importancia, uma vez que podem promover e desenvolver

a autoestima e autoconfianga em todas as criangas, incluindo as portadoras de D.M..

A familia e a escola constituem os primeiros contextos sociais, proporcionadores de
estimulos, ambientes e modelos vitais das criancas, que servirdo de referéncia para as
suas condutas, sendo, consequentemente, instituicGes fundamentais no seu crescimento,

sobretudo das portadoras de D.M..

E 6bvio que para quem pretenda estudar esta area se impde um trabalho de reflexdo, de
investigacao e de acdo, contrariando o pragmatismo das solugdes encontradas, pelo que
“sem um toque de paixdo, ndo pode haver folego suficiente para manter o esforco
necessario a conclusédo do trabalho (...)” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 86), sob pena de

se limitar a realizacdo de um trabalho banal.

A perspetiva da escola inclusiva exige uma mudanca radical em todo o sistema de
ensino. E indispensavel que todos os professores disponham também de conhecimentos
que lhes permitam ensinar, na mesma classe, criangas diferentes, com diferentes
capacidades de aprendizagem e com diferentes niveis de conhecimentos prévios.
Falamos de uma perspetiva diferenciada no interior da sala de aula. Melhorar as
condicdes das escolas em geral e do ensino em particular, € formar geracdes mais e
melhor preparadas, mais intervenientes, para viverem plenamente a vida, livres de

preconceitos (Coelho, 2012).

A realizacdo deste estudo é a consequéncia de uma postura reflexiva em relacdo a
inclusdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.) na sala de aula.
Ao longo da nossa préatica educativa, constatamos diferentes atitudes face as N.E.E..

Consideramos que a escola inclusiva é a resposta a educacdo atual, ja que se baseia em
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principios de oportunidades educativas e sociais, para todos sem excecdo, como refere
Pereira (1998, p.11):

“a escola inclusiva, refor¢ca por sua vez, o direito de todos (...) de frequentar o mesmo tipo de ensino na
medida que preconiza que os objectivos educacionais (...) sejam os mesmos para todos,
independentemente das suas diferencas individuais de natureza fisica, psicolégica, cognitiva ou social
que possam surgir” .

Perante 0 exposto, o presente estudo desenvolve-se a volta destas duas questdes
centrais, as quais pretendemos dar resposta, com a aplicacdo de um inquérito por
questionario aos professores do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico das Escolas de S&o

Miguel:

- Qual a opinido dos professores do 1.° e 2.° Ciclo relativamente a
integracdo/inclusdo de criangcas com DM no Ensino Regular?

- Em que medida os professores do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Regular julgam ser
importante a implementacdo dos Curriculos Funcionais (C.F.), nomeadamente o
Curriculo Especifico Individual (C.E.l.) para o desenvolvimento das criangas com

Deficiéncia mental (D.M.)?

Do ponto de vista metodoldgico, este trabalho divide-se em duas partes. A primeira
parte, de natureza teorica, no | Capitulo, debrucou-se sobre a Construcdo de uma Escola
Inclusiva e todos os passos que estdo a ser dados nesse sentido, uma vez que se exige
respostas educativas adequadas, por parte da escola, enquanto Organizacdo Auténoma e
dos professores que devem possuir um determinado perfil, numa escola que se rege

pelos principios de Incluséo.

No Il Capitulo, para uma melhor compreensdo da D.M., abordou-se a Concecao da
Deficiéncia ao longo da Historia e da Legislacdo, especificamos as correntes que estdo
na base da sua definicdo, bem como os graus e enfatizamos o seu novo paradigma,
baseado no C.A., ndo descurando a etiologia e carateristicas. Abordamos também a
questdo do C.A., para uma proposta de aplicacdo dos C.F., nomeadamente o C.E.I., nas

escolas para que haja uma plena integracdo destas criancas na sociedade.

Na segunda parte — O Il Capitulo — Investigagdo Empirica, a componente préatica do

trabalho, permite efetuar uma recolha e analise de dados, de modo a fundamentar as
3
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concegdes expostas anteriormente, servindo de suporte metodoldgico as conclusdes

inferidas.

Apresentamos a definicdo, objetivo e o universo de estudo; as op¢des metodologicas;
caracterizamos o instrumento de investigacdo para, em seguida, procedermos a analise e
discussdo dos resultados, IV Capitulo, de modo a comprovar-se a importancia da
integracdo e o desenvolvimento global das criangas com D.M., em particular, o0 seu

desenvolvimento pessoal e sdcio afetivo.

Apesar das dificuldades que surgiram na realizacdo do trabalho, devido a complexidade
do tema, ficamos bastante enriquecidos no que respeita a informagdo técnica que nos
ajudara na futura confrontacdo com problemas associados ao tema, na nossa préatica

profissional.
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ENQUADRAMENTO TEORICO
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| CAPITULO — Construcédo de uma Escola Inclusiva

1. — Do conceito de Educacdo Especial ao conceito de Necessidades Educativas
Especiais

Segundo Bautista (1997), temos assistido ao longo do tempo a mudancgas graduais no
que se refere a tematica ligada ao conceito de alunos com necessidades educativas
especiais (N.E.E.).

Historicamente,

“0 conceito de educacdo especial estd ancorado em nogées de diferenca, dependéncia e protegdo, dai
que os alunos com caracteristicas diferentes passassem a ser ensinados em escolas especiais e com
métodos especiais” (Bairrdo, 1998, p. 21).

Como crenga que &, esta ligado a um mundo representacional complexo que passa a
regular estas diferencas, institucionalizando-as, contrariamente ao periodo dos
esquecidos e dos escondidos, cujos cuidados prestados aos deficientes tinham lugar em

asilos e hospitais, com o objetivo de os isolar da sociedade.

Daquela conceptualizacdo, fica-se com a ideia de uma pedagogia curativa, corretiva
com vista a emendar a patologia do individuo em centros especificos com a ajuda de
pessoal especializado. Um principio que prevalece nos anos 50 e 60 denominado por
Caldwell (cit.in Bairrdo, 1998) como periodo de despiste e segregacdo, onde 0 apogeu
das técnicas psicométricas se preocupava mais em classificar e diagnosticar as criancas,
em vez de as educar. A Educacdo Especial (E.E.) passa, entdo, a ser um mundo a parte,
cujos profissionais de educacdo poucos contatos mantém com os colegas do ensino

regular.

Nos anos 70, o periodo de identificacdo e ajuda (Bairrdo, 1998), conduz ao nascimento
de um novo paradigma em educacdo, assente na ideia de um ensino universal e gratuito
destinado as necessidades das criancas, com vista a0 maximo desenvolvimento das suas

capacidades num meio, 0 menos restritivo possivel.

Com o intuito de se materializar estas orientacbes, em 1975, surge um suporte
legislativo de grande envergadura — a Public Law 94-142, apelidada, na altura, de

bombastica e considerada por Correia (1999) a Magna Carta da educagdo para todas as
6
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criancas excluidas, defendendo que “cada crianca deve ser escolarizada no meio o
menos restritivo possivel”, (Mel Ainscow, 1998), alertando para a necessidade de um
plano individualizado de ensino, o que pressupfe o direito de todos a escolaridade
(considerando que existe, desta forma, acesso a igual educagdo), como utilizacdo
diferenciada de recursos, para atingir fins semelhantes.

Deste modo, aquela populacdo tem direito a mais recursos humanos, tempo e auxilios
econdmicos, dada a necessidade desta ajuda adicional para poderem atingir 0 mesmo
tipo de resultados (Fernandes, 2002).

Neste periodo, o papel exclusivo do diagnéstico médico e psicoldgico, com vista ao
ensino e recuperacgdo dos deficientes é muito contestado, pelo que passa a valorizar-se a
educacdo como forma de mudanga, e a integracdo como forma de normalizacéo,
registando-se grandes esforcos para realizar o seu despiste de uma forma justa e nao
estigmatizante. Além disso, é visivel a preocupacéo de ligar o diagnostico a intervencéo,
de forma a atuar, 0 mais precocemente possivel, junto destas criancas e respetivas

familias pois, uma intervencdo precoce pode atenuar os défices que elas apresentam.

Apesar destes esforcos, sO na década seguinte € que a politica de integracdo educativa se
desenvolve com base no conceito de Necessidades Educativas Especiais (N.E.E.),
introduzido por Warnock Report (1978), e adotado pela Education Act de 1981, de
carater unificador, o qual determina que todas as crian¢as com N.E.E. devem, de acordo
com a vontade dos pais, receber os apoios de E.E., cujas praticas educativas se
expandem por todos os paises, denotando-se responsabilidade na educacdo destas
criangas, a qual deve ser assumida entidades educativas, independentemente dela se

processar em escolas especiais ou no ensino integrado.

O conceito de N.E.E., tal como nos apresenta a nova lei é um “conceito chave, ao

B

propor a aboligdo de categoria e etiquetagem” dos portadores de deficiéncia,

substituindo-a pelo conceito de N.E.E. (Jiménez, 1997, p.9), surgindo como um

“continuo, visto ndo em termos de uma dificuldade particular da crianga, mas em relagdo a tudo sobre
ela, capacidades e incapacidades, todos os aspectos importantes do processo educativo” (Warnock
Report, 1978, p.37).

Seguindo estes principios e regendo-se pela maxima menos restritiva
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“o relatorio Warnock (1978) desloca, de forma bem clara, o enfoque médico nas deficiéncias de um
educando, para um enfoque na aprendizagem escolar de um curriculo ou programa. E a passagem do
paradigma médico ou médico-pedagdgico para o paradigma (ou modelo) educativo” (Niza, 1996, p.

143).

Estas linhas orientadoras, vém, de alguma forma, reforcar o papel da escola e do
professor do ensino regular, transferindo para a educagdo, em geral, responsabilidades
que até ali se mantinham sob a alcada da E.E. Além disso, contribuem para que se
reflita sobre a estratégia utilizada (separar as criancas da turma regular por periodos
determinados, a fim de usufruirem de uma intervengdo educativa compensatoria num
lugar/espaco préprio - a sala de apoio), onde a E.E. passa de um lugar a um servigco em
que todos os profissionais devem trabalhar em colaboragdo partilhando recursos e
apoios (Sanches, 1995; Sanches, 2005; Correia, 1999; Morgado; 2003; Coelho, 2012).

Um outro documento de ndo menos importéancia é a Declaracdo Sobre a Educacdo Para
Todos (1990) referida pela UNESCO (1994), cujo conceito de integracdo comeca a ser
entendido de uma forma diferente: a da Escola Inclusiva no verdadeiro sentido de uma

Escola para Todos.

Neste documento € retomado, de uma forma mais abrangente, o conceito de N.E.E.,
determinando-se, no seu ponto 5 do art. 3.%, a necessidade de se criarem medidas e
assegurar a igualdade de oportunidades de acesso a educacdo a todas as categorias de
individuos com deficiéncia, incluindo criancas provenientes de meios desfavorecidos ou
marginais étnicos ou culturais de minoria linguistica, entre outros, reconhecendo-lhes o
direito fundamental, independentemente do seu grau de diferenca de aprender, de

acordo com as carateristicas e potencialidades inerentes.

Comeca-se a entender que a tematica das pessoas com necessidades educativas
especiais, vai mais além de uma mera discussdo pedagogica, pois implica uma grande
mudanca sociocultural, potenciando atitudes que as colocam no centro de todos os
direitos (Minguez, 1994; Mittler, 2003; Bowie, 2009; Coelho, 2012).

Com esta adocao formal do conceito de N.E.E., pretende-se a implementacdo de uma
nova filosofia que impde a necessidade absoluta de adequar as praticas educativas e
instalar a mudanga de atitudes dos varios intervenientes no processo educativo. Passa-se

para um conceito que se pretende mais amplo e ndo discriminatério, que tem subjacente
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0 principio que preconiza a Educagdo como um bem a que todos tém direito (direito ja
proclamado na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948) e reafirmado com

veeméncia pela Declaragéo de Educagédo Para Todos.

A educagdo dos alunos com N.E.E. contém principios ja& comprovados por uma
pedagogia saudavel, na medida em que assume que as diferencas humanas sdo normais
e que a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianca, em vez de esta ter
de se adaptar a concecBes pré determinadas, no que diz respeito ao ritmo e a natureza do
processo ensino/aprendizagem, pressupostos que a Declaracdo de Salamanca (1994)
deixa bem vincados ao concluir que uma pedagogia centrada na crianca € saudavel e
benéfica para todos os alunos e, consequentemente para a sociedade em geral; além
disso, pode ajudar a evitar desperdicios de recursos e a destruicdo de esperangas, 0 que
se verifica com frequéncia, face ao baixo nivel de ensino e de mentalidade que ainda
aplica uma medida para todos; baseia-se na construcdo de uma sociedade orientada para

as pessoas, no respeito continuo pela diferenca e pela dignidade do ser humano.

Tais conce¢des tém por base o desenvolvimento de estratégias, com vista a alcancar,
através da promoc¢do da integracdo, da participacdo e inclusdo, tdo indispensaveis a
implementacao da dignidade e exercicios dos direitos humanos, o combate sistematico a

exclusdo (Declaragdo de Salamanca, 1994).

Sob este ponto de vista, as instituicdes devem aceitar todas as criangas, com as suas
diferencas e prestar-lhes
“apoio na aprendizagem e satisfazer as suas necessidades individuais, sendo assim, constituem uma

importante contribuicdo ao programa que visa a Educacao Para Todos e a criacdo de escolas com maior
eficdcia educativa” (Mayor, Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 5).

A sua escolarizacao, de uma forma permanente em escolas especiais, deve considerar-se
como uma medida excecional, sendo dirigida somente as crian¢as cuja Educacdo nas
turmas regulares ndo irdo satisfazer as suas necessidades pedagdgicas e sociais e para
aqueles casos em que “tal seja indispensdavel para o bem-estar da crianca deficiente e

das restantes crian¢as”’ (Declaracdo de Salamanca, 1994, pontos 8 e 12).

Estas diretrizes visam uma “Escola Inclusiva que tem por dever ‘“reconhecer e

satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
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ritmos de aprendizagem, (...)” (Declaragdo de Salamanca ponto 7), como garantia de
uma verdadeira Educacéo para todos, “por meio da adequacgdo dos curriculos e de uma
boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de

uma cooperagdo com as respectivas comunidades” (Declaracdo de Salamanca ponto 7).

Procura-se dar resposta as necessidades individuais de cada crianca, garantindo o seu
direito a Educacdo e ao trabalho, de uma forma que respeite as diferengas entre os
individuos e que permita ao deficiente passar a ser considerado um cidaddo de pleno
direito.

Ao longo deste percurso integracdo/inclusédo, verificam-se dois tipos de intervencao:
intervencdo centrada no aluno, com o intuito de eliminar a separacdo fisica entre
encarregados de educacdo e criangas diferentes, a que muitas vezes a Educacdo
Especializada é obrigada. Surgem as primeiras tentativas de inser¢do de alunos com
deficiéncias em turmas regulares, centrando a intervencdo na crianga, cujos agentes
especializados ou outros tecnicos sdo responsaveis pelo apoio prestado,

preferencialmente em salas de apoio, anexo a turma regular.

Pretende-se também, que a permanéncia destes alunos na escola regular ndo acarrete
mudancas quer no curriculo, quer nas estratégias pedagogicas aplicadas pelo professor
do ensino regular (Degebs, 1992); “Intervencdo centrada na escola”, passando a
analisar-se a situacdo da Educacgdo no seu todo e a considerar-se, como fator essencial
de mudanca, a problematica do processo ensino/aprendizagem; acentua-se a
individualizacdo de cada crianca, passando a focar-se as necessidades educativas de
cada uma, onde o papel do professor do ensino regular é valorizado e enquadra-se o
“especialista num conjunto vasto de «recursos educativos» da escola” (Degebs, 1992,
p. 9). Comungando destes ideais, Ainscow (1990,) aponta para a necessidade de se
reformular a escola de modo a que se garanta a educacdo e justica social, com vista a

uma escola inclusiva.

Mediante este novo paradigma, sob uma orientacdo inclusiva, Fernandes (2002), aponta
para 0 desenvolvimento de todas as criancas, centrada na intervencdo pedagogica;
adequacdo de estratégias, mediante as necessidades especificas dos alunos, tendo em

conta o curriculo; diversificacao de estratégias eficazes adequadas ao grupo.
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Em suma, o caminho percorrido pela E.E. durante este século, segundo Correia (1999,
p. 14), sofre reformula¢des motivadas pelas reivindicagdes sociais

“de uma revisdo gradual da teoria educativa e de uma série de decisées legais e historicas (...) que tém
por base um pressuposto simples: a escola esta a disposicdo de todas as criangas em igualdade de

condicgdes e ¢é obrigacdo da comunidade proporcionar-lhes um programa publico gratuito de educagéo
adequado as suas necessidades .

A escola, como polo dinamizador de resposta a diversidade e a individualizacdo, é
responsavel pela Educacdo dos seus alunos, independentemente dos seus handicaps, e a
ela se exige, bem como ao sistema, no entender de Correia (1999), alteracbes no
processo de ensino/aprendizagem, de forma a encontrar respostas ao direito da
igualdade e qualidade, tendo em conta as suas necessidades (Cortesdo, 2003; Florian,
2003; Florian, 2006; Farrell, 2006; Bunch, 2008; Correia, 2008a ; Correia, 2008b;).

Ainscow (1993;1998; 2003) propde, para o funcionamento da Escola Inclusiva, a
adocdo de fatores, dos quais salienta: a eficacia de uma lideranca de todos os seus
intervenientes; a corresponsabilizacdo da comunidade educativa, nas tomadas de
decisdes da escola; a estruturacdo de estratégias; a importancia da investigacdo e da
reflexdo; a competéncia profissional de toda a equipa. (Ainscow et.al., 2000; Ainscow,
& César, 2006).

Podemos assim verificar que todos os fatores ligados a estes conceitos tiveram
transformacdes aos longos dos tempos, mas para muitos autores ainda hoje a educacao

inclusiva € mais uma aspiracao do que uma real pratica (Lopez Risco et, al., 2012).

1.1. - As criangas com Necessidades Educativas Especiais e a Incluséo

Inclusdo é

“um esforco de mudanga e melhoria da propria escola, de forma a proporcionar a todos as melhores
condi¢des de aprendizagem, sucesso e participacdo, na base das circunstancias especificas de cada um.
Inclusdo é, antes de tudo, uma questao de direitos e valores, é a condi¢do da educagdo democrdtica.”
(Leitdo, 2010, p. 1)
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Educacéo inclusiva significa proporcionar a todos os alunos, sem excecéo, a igualdade
de oportunidades e direitos na educacdo, independentemente da sua origem, da sua
condigdo fisica e psicoldgica e da sua capacidade de aprendizagem. Isto para que todos
tenham a oportunidade de usufruir dos servigos educativos de qualidade, préximo da
sua residéncia, de forma a poderem preparar-se para uma vida futura o mais autébnoma e

produtivamente possivel.

Para um aluno portador de Necessidades Educativas Especiais, segundo varios autores a
escola deve ter um novo paradigma, passando ndo sé por uma inclusdo mais firme nos
diferentes niveis educacionais, Cardoso (2003), mas também por uma exigéncia de
atencdo mais especifica com mais recursos pedagdgicos, Serra (2008), uma vez que

(13

todas as criangas e jovens com deficiéncia ou dificuldades escolares,
consequentemente, tém necessidades educativas especiais em determinado momento da

sua escolaridade” (Declaracao de Salamanca, 1994, p.6)

Tendo por base estes fundamentos sublinha-se que a grande diversidade de praticas,

conduz a que os professores procurem

“estratégias e procedimentos que proporcionem a todos os alunos as melhores condi¢bes e
oportunidades de aprenderem e interagirem, solidaria e cooperativamente, desenvolvendo ao maximo as
suas competéncias académicas e sociais.” (Leitdo, 2010, p.20).
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2. —Aescola e a inclusdo
2.1. - Marcos evolutivos da educacéo e inclusdo da pessoa com deficiéncia

A inclusdo escolar ndo deve ser concebida como

“um aspeto da educagdo ou um conjunto de politicas para educag¢do, mas sim como uma forma de
principios que visem o desenvolvimento da educagdo e da sociedade “(Ainscow, Booth, e Dyson 2006,
p. 296).

Segundo este ponto de vista, a escola deve ser administrada de uma forma compativel
com a dignidade humana da crianca.

Na perspetiva do desenvolvimento, sdo varios os estudos que nos demonstram a
importancia dos ambientes inclusivos comparativamente com configuracbes mais
segregadas (Molin 2004; Janson 2007; Egilson & Traustadottir 2009).

Para estes autores o envolvimento nas interacdes com pares mais desenvolvidos traz
ganhos ao nivel das habilidades sociais permitindo que alunos com D.M. adquiram uma

vida funcional com mais competéncias (Nordstrom, 2011).

Atendendo as suas vivéncias, as pessoas consideram que 0s conceitos de escola e de

inclusédo sdo evidentes. No entanto, estas noc¢des séo dificeis de delimitar.

A inclusdo surge ligada a pessoa diferente ou caraterizada por uma deficiéncia. Mas a

pessoa diferente nem sempre foi olhada da mesma maneira

Antes do século XX, ndo se pensava sequer no conceito de inclusdo até porque nem
mesmo as mulheres tinham o direito a escolariza¢do, muito menos pessoas diferentes.
Foi a partir de meados deste século que se comegcou a pensar num novo papel da
educacdo: mais ativo e dindmico e que entendesse o individuo como sendo um ser com

pleno direito a sua individualidade e especificidade.

Nos anos 60, surgem estruturas de ensino especial separadas por deficiéncia. Essas
estruturas funcionavam paralelamente ao ensino dito “rormal” originando uma
segregacdo em relacdo ao curriculo “normal”, ou seja, uma diferenciacdo dentro do

proprio sistema de ensino.
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(Cadwel, 1973, cit in Serra 2002) distinguiu trés periodos:

O 1.° Periodo como sendo 0 “dos esquecidos e escondidos” em que mantinham as

criancas longe das pessoas, perante as criticas da sociedade.

O 2.° Periodo, 0 “do despiste e segregagdo”, que ocorreu entre 0s anos 50 e 60 em que
baseando-se mais em diagndsticos médicos do que na educacdo, segregavam essas
criancas de forma a darem-lhes cuidados médicos mas também para aliviar a sociedade

da sua presenga.

E finalmente, o 3.° Periodo “da identificagdo e ajuda” que teve inicio na década de 70
na “revolugdo silenciosa” e foi proclamada pela lei americana, em 1975. Salientava
igualdade de direitos para todos em termos educativos e em que as pessoas deficientes
deveriam ter direito ao ensino gratuitamente e que este fosse adaptado as suas

necessidades. (Serra, 2008,p.5).

Nos anos 80, passa-se a considerar que todas as criancas com N.E.E. passariam a
frequentar, com o apoio dos pais, a escola da sua residéncia. Comegcam-se a tracar 0s

primeiros passos do direito a igualdade destes cidad&@os para com 0s outros.

Por fim, nos anos 90, surge a inclusdo em que sé existe um tipo de educacgéo: para todos

e sem separacao ou selecdo.

Um grupo de pessoas com deficiéncia e os seus familiares comecaram, por esta altura,
uma luta pelos seus direitos. Esses direitos comecaram a ser adquiridos na educacéo,

surgindo assim a escola inclusiva.

Em 1994, emergiu o principio fundamental da escola inclusiva na Declaracdo de
Salamanca assinada por 88 governos e 25 organizacGes internacionais em assembleia
em Salamanca, Espanha. Ficou registado o

“compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educagdo para as criancas, jovens e adultos com Necessidades Educacionais
Especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Accdo em Educacao

Especial, em que, pelo espirito de cujas provisfes e recomendag¢des do governo e das organizagdes sejam
guiados. ”(Declaragdo de Salamanca, 1994, p.11).

Presentemente, a escola é considerada uma comunidade educativa. E um lugar onde
ocorrem as vivéncias humanas significativas, comunicadas e partilhadas pelo contato de
14
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uns com os outros e usadas ao longo da vida. E um sistema complexo de
comportamentos humanos organizados como um universo interpessoal; como um
mundo de interagGes permanentes e intencionais entre 0s seus membros; como ponto de
confluéncia de objetivos organizacionais, pessoais e de grupo. Ela é uma micro
sociedade de pessoas com estatutos, habitos, interesses, sentimentos e regras de atuacao

préprias em interacdo com o meio. A escola ndo é apenas um espaco fisico.

Rodrigues (2003, p.95), refere que:

“estar incluido é muito mais do que uma presencga fisica: ¢ um sentimento e uma prdtica mutua de
pertenca entre escola e a criancga, isto € o jovem sentir que pertence a escola e a escola sentir que é
responsavel por ele”.

A Escola esta transformada num espaco e num tempo complexo e de mudanca (Perret-
Clermont; 2004; César, 2009), procurando ser cada vez mais inclusiva, acolhendo
alunos com necessidades, caracteristicas e interesses diversificados (Rodrigues, 2003;
Ainscow & Cesar 2006; César & Santos 2006). Entre estes, encontram-se 0s alunos

caraterizados como apresentando necessidades educativas especiais.

As pessoas esperam que, a escola cumpra um conjunto complexo de funcGes
(designadamente, pessoal, social, civica, profissional/econdémica, politico-institucional,
cultural), relativas a formacdo da pessoa humana e a abertura a sociedade. Para a
consecucdo desta ardua tarefa € necessario o empenho articulado de professores,
técnicos da educacdo, psicdlogos, encarregados de educacdo e do proprio meio social
(Ainscow, 1993; Rose & Florian, 1996; Lopez Risco, 2012).

A funcdo pessoal da escola revela-se na salvaguarda de um ato educativo amplo, uma
integracdo e uma caminhada progressiva no sentido da descoberta e da explicitacdo do
projeto individual e coletivo de cada aluno o direito a igualdade de oportunidades das
pessoas com deficiéncia e a adocdo de medidas de accdo positiva e atitudes de
cooperacdo (Ainscow , 1998; César,2003; Ainscow & Cesar, 2006; Benard, et al., 2006;
Bahn, 2009; Coelho, 2012).

Contudo torna-se necessario que, a escola atual esteja aberta a integracdo de outras
culturas e promova o intercdmbio cultural impulsionando a aceitagdo e o respeito pelas

pessoas diferentes, onde o papel do professor deve estar comprometido com o0s
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principios da escola inclusiva e preparado para novos desafios do saber pedagdgico
(Cortesdo, 2004; Rolddo 2003 César, 2009).

2.2. - Evolucéo da Educacgéo Especial em Portugal

E nos finais dos anos 60, em consequéncia dos fortes movimentos sociais, politicos e
educacionais, que é posto em causa o sistema tradicional da E.E., porque o consideram
discriminatorio, ilegal e antidemocratico, em contexto internacional. A segregacéo, até
aqui inabalavel, comeca a ceder. O nosso pais ndo pode ficar indiferente a estes
movimentos e assim, nos anos 70, ainda sob a tutela do Ministério dos Assuntos
Sociais, iniciam-se as primeiras experiéncias de integracéo escolar de alunos deficientes
visuais, em salas de apoio, com professores especializados junto de escolas
Preparatorias e Secundarias, posteriormente alargadas, j& com a participacdo do
Ministério da Educacdo, em algumas escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

E de relevante importancia referir o enfoque dado & Educacéo Especial (E.E), aquando
da Reforma Educativa. A Lei n.° 45/73, de 12 de Margo cria departamentos de E.E.
integrados nas DirecOes-Gerais do Ensino Basico e Secundério, tendo a seu cargo a
organizacdo de estruturas educativas para as criancas deficientes. A Lei é clara ao
revelar um interesse particular no que toca a integracdo das criancas deficientes ou

inadaptadas, nas turmas regulares.

A partir de entdo,

“em Portugal, pela primeira vez, a Constituicdo da Republica de 1976 dedica um dos seus artigos

explicitamente a salvaguarda dos direitos dos portugueses com deficiéncia” (artigo 71.°) (Vieira e
Pereira, 1996).

Surge, assim, um suporte legislativo consagrante da sua formacdo e integracdo, como
cidaddos de pleno direito, numa sociedade democratica. E desta forma que aparece o
DL n.° 174/77, de 10 de Maio, em que se constitui uma primeira etapa legislativa
relevante, assegurando as condicBGes necessarias a integracdo dos alunos portadores de

deficiéncia fisica e mental, no sistema puablico.
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Até finais da década de 80, vao reproduzir-se servicos de E.E. sem aparente articulacao
entre si, designadamente as Equipas de Ensino Especial Integrado da Direcdo Geral de
Ensino Bésico e Secundario, os nicleos de apoios as criangas deficientes auditivas, as
unidades de orientacdo educativa e as classes especiais e, ainda, as classes de apoio.

Em meados da década de 80, o conceito de Educacdo Integrada, sofre algumas
alteracOes, sendo defendida a generalizacdo do direito a escola regular para todas as
criancas. Esta alteracdo leva a organizacao de estratégias de intervencdo dos professores
do ensino integrado e regular. A atuacdo deixa de ser exclusivamente centrada na
crianga e passa a centrar-se no conjunto do processo educativo e em todos 0s seus

intervenientes.

Com a entrada em vigor da LBSE, Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, “da-se uma viragem
na legislacdo e no atendimento as criangas com problemas escolares” (Sousa, 1998),
que induz no sistema educativo nacional o principio da diferenciacdo pedagdgica, como
um modo de realizar uma efetiva igualdade de oportunidades para criangas e jovens
com deficiéncia. Esta publicacdo vem dar uma base valida ao principio da Incluséo que,

embora seja motivo de polémica, merece uma atencao especial.

O intervalo de dez anos que se passa entre a Constituicdo (1976) e a L.B.S.E. (1986)
reflete um marco importante para a E.E., nos esforcos levados a cabo pelo Estado, tal

como pelas Associagdes de Pais, ja atrds mencionadas.

Um dos objetivos da L.B.S.E. é:

“assegurar as criancas com Necessidades Educativas Especificas devidas, designadamente as
deficiéncias fisicas e mentais, condi¢Bes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das
suas capacidades” (art.° 7.9).

Esta Lei estabelece grandes metas para a Educacdo em geral, constituindo um marco

decisivo para a E.E., ao criar condi¢des de enquadramento de politicas integradoras.

Nos seus artigos 17.° e 18.°, pela primeira vez em Portugal, uma orientacdo de politica
educativa visa a populacdo com N.E.E., apontando para o direito das criancas
portadoras de deficiéncia a uma Educacgdo integrada nas estruturas regulares de ensino,
sempre que possivel e, ainda, para a tutela do Ministério de Educacdo sobre todas as

modalidades da E.E., de foro oficial, privado ou cooperativo.
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O artigo 17.° define os objetivos da E.E. sendo eles: recuperar e integrar a nivel
socioeducativo individuos com N.E.E. (ponto 1), integrar atividades direcionadas para
todos os atores da comunidade educativa (ponto 2) e desenvolver as skills fisicas,
intelectuais e comunicacionais, promover a estabilidade emocional, reduzir as restri¢des
inerentes a deficiéncia, desenvolver a autonomia, formar e integrar na vida ativa (ponto
3).

A Lei, no n° 7 do art. 18.° delega no Ministério da Educacdo, responsavel pela
coordenacdo da politica educativa, definir as normas gerais da E.E., nomeadamente nos
seus aspetos pedagdgicos e técnicos, bem como apoiar e fiscalizar o seu cumprimento e

aplicacgéo.

No que respeita a organizacgdo, refere a adocdo de modelos diversificados de integracéo
em estabelecimentos regulares de ensino, prevendo que se processe em instituicdes
especificas quando comprovadamente o exijam o tipo e o grau de deficiéncia do

educando com o apoio de educadores especializados (art. 18.°).

E também descrito que, a

“escolaridade bésica para criancas e jovens deficientes deve ter curriculos e programas devidamente
adaptados as caracteristicas e a cada tipo e grau de deficiéncia, assim como formas de avaliacédo
adequadas as dificuldades especificas” (art.18.°, ponto 4).

Nestas linhas orientadoras é visivel a forma evidente como a lei assume a integracao
numa perspetiva de normalizacdo, no plano individual, garantindo as criancas e aos
jovens portadores de deficiéncia o seu desenvolvimento a nivel das skills fisicas e
intelectuais, tendo como suporte a sua estabilidade emocional. No que diz respeito a
integracdo social, tende a desenvolver as possibilidades de comunicacdo, a
independéncia pessoal, a insercdo a nivel familiar, escolar e social, bem como usufruir
de formacédo profissional adequada, com vista a integracdo na vida ativa (art.° 17, ponto
3).

Relativamente a formacédo dos professores em E.E., esta esta confinada no art.° n.° 33.

Conforme a L.B.S.E., estar integrado, ultrapassa 0s ambitos do curriculo normal e a

extensdo dos servigos educativos as criangas com N.E.E., o que
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“vai implicar muitas alteracBes nas estruturas educativas, com enormes consequéncias, quer na
organizacdo das estratégias do professor de apoio, quer e fundamentalmente, no papel da prépria escola
e do ensino regular” (Correia, 1999).

Pires (1987), defende que esta lei pretende integrar a crianga deficiente em
estabelecimentos regulares de ensino, preocupando-se em adaptar curriculos, programas

e meios de avaliacdo, de acordo com o tipo de deficiéncia.

Decorrente destes principios, a L.B.S.E. vem implementar e dar corpo a um movimento
de reforma do sistema educativo que, ao nivel da E.E., representa um distingo

importante no sentido de tornar claro, ordenar e coordenar atuagdes no futuro.

Apesar do seu carater inovador, Sousa (1998) é da opinido que a lei é

“vaga em relacdo a E.E., indicando apenas uma modalidade especifica a reger-se por disposicGes
especiais. A fungdo desta lei € iniciar um movimento de reforma educativa e ndo implementar, para tal é
necessaria legislagdo complementar”.

Neste ponto de vista, a lei serve de transicdo para a integracdo do individuo deficiente
numa sociedade onde se respeitem os direitos humanos, dando origem a outros decretos
e portarias que visam regulamentar as medidas inerentes a alunos com N.E.E. e vém

tornar mais preciso e objetivo o quadro, respeitante a sua integracdo no ensino regular.

O Despacho-Conjunto n.° 36/SEAM/88, de 17 de Agosto, define a estrutura, 0 &mbito e
atribuicdes das Equipas de E.E. Estas sdo constituidas por educadores de infancia,
professores dos diferentes graus de ensino ndo superior, psicélogos, terapeutas e pessoal
auxiliar da educacdo. Devem funcionar em inter e transdisciplinaridade, com uma
atitude de interacdo. Estas orientam a sua acdo através dos objetivos e principios
descritos na L.B.S.E., tendo que realizar avaliacbes psicopedagogicas das criancas com
N.E.E., com vista a elaboracdo dos Planos Educativos Individuais, planear programas
de intervencdo baseando-se nesses mesmos planos. O seu papel assume também
particular importancia na orientacdo do docente do ensino regular, especificamente para

possibilitar o apoio desses alunos.

A Lei n.° 9/89, de 2 de Maio, Lei de Bases de Reabilitacdo e Integracdo das Pessoas

com Deficiéncias, aprovada pela Assembleia da Republica, no seu capitulo Il (do
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Processo de Reabilitacdo), artigo 9.° (E.E.) contribui para a clarificacdo deste quadro

juridico, ao reafirmar os principios da integracdo e da equiparacdo de oportunidades.

O DL n.° 319/91, de 23 de Agosto, considerado o filho de Warnock Report, embora
tenha aparecido mais tarde comparando com o0s outros paises, revoga o DL n.° 174/77,
de 10 de Maio, impositor da matricula dos alunos com N.E.E., acompanhado dos
respetivos relatorios médicos. Este vem preencher uma lacuna legislativa que ja existia
anteriormente no @mbito da E.E., amplificando e particularizando o seu campo de agao
pois,

“contém principios altamente inovadores na legislagdo portuguesa, provenientes da evolucdo de
conceitos resultantes do desenvolvimento de experiéncias de integracdo. Neste sentido, as escolas

passam a dispor de um suporte legal para organizar o seu funcionamento no atendimento de criangas
com NEE” (Correia, 1999).

Ao proceder a analise deste documento, que contém as orientacdes de Warnock Report,
averigua-se que o seu contetdo visa alteragdes drasticas, tanto no conceito como nas
praticas educativas (propde a descategorizacdo e materializa o conceito de incluséo),
designadamente nas atitudes, papéis e funcdes quer dos professores do ensino regular,
quer da E.E., bem como no sistema de comunicacdo entre estes, resultante da aplicacao
de principios de normalizagdo, integracdo, individualizacdo dos conceitos de N.E.E. e
de educacdo para todos. A substituicio do termo deficiente por Necessidades

Educativas Especiais, faculta a integracdo da crianca com N.E.E. na escola regular.

Torna-se pois, imperativo para o docente do ensino regular, na qualidade de professor
generalista (Jesus, 2000), adaptar-se e adquirir novas competéncias, capazes de
proporcionar as criancas com N.E.E. um ensino adequado as suas carateristicas e

necessidades.

Por sua vez, o professor da E.E., para além de possuir um determinado perfil, precisa de
aprender a apoiar, a prestar consultadoria aos professores do ensino regular e de

aprender a trabalhar com outros técnicos e em especialmente com os pais (Sousa, 1998).

Correia (1999), embora reconheca inovacgdes a este Decreto, também Ihe aponta falhas:

ndo inclui as categorias da E.E., desconhece as situagdes mais/menos complexas, o que
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dificulta a analise da problematica da crianca, e quais os servi¢os adequados as suas

necessidades.

N&o obstante algumas omissdes, a sua implementacao tem permitido aquela a presenca
na escola regular e a participacdo em atividades com os colegas ditos normais, dado que
a ideia de uma “Escola para Todos e a Educacéo Integrada sdo pressupostos para a
reorganizagdo da educacdo especial apresentada neste Decreto-Lei” (Sousa, 1998),

que surge na base dos objetivos decorrentes da L.B.S.E..

O Despacho n.° 173/ME/91, de 23 de Outubro, estabelece os procedimentos que sdo
necessarios a aplicacdo das medidas previstas no DL n.° 319/91, de 23 de Agosto,
definindo que as medidas do regime educativo especial, aplicadas aos alunos com

N.E.E., se devem processar num meio 0 menos restritivo possivel.

Conforme este Despacho, cabe ao professor identificar os alunos com N.E.E. e
transmitir esse conhecimento ao coordenador do nucleo ou aos 6rgaos de gestdo da
escola, promovendo-se, posteriormente, uma reunido em que participem todos os

intervenientes no processo, para analise do aluno identificado.

Porém, a maior dificuldade sentida pelas escolas, reside na falta de pessoal
especializado, que possa garantir uma orientacdo acerca das tomadas de deciséo e o
atendimento a estas pessoas, nomeadamente no que diz respeito a avaliacdo, diagnostico

e encaminhamento psicopedagdgico.

Relativamente ao Despacho-Conjunto n.° 105/97, de 1 de Julho, requer que todas as
criancas, independentemente das diferencas socioeconémicas e culturais, ou até de
algum défice de capacidades, adquiram sucesso na aprendizagem, sendo necessaria uma

cisdo com os modelos tradicionais, e uma postura social mais tolerante e inclusiva.

O documento contextualiza os apoios educativos, com base no docente do Apoio
Educativo, cujo papel na escola é redefinido, devendo ndo s6 trabalhar com o aluno,

mas com a turma, os professores, em suma, com a escola (Carvalho e Peixoto, 2000).

O DL n.° 6/2001, de 18 de Janeiro, estabelece “0s principios orientadores da
organizacdo e da gestdo curricular do ensino basico, bem como da avaliagcdo das

aprendizagens”. E de salientar o seu art.® 10, que apenas menciona as N.E.E. de caréater
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permanente, o que desvirtua os principios defendidos pelo Warnock Report, ao incluir
as N.E.E., de caréter ligeiro e temporario, bem como severo e permanente, uma lacuna
que merece alguma discussdo, dado que as N.E.E. mais frequentes sdo as de carater
temporario. Mais recentemente, o Despacho Normativo n.° 30/2001, de 19 de Julho,
aponta para a importancia do ensino individualizado, enfatizando o objetivo da
avaliagdo, com vista a assegurar

“o0 sucesso de todos os alunos, permitindo o reajustamento dos projectos curriculares de escola e de

turma, nomeadamente quanto a seleccdo de metodologias e de recursos, em funcdo das necessidades
educativas dos alunos” (ponto 3, a).

Toda esta legislacdo estabelece um fator importante no que toca a evolucdo da
perspetiva da integracdo escolar mostrando alguns aspetos inovadores. A introducéo do
conceito de N.E.E. baseado em critérios pedagogicos, o crescente envolvimento da
escola regular na resolucdo de problemas de todos os alunos, o reconhecimento do papel
dos pais na orientacdo educativa dos seus filhos. Neste contexto nasce entdo a legislacao
que vem substituir o Decreto-Lei 319/91 de 23 de Agosto, o Decreto-Lei 3/2008, de 7
de Janeiro, onde sdo definidos os apoios especializados para os alunos portadores de
N.E.E. de carater permanente a prestar na Educacao Pré-Escolar e nos Ensinos Basico e
Secundario dos setores publicos, particular e cooperativo. Em que o mesmo assenta na
Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude (C.l.F.), da
Organizacdo Mundial da Saude, sendo este, um instrumento de avaliacdo para as
N.E.E., em que através dele poderd resultar uma avaliacdo dindmica, interativa e

multidimensional das N.E.E..

No predmbulo do referido Decreto-Lei, vem explicito que se insere no paradigma

inclusivo e que

“os apoios especializados visam responder as necessidades educativas especiais dos alunos com
limitagBes significativas ao nivel da actividade e participacdo, num ou varios dominios de vida,
decorrentes de alteragdes funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em dificuldades
continuadas (...) dando lugar a mobiliza¢do de servigos especializados para promover o potencial
biopsicossocial .
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O publico-alvo dos apoios especializados sdo os alunos que apresentem limitacdes
significativas ao nivel da atividade e participacdo, num dos varios dominios da vida,

decorrentes de alteracGes funcionais e estruturais de caracter permanente.

Espera-se que todos os alunos portadores de qualquer deficiéncia possam usufruir de
todos os fundamentos legais. “Uma escola inclusiva é uma escola onde toda a crianca é

respeitada e encorajada a aprender até ao limite das suas capacidades.” (Correia,

2003, p. 32)

2.3. - Enquadramento legal

As criangas com N.E.E., até 1976, eram retiradas das escolas regulares. E nessa

altura que se comeca a formar equipas de ensino especial integrado.

E com a publicacio da Lei de Bases do Sistema Educativo de 46/86, de 14 de Outubro,
que se comeca a reformular o ensino de criancas com N.E.E.
“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Dotados de razdo e de

consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito e fraternidade”. (Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos, artigo 1.°)

“Toda a pessoa tem direito a educag¢do. A educag@0 deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao
ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio...” (Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, artigo 1.°)

A presente declaracdo veio revolucionar atitudes e mentalidades, declara que ninguém,
apesar da sua condicdo fisica, mental ou social, deve ser alvo de desigualdades de

oportunidades educativas nem do seu pleno direito ao desenvolvimento intelectual.

Por conseguinte, independentemente das suas capacidades/aptiddes fisicas e
intelectuais, ninguém deve ser desprovido de aceder aos servicos de educacdo,
fundamentais para o pleno desenvolvimento do cidaddo e da sua futura participacdo

civica.

Em Salamanca, Espanha, em Junho de 1994, a UNESCO em conjunto com o Governo

do referido pais, realizaram uma conferéncia na qual participaram 92 governos,
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incluindo o de Portugal, e representantes de algumas organizagbes internacionais. O

principal objetivo desta conferéncia foi promover e impulsionar a Educagéo para Todos.

Daquele encontro entre representantes da ONU, Organizagdes n@o-governamentais,
representantes politicos e do sector educativo resultou a Declaragdo de Salamanca que
teve por base Principios, Politica e Préticas das Necessidades Educativas Especiais.

Desta forma, o seu principal objetivo foi promover a Educacéo Inclusiva.

A dita inclusdo de alunos com N.E.E. em escolas de Ensino Regular, s6 seré possivel se
a escola apresentar condicBes necessarias e especificas para dar resposta a todos os

alunos, nomeadamente aqueles que necessitam de condigdes educativas especiais.

Dessa forma o resultado desta conferéncia, apesar de serem recomendacfes, sO tera
sentido se forem postas em pratica ndo s6 num determinado meio mas a nivel

internacional.

Cada crianga tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitdvel de aprendizagem. Estas criangas tém
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdo

proprios.

Os sistemas de educacdo devem ser planeados e o0s programas educativos
implementados devem ter em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades; as criancas e jovens com N.E.E. devem ter acesso as escolas regulares,
que a elas se devem adequar através de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de ir
ao encontro daquelas necessidades; as escolas regulares, seguindo esta orientacdo,
constituem os meios mais eficazes para combater as atitudes discriminatérias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria das
criancas e promovem a eficiéncia, numa étima relacdo custo - qualidade, de todo o

sistema educativo. (Declaracdo de Salamanca, 1994:1)

Apos a declaracdo surge a nogdo de escola inclusiva, inserida num sistema educativo
que permita que alunos com N.E.E. possam ser educados na sua area de residéncia, em
salas de ensino regular, conjuntamente com alunos sem qualquer deficiéncia e que

possam receber todo o tipo de apoio.
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Vem também ampliar a ideia de que todos os alunos devem receber o mesmo tipo de
ensino, uma vez que 0S objetivos educacionais sdo iguais para todos,

independentemente da sua condigéo.

O processo de ensino aprendizagem deve orientar-se no sentido de igualdade de
oportunidades iguais para todos.

Em Portugal, a legislagdo existente para a E.E. orienta-se segundo alguns organismos
internacionais tais como: UNESCO, EU e OCDE referenciados na Lei de Bases do
Sistema Educativo:

“Os alunos com Necessidades Educativas Especificas, resultantes de deficiéncias fisicas ou mentais,

estdo sujeitos ao cumprimento da escolaridade obrigatoria, ndo podendo ser isentos da sua frequéncia.”
(Decreto-Lei 35/90, Artigo 2.9

No sistema educativo regista-se o0 seguinte principio organizativo:

“Assegurar o direito a diferenga, mercé do respeito pelas personalidades e pelos projetos individuais da
existéncia, bem como da consideragdo e valorizagdo dos diferentes saberes e culturas” . (Lei n.° 46/86, de
14 de Outubro, Artigo 3.°, alinea d).

Na referida Lei de Bases pode ainda verificar-se que é assegurado

“as criangas com Necessidades Educativas Especificas, devidas, designadamente, a deficiéncias fisicas e
mentais, condi¢fes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas capacidades”.
(Lei n.° 46/86, Artigo 7.°, alinea j).

Por altimo e referente a integracédo e inclusao de alunos com N.E.E.,

“A Educacdo Especial visa a recuperacdo e a integragdo socioeducativa dos individuos com
Necessidades Educativas Especiais devidas a deficiéncias fisicas e mentais.” (Lei n.° 49/ Artigo 20.°)

“A Educagao Especial organiza-se preferencialmente segundo modelos diversificados de integracdo em
estabelecimentos regulares de ensino, tendo em conta as necessidades de atendimento especifico, e com
apoios de educadores especializados”. “A escolaridade basica para criangas e jovens deficientes deve
ter curriculos e programas devidamente adaptados as caracteristicas de cada tipo e grau de deficiéncia,
assim como formas de avalia¢do adequadas as dificuldades especificas.” (Lei n.° 49/ Artigo 21.°)
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Hoje em dia, em Portugal, a E.E. orienta-se principalmente pelo Decreto-Lei 3/2008 de
7 de Janeiro, que veio substituir o antigo Decreto-Lei 319/91 de 23 de Agosto e que
entretanto sofreu algumas alteragoes.

“A Educacdo Especial tem por objectivos a inclusdo educativa e social, 0 acesso e 0 acesso educativo, a
autonomia, a estabilidade emocional, bem como a promocdo da igualdade de oportunidades, a

preparacdo para 0 prosseguimento de estudos ou para uma adequada preparacdo para a vida pos-
escolar ou profissional. ” (Lei n.° 21/2008, Artigo 1.9)

“A Educagdo Especial organiza-se segundo modelos diversificados de integracdo de ambientes de escola
inclusiva e integradora, garantindo a utilizacdo de ambientes 0 menos restritivos possiveis, desde que
dessa integracdo ndo resulte qualquer tipo de segregacdo ou de exclusdo da crian¢a ou jovem com
necessidades educativas especiais.” (Lei n.° 21/2008, Artigo 4.9).

2.4. - As atitudes dos professores perante a inclusdo de alunos com N.E.E. nas

turmas regulares

Definir atitudes comeca por ser uma tarefa dificil, uma vez que estas se confundem
muitas vezes com comportamentos. Gordon Allport, um psicologo americano, considera

que na psicologia social, o conceito de atitude é de extrema importancia.

Pode definir-se que:

“atitudes sdo tendéncias ou disposi¢fes adquiridas e relativamente duradouras a avaliar de um modo
determinado um objecto, uma pessoa, um acontecimento ou atuacéo, e atuar de acordo com essa
avaliagdo”. (Sarabia, 1996, p.122)

O termo atitude pode ser definido tendo em conta diferentes contextos. Pode ser visto
como uma “...predisposi¢do adquirida e relativamente duradoura para responder de

um modo coerente a uma dada categoria de objectos, conceitos ou pessoas”. (Cabral &

Nick, 2006, p.34).

Inclui-se assim, componentes manifestos, ideacionais e afetivos. Pode ser encarado
como o estado mental que leva o individuo a responder perante um dado objeto. Essa
resposta ndo vai ao encontro daquilo que o objeto é, mas ao encontro daquilo que o
individuo pensa dele. E ainda o resultado da relagio, positiva ou negativa, do individuo

com o0s objetos. “A atitude representa uma fusdo de elementos afectivos e
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comportamentais que ndo foram adquiridos formal e conscientemente, mas de um modo

incidental, do nosso meio social”. (Cabral e Nick, 2006, p.34).

Apbs a exposicdo do conceito a tratar, “atitude”, podemos compreender que uma
atitude é o reflexo do estado mental que leva a comportamentos positivos ou negativos
em relacdo a algo ou a alguém. Deste modo e reportando-nos para a inclusdo de alunos
com N.E.E. na sala de aula, verificamos que a atitude, positiva ou negativa, do professor
perante os alunos portadores de N.E.E., influencia a sua inclusao.

Um estudo realizado por Simon (2000, p.35), revela que a maioria dos pais de alunos
com ou sem N.E.E. considera que os professores ndo estdo preparados para receber
alunos com N.E.E. na sala de aula. Nesse mesmo estudo constatou-se que “Os proprios

docentes admitem que uma melhor formacao lies é necessaria...” .

De acordo com Florian (2003), é importante que os professores compreendam que todos
os alunos se situam num continuo de capacidade de aprendizagem, o que implica, numa
perspectiva educativa, ndo haver diferencas qualitativas entre a crianga com NEE e a
crianca sem essas dificuldades. A atitude dos professores constituird uma variavel
importante na inclusdo dos alunos com NEE na sala de aula e contribuird para o seu

sucesso educativo.

Alguns estudos sobre educacdo inclusiva e formacdo de professores revelam a
intencionalidade de trabalhar questfes ligadas a educacdo de alunos caracterizados
como apresentando NEE e a promocao de atitudes mais inclusivas (Loreman et al.,
2005; Forlin et al., 2007; Santos, 2008; Santos & César, 2009; Santos & Hamido, 2009).
Estudos recentes sugerem relacbes entre a tomada de atitudes favoraveis face a
educacdo inclusiva e a expressdo de sentimentos também favoraveis a educacao
inclusiva (Forlin et al., Forlin, 2006; 1999; Forlin et al., 2007; Loreman et al, 2007).

Um professor estara a assumir uma atitude negativa, quando valoriza apenas o seu papel
transmissor de mensagens e conhecimentos, “Quando um professor se entrincheira
atras do seu estatuto, ele ndo pode perceber a situacdo afetiva da classe, ou seja, as
expectativas dos diferentes personagens que a compoe” (Vayer & Roncin, 1993, p.
163), e ndo interioriza que antes de ensinar terd de avaliar o grupo a quem se destina a

sua mensagem. “(...) quando o professor entende a sua situa¢do na classe como um

27



Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

papel, o de facilitar o desenvolvimento das criangas que lhe foram confiadas (...)”

(Vayer & Roncin, 1993, p.163).

Atitude positiva sera aquela em que o professor encara a turma como um todo e o aluno
com N.E.E. como parte integrante da mesma. A partir dai tera predisposicdo para
perceber a problemética do aluno e integra-lo no grupo. Sera também positivo que
procure, em parceria com toda uma equipa (pais, diretor da escola, professores da
turma, professor de educacdo especial, técnicos que interajam com o aluno), definir

estratégias para melhor atender as necessidades especiais do aluno.

Para que inclusdo seja uma pratica realmente efetiva, ndo basta que os professores
reconhegam este conceito, necessitam também de usar uma abordagem inclusiva do
curriculo. O curriculo inclusivo baseia-se em praticas adequadas a todos os alunos. Para
tal,

“(...) € indispensavel que o docente possua conhecimentos que lhe permitam ensinar, na mesma classe,

alunos com capacidades diferentes e com niveis diferentes de conhecimentos prévios. ” (Jesus & Martins,
2000, p. 21)

Exige-se entdo a necessidade de passar-se de uma pedagogia de ensino para uma
pedagogia de aprendizagem. Em vez de se utilizar um ensino coletivo, o docente devera
“(...) compreender a forma como cada aluno constréi e desenvolve a sua aprendizagem e, por outro lado

proporcionar aprendizagens individualizadas a partir das dificuldades que o aluno apresente”. (Jesus &
Martins, 2000, p. 22)

Assumir este compromisso conduz a uma pedagogia diferenciada. Esta pedagogia exige
ao professor adquirir conhecimentos que permitam entender o aluno como apenas mais
um elemento de um grupo, dominar os mais atuais e diversificados métodos e técnicas

de ensino e saber adapta-los aos diferentes alunos.

Nos dias de hoje, ser professor é assumir uma responsabilidade pesadissima e que talvez
seja de dificil alcance a sua plenitude. No entanto, neste panorama tdo amplo, educacao
e ensino sao sindnimos de uma grande missdo humana, pois sdo eles que acautelam o
crescimento e aperfeicoamento do ser humano. Esta tdo nobre missdo, exige aos

professores:

“- que aceitem trabalhar em equipa, porgue o ensino € uma tarefa coletiva;
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- que aceitem uma formacao especializada e continua, porque as mudangas séo muito profundas;

- que respeitem a ética e a deontologia da profissdo que escolheram, porque o ensino é uma atividade
eminentemente social;

- que aceitem uma postura de analise critica e de humildade cientifica face aos novos problemas
educativos, porque ninguém pode hoje assegurar que haja verdades eternas na profissao docente”. (S,
2001, p. 9).

Também Ortiz, Barrueco, Ramirez, Sarto, Lecuona, e Bueno (1991), Marchesi e Martin
(1995) e Leite (2003), propdem que os professores devem centrar-se em saber como
trabalhar na sala de aula e a titulo de exemplo referem que os professores devem
adquirir novas habilidades, tais como: programacdes especificas; fazer adaptacdes
curriculares; organizar o grupo turma; avaliacdo; metodologias; técnicas de trabalho de
grupo; estratégias diferenciadas.

Camisdo (2005), também sublinha que os estudos das atitudes dos professores
representam uma percentagem consideravel no corpo das investigacdes sobre a escola
inclusiva e que tém particular importancia na capacitagdo dos mesmos para 0 ensino
inclusivo. Ha, pois, de acordo com esta autora, claras evidéncias de que os professores
favoraveis a inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais utilizam, com
mais frequéncia, estratégias de ensino consideradas inclusivas comparativamente aos

seus pares menos favoraveis a incluséo.

Podemos assim concluir pelo exposto que a escola vé-se na necessidade de organizar o
processo educativo de forma diversificada, incluindo varios itinerarios curriculares, de
maneira a que cada aluno encontre uma resposta a medida das suas necessidades,
interesses e capacidades. O fato de a escola poder vir a contar com meios humanos e
materiais complementares, indispensaveis para cuidar devidamente dos alunos com
necessidades especiais, produz, por sua vez, uma melhoria global das condicdes da

escola e dos servigos que presta, ou seja, da qualidade da educacao.

2.5. - O papel do professor na Escola Inclusiva

Ser professor ndo pode ser encarado com imparcialidade. Essa profissdo “...¢ sempre
exercida por referéncia a um dado quadro de valores, a um conjunto de principios
eticos.” (Baptista, 1998).
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Baptista (1998, p.21), afirma que:

“...a primeira licao do educador estd, mesmo na sua presenga. E num mundo conturbado, como aquele
em que hoje vivemos, onde a afirma¢do de “aldeia global” é cada vez mais constante, verificamos que a
docéncia continua a ser uma profissdo de inquestionavel alcance ético tendo mesmo alguns paises
adotando codigos deontologicos para regular o seu exercicio”.

Hoje em dia, ser professor tem inerente:

“intervir no processo de construcdo do ser humano, na aquisicdo de habitos e costumes por parte dos
alunos, na formacé&o do seu caracter. Educar, além de incidir sobre o saber, o saber fazer e o saber ser,
deve preparar, inclusive, para o saber viver com.” (Baptista 1998, p.23)

Os professores que se preocupam realmente com a incluséo e que pretendem mesmo
incluir todos os alunos na mesma sala de aula tém que repensar a sua atuagao, pois as
suas atitudes sdo fundamentais para a plena implementacdo da escola inclusiva. Esta
afirmacéo é explicita quando Fullen (1991) diz “... @ mudanc¢a educacional depende do

que os professores fazem e pensam.” (Warnick, 2001, p. 115).

Como a referida escola inclusiva nos remete para mudangas quanto aos métodos e
praticas educativas, 0s professores ndo podem preocupar-se em demasia em ensinar e
transmitir conhecimentos, mas antes, criarem condicGes e estratégias para irem ao
encontro das aprendizagens. Essas estratégias devem ter em conta a diferenciacdo. Faz-
se diferenciacdo pedagdgica entendendo os diferentes estilos de aprendizagem e atuando

tendo-o0s em conta.

A legislacdo em matéria de inclusdo teve um grande efeito sobre 0 modo como as
criancas com necessidades educativas especiais sdo atendidas nas salas de aula de
ensino regular. E varios sdo 0s estudos que nos remetem para a importancia do
professor na inclusdo de criancas com necessidades educativas especiais (Minke et al,
1996; Scruggs & Mastropieri, 1996; Camisdo 2005; Sanches & Teodoro 2007; Correia,
2008a, 2008b; Bahan, 2009).

O professor deve facultar aos alunos uma variedade de materiais e atividades para que
eles consigam experimentar a melhor forma de aprender. Mesmo para o professor, essa
diversidade de estratégias a usar € facilitadora pois, permite-lhe verificar qual a melhor

forma de trabalhar com cada aluno.
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Segundo Heinburge & Rief (2000, p.172)

“A maneira como interagimos com os nossos alunos, o ambiente que criamos e o curriculo e os metodos
que usamos para o0s ensinar afetam significativamente a motivacdo e o sucesso dos alunos na sala de
aula. Afetam igualmente a sua disposicdo para tomar decisdes, trabalhar em conjunto e aceitar os
outros. O professor ndo so ensina...como também exerce uma grande influéncia na forma como os
alunos aceitam e apreciam as diferengas existentes em todos nos.

Um aspeto essencial do trabalho do professor consiste em assegurar que cada um dos seus alunos sinta
que é um elemento vital para a “comunidade”, valorizado e respeitado pela sua individualidade. E
necessario que o professor estabeleca uma relacdo com os alunos, que estimule neles o desejo de
aprender e participar e que faca o seu melhor para os ajudar a desenvolver a confianga em si e nos
outros.” “Todos os dias temos a oportunidade de marcar positivamente a vida das crian¢as com quem
trabalhamos”.

Entdo, a inclusdo dos alunos com N.E.E. depende, em parte, da construgdo que cada
professor fizer sobre o seu papel no processo de incluséo.

“As atitudes dos professores foram indicadas como um factor decisivo na construgdo de escolas mais
inclusivas. Se os professores ndo aceitarem a educacéo de todos 0s alunos como parte integrante do seu
trabalho, tentardo que alguém (muitas vezes o professor especialista) assuma a responsabilidade pelos

alunos com NEE e organize uma segregagdo “dissimulada” na escola (por exemplo classe especial)”.
(Meijer, 2003, p.13)

Ora, para a escola inclusiva todos os alunos devem aprender dentro do mesmo contexto.
Assim, surge a importancia de articulacdo entre professores especializados (professores
de Educacéo Especial) e os professores do ensino regular. Inicia-se assim a tal mudanca
de atitudes, todos os professores passam a estar envolvidos conjuntamente em todo o

processo educativo dos alunos com N.E.E..

Para que a articulacdo entre os professores seja eficaz pode delinear-se qual o papel que

desempenha o professor de Educacdo Especial e o professor do Ensino Regular.

“O professor de educacdo especial servird de intermedidrio entre familias, alunos e profissionais... e,
assim construir um circulo de apoio para resolver os possiveis problemas e fazer um acompanhamento
da situacdo.” (Correia, et. al., 2003, p.68).

Resumindo, este devera assumir o papel de sensibilizador dos agentes educativos da

incluséo e é da sua responsabilidade

“familiarizar-se com os curriculos e rotinas tipicas de uma turma do ensino regular”; “Como membros
de uma equipa, colaborarem com os professores do ensino regular, na planificagédo e implementacédo de
curriculos, estratégias e atividades destinados a todos os alunos, particularmente aos alunos com NEE”,
“...estarem disponiveis para prestar apoio generalizado a todos os alunos e individualizado aos alunos
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com NEE”; “Promoverem, entre os alunos da turma, a compreensdo do que constitui a inclusdo, assim
como transmitirem informagfes acerca dos procedimentos correntes, no que respeita ao trabalho e a
comunidade com alunos que apresentam NEE”; “Organizarem o plano educativo para alunos com NEE
ao responsabilizarem-se por coordenar a implementacdo dos objetivos definidos para estes, identificar
adaptac@es curriculares, tragar planos comportamentais e comunicar com o0s técnicos apropriados e com

.

os membros da familia”; “Prestarem a informagdo necessaria sobre alunos especificos aos membros de
equipa apropriados”. (Correia ,2003, p.51).

Contudo, €é o professor do ensino regular que “... tem a seu cargo o aluno com NEE na
aula inclusiva” e “... deve proporcionar-lhe todos os apoios de que necessita para que

ele permanega na sua classe.” (Correia, 2003, p.69).

Tendo por base estes fundamentos, pode-se referir que é da responsabilidade da escola
saber gerir 0S recursos numa perspectiva cooperativa e colaborativa, por forma a que
todos os técnicos de educacao tracem e implementem instrucdes / actividades para todos
os alunos no geral e para os que apresentam um perfil de NEE em particular (Correia,
2003).
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Il CAPITULO — Modelo Tedrico-Conceptual da Deficiéncia Mental
1. — A Deficiéncia Mental
1.1. - Conceito de Deficiéncia Mental

Como pudemos constatar ao longo do | Capitulo, as defini¢bes Inclusdo, N.E.E. e D.M.
permanecem controversas, independentemente dos progressos registados neste dominio,
a nivel tedrico e nas préticas reabilitativas, pois constitui um campo onde a opinido dos
autores e organismos, que se debrucam a estudar estes conceitos e problematicas,
encontram-se e desencontram-se. Ndo obstante, existe pontos de concordancia e estes
sdo essenciais a definicdo basilar de D.M. (Albuquerque, 1990; Leonard & Wen, 2002;
Vieira & Pereira, 2003). Para se diagnosticar a D.M. deve existir um funcionamento
intelectual significativamente abaixo da média, um défice no comportamento adaptativo
que ocorre durante o periodo de desenvolvimento (Heber, 1961 cit, in Leonard & Wen,
2002; Vieira & Pereira, 2003; Grossman, 1977 cit. in Albuguerque, 1990). Assim, a
D.M. causa efeitos sociais enormes, pois nao afeta s6 a pessoa que sofre de D.M., afeta

também a familia e a sociedade (Katz & Lazcano-Ponce, 2008; Martins, 1999).

A Sociedade Britanica de Psicologia (2000) define deficiéncia intelectual como uma
deficiéncia significativa de inteligéncia e de funcionamento adaptativo que ocorre antes
da idade adulta.

No Reino Unido, as pessoas séo consideradas como tendo uma deficiéncia intelectual se
0 seu Quociente de Inteligéncia (Q.1.) € menor do que 70 (A.A.1.D.D., 2010).

Atualmente, segundo a Organizacdo Mundial de Saude, a D.M. é uma desordem
definida pela presenca de um desenvolvimento incompleto, principalmente caraterizado
pela deterioracdo de fungdes concretas em cada estado de desenvolvimento e que
contribuem para o desenvolvimento da inteligéncia, como por exemplo, as funcGes
cognitivas, da linguagem, motoras e de socializacdo. Nesta anormalidade, a adaptacéo
ao ambiente é sempre afetada. Na D.M. os valores para os niveis de desenvolvimento da
inteligéncia devem ser determinados a partir da informacdo existente, incluindo
sintomas clinicos, o comportamento adaptativo na cultura do individuo e as avaliagdes

psicométricas (Katz & Lazcano-Ponce, 2008).
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De acordo com a Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de
Desenvolvimento (A.A.1.D.D.), uma deficiéncia intelectual (1.D.) “é uma deficiéncia
caraterizada por limitacOes significativas tanto no plano intelectual como no

comportamento adaptativo ” (2010).

Ainda, segundo esta associagdo, para o estudo da D.M. é preciso ter em linha de conta
cinco dimensbes: competéncias intelectuais; nivel de adaptacdo (concetual, prético e
social); participacdo, interacdo e situacdes sociais; salde (saude fisica, saide mental,
etiologia); e contexto social (ambiente, cultura, oportunidades) (Luckasson, 2002 cit in
Katz & Lazcano-Ponce, 2008). Esta associacdo refere ainda que existem, de maneira
generalizada, limitagdes que se associam a D.M. e que lhe confere a definicdo. As
limitacBes sdo: na comunicacdo; nos cuidados pessoais; na vida diaria (tarefas de casa);
nas competéncias sociais; na utilizacdo da comunidade; na auto-orientacdo; na saude e
seguranca; nas competéncias académicas funcionais; no tempo de lazer; no trabalho
(Katz & Lazcano-Ponce, 2008). As cinco dimensdes de estudo, assim como as

limitacGes ddo a conhecer o que realmente compde a D.M..

Pode-se referir ainda que as limitagdes nas competéncias sociais sdo a caracteristica
central na definicho da D.M., assim como nas conhecidas perturbacGes

desenvolvimentais (Bildt, Serra, Luteijn, Kraijer, Sytema & Minderaa, 2005).

1.1.1. - O Novo Paradigma de Deficiéncia Mental

Santos e Morato (2002) justificam que o percurso conceptual da D.M. ocorreu num
contexto da institucionalizacdo da escolaridade obrigatéria, em que a inteligéncia era

vista em funcdo de critérios académicos.

A partir da década de 80, assiste-se a uma viragem do conceito da D.M. que, na opinido
de Alonso e Bermejo (2001), ¢é indicador de um novo paradigma. Para tal contribuiram
avancos substanciais na investigacdo e nas praticas profissionais de avaliacdo e

intervencdo levados a cabo durante os anos 80.

Em 1992 a Associacdo Americana de Deficiéncia Mental fez depender a definicdo de

deficiéncia mental de trés critérios: ‘‘funcionamento intelectual, (...) limita¢oes
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significativas em duas ou mais &reas do comportamento e verificacdo dessas

caracteristicas desde a infancia” (Luckasson et al., cit. in Nielsen, 1999, p.48).

Perante este quadro, a D.M. carateriza-se por se revelar antes dos dezoito anos.
Apresenta limitagdes substanciais em consequéncia do funcionamento intelectual abaixo
da média e manifestacdo de desvantagem em duas ou mais areas do comportamento
adaptativo, seja na comunicacgéo, na utilizacdo dos recursos, aprendizagens, cuidados de
salde e seguranca ou independéncia social. Esta consiste num funcionamento atipico,
manifestado logo na infancia, em que as limitacbes do comportamento adaptativo
coexistem com as limitagdes intelectuais, apresentando um ritmo e uma atipicidade de
desenvolvimento e de maturagéo, verificando-se, segundo Fonseca (1997, p. 51),

“evolugées conceptuais mal controladas, para além de problemas de aten¢do selectiva e de auto-

regulacdo de condutas, onde o meio joga um papel fundamental, aceitando ou rejeitando
comportamentos adaptativos (...)",

0S quais se reportam as capacidades que o individuo tem para lidar com as situacdes do

quotidiano, de forma a permitir a sua integracdo na sociedade.

A existéncia da D.M. deixa de estar associada apenas a problemas do individuo e

“passa agora com esta nova definicdo por uma aruagdo conjunta com o envolvimento”
(Reiss, 1994, cit in Santos & Morato, 2002,p. 27).

Importa salientar, desta nova concecdo da D.M., a abordagem do funcionamento do
individuo no momento presente, opondo-se, deste modo, a perspetiva da sua
irreversibilidade e permanente com que era encarada. A D.M. define-se como uma
dificuldade inerente ao processo de aprendizagem e realizacdo das competéncias do

quotidiano, limitadas pelas inteligéncias conceptual, pratica e social.

Merece destaque, nesta nova abordagem da D.M., a inclusédo no processo avaliativo dos

condicionalismos impostos pelo meio, além dos inerentes ao préprio individuo.

Assim, o funcionamento intelectual abaixo do da média define-se como Q.l. de 70 — 75,
aferido através de testes de inteligéncia e a sua avaliacdo por parte de um especialista,
elementos que devem ser atualizados através de testes adicionais, por uma equipa

multidisciplinar.
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Para a definicdo da D.M. convergem as limitacGes, pelo menos duas, das competéncias
adaptativas e ndo somente a de indole intelectual, o que permite evitar erros de
diagnostico, relacionados com a diversidade das suas causas, bem como distingui-la de

outras patologias.

A sua definicdo tem pressupostos basicos que, segundo Alonso e Bermejo (2001), sdo
indicadores fundamentais para ndo se confiar de forma taxativa nos resultados dos
testes, devendo o psicologo e a equipa multidisciplinar proceder a avaliagdes cuidadas
sobre os resultados fornecidos por aqueles, bem como nas observagdes complementares

sobre o comportamento do individuo em estudo.

A validade da avaliacdo tem de considerar o individuo como elemento de uma
comunidade, e, como tal, sujeito a diversidade e heterogeneidade cultural e linguistica,

manifestagbes comportamentais e comunicativas.

No que respeita as capacidades adaptativas, estas tém de ser avaliadas
comparativamente com os individuos do mesmo grupo etario, em contextos de

socializacdo idénticos.

O novo paradigma da D.M. considera que esta ndo € extensivel a todas as areas da vida,
uma vez que, embora o individuo manifeste limitacbes nas competéncias adaptativas,

possui outras em areas diferentes e/ou em capacidades pessoais.

A nova avaliagdo nao descura os testes do Q.l. e diagndsticos da D.M., apenas ndo o0s
considera condicdo sine qua non na sua determinacdo, deixando esta de ser entendida
como patologia inerente ao individuo, mas antes expressdao “da interacdo da pessoa
com um funcionamento intelectual limitado e o contexto ambiental” (Alonso e Bermejo,
2001, p. 9). Deste modo, a definicdo da D.M. integra trés valéncias: capacidades ou

competéncias, contextos e funcionamento.

Mediante o exposto, o novo paradigma conceptual desta deficiéncia proposta pela
A.A.D.M., em 1992, objetiva a revisdo da finalidade que guia todo o processo de
diagndstico e avaliacdo. Passa a ser preponderante a avaliacdo do individuo num
contexto multidimensional, assumindo relevancia a sua interagdo com 0s contextos nos
quais se desenvolve, a fim de ser possivel a determinacdo dos tratamentos e servigos a

desenvolver, com o objetivo da sua inclusdo ativa e participativa na comunidade. Por
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isso, revela-se importante a classificacdo dos niveis da D.M. baseada na intensidade dos
apoios, intermitente, limitado, extensivo e permanente que o individuo necessita e ndo,

apenas, nos testes e avaliagéo do Q.l. (Alonso & Bermejo, 2001).

Para estes autores 0s apoios sdo entendidos como todos 0s recursos e estratégias que
motivam os interesses do individuo com deficiéncia, proporcionando-lhe o acesso a
recursos e formacdo para a sua integracdo no meio laboral e projetos de vida, com vista

a sua independéncia, produtividade e criatividade.

Para uma melhor percecdo da D.M., convém especificar melhor a sua etiologia e os
fatores que lhe séo inerentes, 0s quais vao ser abordados no ponto seguinte.

1.2. - Carateristicas da Deficiéncia Mental

Segundo a American Association on Mental Retardation a classificacdo cléssica da DM
estratifica-se de acordo com o valor do Q.I. e comportamento adaptativo. A D.M. ligeira
encontra-se entre um Q.l. de 55 e 70, a D.M. moderada remete-se aos valores de Q.I.
entre 40 e 54, a D.M. grave estd compreendida entre os valores de Q.. de 25e 39 e a

D.M. profunda tem os seus valores de Q.I. inferiores a 25 (Vieira & Pereira, 2003).

Tendo em conta os graus da D.M., acima indicados, é pertinente abordar as

carateristicas de cada grupo, de acordo com Pacheco e Valencia (1997).
Assim, apresentam-se as seguintes classificacdes de D.M.:

A Deficiéncia Mental Ligeira (D.M.L.) é equivalente a categoria pedagdgica

“educavel”. Esta classificacdo representa a maioria dos sujeitos com esta perturbacao,
ou seja, compde 85% da prevaléncia neste tipo de populacdo. Em geral, as pessoas com
D.M.L. desenvolvem competéncias sociais € de comunicacdo ao longo dos anos pré-
escolares (dos 0 aos 5 anos de idade). Estas apresentam também deficiéncias minimas
nas areas sensoriomotoras, e ainda, muitas vezes, ndo se diferenciam das criancas

normais até idades subsequentes.

A pessoa com D.M.L. durante os ultimos anos da sua adolescéncia pode obter

conhecimentos académicos ao nivel do 9.° ano de escolaridade. Na sua vida adulta
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podem vir a atingir competéncias sociais e vocacionais que Ihe conferem uma
autonomia minima, no entanto, podem necessitar de apoio, orientacao e assisténcia face
a situacBes de stress social ou econdmico fora da normalidade. Se tiverem apoios
adequados a pessoa com D.M.L. pode viver de forma adaptada a comunidade de forma
independente ou em lares protegidos (DSM-1V, 2004).

A Deficiéncia_Mental Moderada (D.M.M.) é semelhante a categoria pedagdgica

“treinavel”, ndo significando que estes ndo possam beneficiar de programas educativos.
O grupo de D.M.M. tem uma prevaléncia de 10% na populacido com deficiéncia mental.
No que se refere as suas caracteristicas, a pessoa com D.M.M. pode adquirir
competéncias de comunicacdo durante os anos pré-escolares, beneficiar de treino
laboral, e, com uma relativa supervisao pode vir a obter uma certa autonomia. Esta pode
também beneficiar de um treino de competéncias sociais e ocupacionais, mas existe

pouca probabilidade de ultrapassar o 2.° ano de escolaridade.

E ainda, podem aprender a viajar de maneira independente em locais que lhe sejam
familiares. Uma das problematicas na fase da adolescéncia € que as suas dificuldades
em reconhecer as convencgdes sociais podem influenciar de forma negativa as relagdes
com os colegas. Quanto a fase adulta, a maioria, sob supervisdo, pode realizar trabalhos
ndo especializados ou semiespecializados, em oficinas protegidas ou até no mercado
geral de trabalho. De maneira geral, em contextos supervisionados tém uma boa
adaptacdo a vida em comunidade (DSM-1V, 2004).

Relativamente a Deficiéncia Mental Grave (D.M.G.), a sua prevaléncia € de 3% a 4%

na deficiéncia mental. Nos primeiros anos da infancia adquirem pouca ou nenhuma
linguagem comunicativa. Seguidamente, na idade pré-escolar podem aprender a falar e

serem treinados em tarefas elementares de higiene (DSM-1V, 2004).

As criancas com D.M.G. foram em tempos passados classificadas, em varias partes do
mundo, como “ ndo educdveis” (Clarke & Clarke, 1985 citado por Chadwick, Cuddy,
Kusel & Taylor, 2005). Esta classificacdo ndo faz sentido, os que podem provar que
estas podem ser capazes de evoluir nas suas competéncias do dia-a-dia durante a sua
infancia sdo os que cuidam e lidam de perto com esta populacdo (Chadwick, Cuddy,
Kusel & Taylor, 2005).
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A pessoa com D.M.G. pode beneficiar de forma limitada de instrucdo em temas pre-
académicos, familiarizar-se com o alfabeto, aprender a contar e adquirir competéncias
para “ler” algumas palavras através de imagens. Na sua fase adulta, pode conseguir
realizar tarefas simples, mas com supervisdo apertada. Verifica-se que muitas destas
pessoas adaptam-se bem a vida na comunidade em lares protegidos ou com as suas
familias (DSM-1V, 2004).

O grupo de pessoas com Deficiéncia Mental Profunda (D.M.P.) representa

aproximadamente 1% a 2% da populacdo com D.M.. Em grande parte destes sujeitos,
foram identificadas situacGes neuroldgicas que levaram a sua D.M.. Na primeira
infancia, manifestaram um défice no funcionamento sensoriomotor. Através de uma
relacdo individualizada e uma pessoa que cuide delas, estas criangas podem alcancar um
Otimo desenvolvimento. Se tiverem um treino adequado podem expandir no seu
desenvolvimento motor, nas competéncias de comunicacdo e de autocuidados. Para
alguns existe a possibilidade de frequentar programas diarios e sob estreita supervisao

podem executar tarefas simples em contextos superprotegidos (DSM-1V, 2004).

De acordo com Katz e Lazcano-Ponce (2008), as classificacdes de D.M. podem ser

estratificadas de acordo com trés faixas etarias. Assim sendo:

0 aos 5 anos — Maturacao e Desenvolvimento

Deficiéncia Mental Ligeira — Desenvolvimento geral de competéncias sociais e de

comunicacgdo. N&o se distinguem da populacdo normativa até ao periodo escolar.

Deficiéncia Mental Moderada — Pode falar ou aprender a comunicar. Revela algumas

dificuldades nas competéncias motoras.

Deficiéncia Mental Grave — Limitagdes marcantes nas competéncias motoras e

capacidade minima na linguagem.

Deficiéncia Mental Profunda — Atraso significativo nas capacidades funcionais minimas

em areas sensoriomotoras. Necessidade de cuidados basicos.

6 aos 20 anos — Treino e Educacdo
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Deficiéncia Mental Ligeira — Pode aprender as capacidades do 4.° ano de escolaridade

quando tiver 18 ou 19 anos. E ainda, ser capaz de se integrar na sociedade.

Deficiéncia Mental Moderada — Dificuldade em conseguir alcancar os objetivos do 2.°

ano da escolaridade priméria.

Deficiéncia Mental Grave — Pode falar ou aprender a comunicar e também aprender

autocuidados e habitos de salide elementares.

21 anos até a velhice — Adequacédo VVocacional e Social

Deficiéncia Mental Ligeira — E capaz de adquirir competéncias sociais e de trabalho

para se integrar no mundo do trabalho até ao salario minimo.

Deficiéncia Mental Moderada — Pode ser capaz de se manter parcialmente de forma

economica num trabalho manual em condigGes protegidas.

Deficiéncia Mental Grave — Pode contribuir de maneira parcial para a sua manutencao

economica sobre total superviséo.

Deficiéncia Mental Profunda — Existe algum desenvolvimento motor e na linguagem.

Pode obter competéncias muito limitadas nos cuidados pessoais.

Estas novas perspetivas da D.M. centram-se no comportamento adaptativo, na forma
como a pessoa se adapta as necessidades do meio social e condi¢es de vida. O mais
importante € classificar apoios de que a pessoa com D.M. necessite e funcionalidades no

seu dia & dia do que classificar o grau da sua deficiéncia (Vieira & Pereira, 2003).

De acordo com Kay e Tasman (2002), o conceito de D.M. comporta conceitos basicos
essenciais. Segundo estes autores, apesar de no DSM-IV se relacione com um
transtorno mental, ndo constitui uma entidade nosoldgica Unica com aspetos
patognomaonicos especificos. Um dos conceitos basicos parte do principio que o retardo
mental ndo representa uma doenca especifica. O termo D.M. corresponde a uma
sindrome comportamental que descreve a capacidade de desempenho de uma pessoa em
certos dominios. Por conseguinte, ndo possui uma causa, Mmecanismo, Curso ou

prognostico Unicos, e ndo tem necessariamente de durar toda a vida.
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Outro pressuposto basico é que a D.M. ndo é um conceito unitario, isto €, as pessoas
que receberam diagndstico de D.M. ndo constituem um grupo homogéneo. Deste modo,
as pessoas com D.M. representam um largo espectro de capacidades, apresentacoes
clinicas e padrdes de comportamento. A D.M. ndo é um transtorno especifico, com um
fenotipo comportamental caracteristico associado a padrGes de personalidade
especificos e transtornos mentais comoérbidos diferentes dos que séo encontrados

noutras pessoas.

Assim, um dos pressupostos basicos significa que as pessoas com D.M. ndo apresentam
personalidade ou padrfes de comportamento especificos. Os comportamentos mal-
adaptados ndo devem ser interpretados como parte integrante da D.M. ou como uma
expressao de “transtorno organico da personalidade”. Como na populacdo em geral,
esses comportamentos podem estar relacionados com a experiéncia de vida ou pode ser

um sintoma de uma doenga mental.

1.3. - Como diagnosticar a Deficiéncia Mental

Para se poder diagnosticar uma deficiéncia mental é necessario ter em conta a aplicacdo

de quatro pressupostos, que sdo eles:

Uma avaliacdo correta, tendo em atencdo a diversidade cultural e linguistica e as

diferentes capacidades de comunicacéo e fatores comportamentais;

As limitacdes no comportamento adaptativo geralmente ocorrem nos contextos e
ambientes sociais tipicos de colegas da mesma faixa etaria do individuo. Estas

limitacGes permitem conhecer o nivel de necessidades de apoio do individuo;

As limitagbes caracteristicas de algumas capacidades de adaptacdo existem, varias

vezes, com outras capacidades, em alguns casos, bastante desenvolvidas;

A existéncia de apoios adequados, ao longo do tempo necessario possibilitard uma

melhoria no funcionamento da pessoa deficiente mental.

Destes pressupostos podemos reter trés aspetos comuns, como o funcionamento

cognitivo, o comportamento adaptativo e o periodo de desenvolvimento.

41



Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

2. — A Crianca portadora de Deficiéncia Mental
2.1. - Carateristicas das criancas deficientes mentais

As criancas com deficiéncia mental apresentam algumas particularidades, a nivel
comportamental que as caracterizam e diferenciam das demais, é necessario entdo, que
qualquer programa educativo o deva ter em atengdo, pois colocam em causa 0
desenvolvimento da pessoa com D.M. (Pacheco & Valéncia, 1997). Quiroga (1989 cit
in por Pacheco & Valéncia, 1997) salienta como significativos, as seguintes

caracteristicas:

Registam problemas, no que respeita a memdria a curto prazo — o que faz com que o
processo de aquisicdo de competéncias e de aprendizagem sejam bastante mais
morosos, sendo por isso necessario recorrer diariamente a repeticdo, devido a

dificuldade destas criancas se recordarem do que lhes foi dito e ensinado no dia anterior;

Sé&o incapazes de fazer generalizacOes a partir das situacdes de aprendizagem — pelo que

demonstram muita dificuldade em aplicar o que aprendem, a situac6es do quotidiano;

Exibem comportamentos infantis — caracteristicos de criangcas mais pequenas e de forma

geral, expressam as suas emocdes de forma infantil;

Apresentam dificuldade em produzir enunciados complexos e em seguir instrucdes
também complexas — o educador deve combater o facto de estas criangcas serem
rejeitadas pelas outras criancas (ditas normais), devido ao facto de as suas capacidades
intelectuais e competéncias sociais serem menos desenvolvidas, para que ndo seja

desenvolvida uma baixa autoestima da crianca deficiente mental.

De acordo com Sainz e Mayor (1989 cit in Pacheco & Valéncia, 1997), consideram
como importantes 0s subsequentes défices cognitivos: problemas de meméria: ativa e
semantica; problemas de categorizacdo; dificuldade na resolucdo de problemas; défice

linguistico; problemas nas relac6es sociais.

As dificuldades referentes a D.M. ao longo do desenvolvimento podem ser

categorizadas em dificuldades psicomotoras, dificuldades sensoriais, dificuldades nas
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relagbes sociais, dificuldades de autonomia, e dificuldades de linguagem (Pacheco &
Valéncia, 1997).

2.2. - Estimulacdo precoce e estratégias de compensacdo das negatividades e

caréncias

As limitacOes das criangas deficientes mentais devem ser diminuidas a0 maximo e os
seus interesses estimulados através da oferta de diferentes materiais e brinquedos, de
modo a que o mundo da crianga seja alargado e 0s seus horizontes também. As
atividades devem, para além do seu carater de desafio, permitir a crianca o
manuseamento e 0 contato fisico com os materiais, para que esta possa atribuir-lhes

novas funcdes, contatos, movimentos, experiéncias, sensa¢des e vivéncias, que séo um
contributo indispensavel ao desenvolvimento da crianca em questdo (Pacheco &

Valéncia, 1997).

A crianca com deficiéncia mental deve ser estimulada e deve ser submetida diariamente
a experiéncias enriquecedoras, visto que a auséncia deste tipo de vivéncias e contactos
podem retardar o seu desenvolvimento mental, tendo em conta que a crianca deficiente
mental tem um ritmo bastante préprio e mais lento que as outras criancas, sendo por
isso importante que haja estimulagdo precoce e que 0s servicos educacionais
intervenham desde os primeiros anos, continuando a ser disponibilizados ao longo do
percurso escolar e do periodo de desenvolvimento da crianca. O papel do educador é
proporcionar as criangas estes momentos e apoiar estas criangas no desenvolvimento de
competéncias, que as tornem capazes de dar respostas as suas proprias necessidades e de

exercer algumas atividades autonomamente (Pacheco & Valéncia, 1997).

As criancas afetadas pela deficiéncia mental tém dificuldade em aprender e efetuar
tarefas que sdo realizadas facilmente pela maior parte das criangas, pelo que é
imperativo que se recorra a utilizacdo de técnicas de manipulacdo e a objetos concretos,
para gque estas criancas consigam realizar as tarefas que se lhes propGem. Para que as
tarefas sejam realizadas de forma mais facil, o educador deve repartir a atividade em
varios segmentos, explicando tantas vezes quantas forem necessarias, 0s procedimentos

que se devem seguir para realizar cada uma das partes. Também pode ser criada na sala
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uma area dedicada as atividades que suscitam maior interesse a estas criangas — “o

centro de aprendizagem”.

As aprendizagens proporcionadas as criancas com deficiéncia mental devem estar
relacionadas com a realizacdo de tarefas, que as ajudem no desenvolvimento de
competéncias de trabalho, as quais possam recorrer nas situagdes do quotidiano:

“Na sociedade actual verifica-se uma tendéncia para integrar individuos com deficiéncia mental através
do exercicio de profissGes ndo especializadas, em ambientes que os apoiem... O facto de serem capazes
de se integrar proporciona a estes individuos uma sensacdo de sucesso, ao mesmo tempo que lhes

permite tornarem-se produtivos e, consequentemente, assumirem-se como membros integrais da
sociedade “ (' Nielsen, 1999, p.51).

2.3. - Incluséo das criancas com deficiéncia mental

A inclusdo pressupe que as criangas deficientes sintam que tém os mesmos direitos que
as outras criangas e que sio “normais”: “E um objectivo e um dever inserir os
deficientes, com todo o apoio que for necessario, na vida normal “(Rett & Seidler,
1996, p.7), ou seja, que estas ndo sobressaiam e ndo sejam destacadas no grupo pela sua

deficiéncia e que a sua diferenca seja aceite por todos de forma natural.

A competéncia de habilidades funcionais baseada em instrucdo comunitaria e que
incluem curriculos funcionais nas areas: casa, comunidade, educacdo, ambientes
profissionais, sociais e de lazer (Mulligan & Zucker, 2001), sdo uma perspetiva de

integracdo para alunos com esta problematica.

Szymanski e Vancollins (2003), remetem-nos para a importancia que deve ser dada ao
desenvolvimento desses habilidades sociais, bem como as competéncias técnicas
necessarias para o sucesso de alunos com D.M., dai a importancia de uma correta
avaliacdo para serem promovidas praticas eficazes onde estdo presentes a orientacdo, o
planeamento, experiéncia de vida, cujos programas devem também considerar as

relacBes interpessoais e autoconceito.

Os ambientes menos restritivos com énfase em ambientes de instrucdo eficazes sdo uma
combinacdo para ultrapassar ambientes segregadores (Baine, 1991; Tews & Lupart,
2008).
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A ideia de integracdo de alunos deficientes mentais na escola de ensino regular tem
como objetivo primordial promover a integragdo social e constitui-se numa meta cada
vez mais presente nos diferentes sistemas educacionais. Atender a esse objetivo requer o
desprendimento das atitudes tradicionais que sustentam o sistema escolar, isto porque a
caracteristica mais marcante na abordagem de um ensino tradicional consiste em reduzir
as oportunidades oferecidas aos alunos. E necessario que o sistema educacional assuma
0s objetivos de educagdo com relevancia e desperte no aluno o desejo de desenvolver a
sua autoestima. A escola deve fazer intervencbes e oferecer desafios adequados ao
aluno deficiente, além de valorizar as suas habilidades, trabalhar a sua potencialidade
intelectual, reduzir as limitacbes provocadas pela deficiéncia, apoiar a atuacdo da
familia, escolar e social, bem como prepard-lo para uma adequada formacdo

profissional, aspirando o seu desenvolvimento integral.

Hoje, sabe-se que aceitar e integrar a crian¢a pequena com lesdo cerebral nédo é dificil,
visto que quanto mais velha é a crianga mais complicada € nos seus comportamentos.
As criancas devem ir sendo integradas, em varios grupos de pessoas, ao longo do seu
percurso escolar, desde que estas pessoas sejam capazes de as integrar, dado que “a
capacidade de integracdo pressupde disposicdo para a integracdo, a qual, por seu
lado, necessita de certos pressupostos humanitarios e de suficiente informac¢do” (Rett
& Seidler, 1996, p. 8). Para que tal se verificasse, era importante que se iniciasse um
processo de educacgdo desde a primeira infancia, no entanto, pensamos que talvez nao se
consiga uma integracdo de todos os deficientes, isto &, existem deficiéncias em que se
consegue uma integracdo completa, noutras apenas se consegue a integracao parcial ou
gradual, pelo gue a inclusdo deve pretender que todos os alunos tenham direito a uma
educacdo igual e de qualidade, ou seja, que a educacdo respeite as necessidades e as
caracteristicas das criang¢as com deficiéncia mental: “...com a inclusdo, a Escola tera de
servir de palco a diversidade cultural e educacional que a realidade de hoje lhe
confere” (Nielsen, 1999, p. 9).

O objetivo da escola € a aprendizagem, pelo que o que é possivel num jardim de

infancia, nem sempre € possivel na escola.

Por outro lado, ndo devemos partir do principio que uma crianga com atraso mental se
sente mais feliz num meio «normal» e que aprende mais facilmente e melhor e que as

criancas sem deficiéncia podem ajudar, visto que as criancas deficientes sofrerdo
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permanentemente com a confrontagdo com os outros de forma frustrante, originando
dificuldades de comportamento, agressividade e depressdo: “...a tentativa de obter uma
integracgéo total de criangas deficientes mentais na escola normal, continuam a ser uma
utopia” (Rett & Seidler, 1996, p.9).

No entanto, devemos ter em conta que a integracdo esta estritamente ligada a interacéo,
que favorece o convivio da pessoa com necessidades educativas especiais com seus
pares ndo deficientes nos diversos segmentos da sua comunidade. E preciso fazer valer
os seus direitos e a efetivacdo de praticas que contribuam e possibilitem a sua
participacdo no ambiente da sua cultura.

A integracdo deve ser praticada todos os dias de modo a que as criancas deficientes
mentais possam ter possibilidades de acesso a alguma qualidade de vida, conseguindo-
se assim a humanizacéo da sociedade, o despertar da compreenséo para que a integragdo

seja vista como um comportamento social normal e que deve ser valorizado.

O desafio que enfrenta as escolas é o de desenvolver uma pedagogia centrada na
crianga, capaz de educar a todos, com sucesso, inclusive os que sofrem de deficiéncias
graves. O mérito dessas escolas ndo esta s na capacidade de dispensar educacdo de
qualidade a todas as criancas. Trata-se também de um passo muito importante para
tentar mudar atitudes de discriminacdo e criar comunidades acolhedoras e sociedades
integradoras.

“A integragdo é um dever social e de politica comum. E um objectivo, que depende de uma quantidade de

factores. Reconhecer as possibilidades e os limites da integracéo é pressuposto para a sua realizagao.
Tudo o mais € pura utopia, ou falta de consciéncia social “(Rett & Seidler, 1996, p. 11).

3. — Atuacdo do Educador/Professor

Devemos ter em conta que, a maioria dos educadores/professores, ndo estdo preparados
para lidar e resolver os problemas de criangas com deficiéncia mental, no entanto devem
ser transmitidos a crianca sentimentos positivos e revelado muito afeto, visto que as
atitudes dos adultos sdo facilmente detetadas, tanto pelas criancas deficientes como

pelas que ndo apresentam qualquer deficiéncia.
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Cabe ao educador criar um ambiente positivo e confortavel, que é essencial para que a
experiéncia educativa tenha sucesso e seja gratificante para todo o grupo de alunos e

evitar quaisquer expressdes que possam ter conotacdo negativa.

Tendo em vista uma boa inclusdo da crianca com deficiéncia mental, é importante que
sejam realizadas reunides onde estejam presentes administradores/gestores, educadores,
pais, no fundo todos os intervenientes no processo educativo da crianca, para que
possam ser trocadas informacdes respeitantes as competéncias e necessidades da crianca
deficiente: “Todo o corpo educativo envolvido no atendimento as necessidades fisicas e
educativas do aluno deve partilhar a responsabilidade de dar resposta a essas
necessidades” (Nielsen, 1999, p. 24).

O conhecimento profundo da crianca deficiente mental permitird ao educador proceder
as modificacbes que julga serem as mais adequadas, no que respeita ao ambiente e a
adocdo de estratégias que melhor respondam as necessidades fisicas e educativas do
aluno:

“Os educadores necessitam de adquirir conhecimentos relativos a condi¢cdo do aluno colocado numa
classe regular, os quais podem, em grande parte, ser facultados pelo professor da educacéo especial. O

professor de classe regular devera ainda verificar os registos médicos e escolares dos alunos alvo de
inclusdo ” (Nielsen, 1999, p.24).

4. — Curriculo

O curriculo deve possibilitar ao aluno o maximo de possibilidades de desenvolvimento
pessoal, quer individual, quer social, respeitando sempre o direito a diferenca e deve,
também, incidir no individuo como um todo, nos seus aspetos fisicos, afetivos e
intelectuais, em cada fase de desenvolvimento, tendo em conta o contexto de vida e as

vivéncias do individuo.

Pode-se entdo falar em flexibiliza¢do curricular como uma resposta educativa, dada pela
escola, para satisfazer as necessidades educativas dos alunos de acordo com as suas

problematicas.

E importante salientar que flexibilizar o curriculo ndo significa simplifica-lo ou até

reduzi-lo mas sim torna-lo mais acessivel. A gestdo flexivel do curriculo tem subjacente
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uma adequacdo do curriculo a diversidade dos contextos e dos alunos e visa a promogéo

de um ensino de qualidade para todos.

Para satisfazer a todos os alunos, o curriculo deve apoiar-se numa concecao alargada de
aprendizagem, ndo sé no sentido estrito e académico mas também no sentido de criar
oportunidades de aprendizagem que desenvolvam conhecimentos e competéncias que

sejam relevantes e funcionais (Costa, 2006).

Flexibilizar o curriculo é adaptar os conteudos de modo a ser possivel fazer as
adaptacGes ou modificacdes curriculares, onde todos devemos desenvolver estratégias
para serem implementadas de acordo com as necessidades individuais de cada aluno,

respeitando as suas diferengas e o seu ritmo de aprendizagem.

Segundo Roldao (2003), para se garantir uma maior integridade é necessario que se
diferencie o curriculo. Manter a igualdade de tratamento para o publico tdo diverso, s
acentua e agrava mais as disparidades sociais. Para esta autora a diferenciacdo curricular
visa um meio que promove a igualdade de oportunidades e de melhoria da qualidade de

vida dos adultos.

Um curriculo flexivel deve atender a diversidade dos seus alunos, as escolas inclusivas
devem incluir nos seus projetos educativos as adequacdes relativas ao processo ensino-
aprendizagem, de caracter organizativo e de funcionamento, necessarias para responder
adequadamente a todos os seus alunos em especial agueles que manifestam
necessidades educativas especiais de caracter permanente, de modo a assegurar uma
maior participacdo nas atividades de cada grupo ou turma e da restante comunidade

escolar em geral.

Assim sendo, hoje frequentar a escola é um direito conferido a todos. Associado de
facto a abertura das escolas a todas as criancas, independentemente do seu meio
sociocultural, econémico e geografico e das suas capacidades, assistimos ao fendmeno

do multiculturalismo, que se difunde cada vez mais na sociedade.

Salienta-se igualmente a tendéncia para tornar as escolas cada vez mais inclusivas, o
gue aumenta o seu contributo para uma maior diversificacdo. Todavia, as mudancgas nao
se prendem somente com a quantidade e a diversidade do publico escolar, prendem-se

também com o facto dos saberes e da informacdo serem cada vez mais amplos. A
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diversidade de alunos, associada as diferengas constantes a que 0s saberes e a
informacao estéo sujeitos, obriga o professor a organizar a sua agdo educativa e a pensar
no curriculo de forma ajustada a cada aluno, tendo em conta as necessidades de cada
crianca. Trata-se de ajustar a resposta do professor, enquanto analista e adaptador do
curriculo nacional ao contexto de cada escola e as necessidades, interesses e

caracteristicas de cada aluno.

Perante as atuais condi¢des das escolas, ndo é possivel ensinar todos os alunos da
mesma forma. O professor deve agir de forma metodoldgica e atuar com métodos e
técnicas adequadas, de modo a que o ensino seja mais eficaz, ou seja, deve promover a

aprendizagem centrada nas diferencas de cada aluno.

Assim sendo, pensar curricularmente remete-nos para a construcdo do Projeto
Curricular de Escola, tarefa na qual o professor deve ter um papel atuante e para a
elaboracdo do Projeto Curricular de Turma, ndo descorando a importancia da
planificacdo e da avaliacdo. Esta acdo por parte do docente visa uma intervencdo
educativa propositada que promova a aprendizagem em cada aluno e 0 seu

desenvolvimento adequado.

E importante salvaguardar as caracteristicas das turmas, nomeadamente, quando estas
incluem alunos com necessidades educativas especiais, pois vai obrigar o professor a
pensar o curriculo de forma mais abrangente e adaptada. Através da criacdo de
estratégias de intervencdo educativa que se adaptem a problematica e as caracteristicas
individuais de cada aluno com necessidades educativas especiais, podendo, também,

passar pela adaptacdo do préprio curriculo ao aluno.

Agquando a utilizagdo do curriculo pelo educador é necessario que este tenha uma maior
abertura e suficiente flexibilidade que o permita explorar, da melhor forma, todos os
recursos disponiveis impulsionando a0 maximo o desenvolvimento pessoal dos
deficientes mentais e permitindo uma melhor participacdo destes na vida familiar, em
casa, no grupo de amigos, na sociedade e em todos 0s ambientes em que a participacao

das criancas ou jovens é fundamental.
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4.1. - Curriculos Funcionais

Como ja foi referido, os curriculos escolares devem ser adaptados as necessidades que
caraterizam cada aluno em particular, especificamente os alunos portadores de
Necessidades Educativas Especiais. Com isto, objetiva-se facultar a cada aluno
aprendizagens que correspondam as suas carateristicas, ao seu desenvolvimento e as
suas potencialidades, aplicando estratégias diversificadas, tal como, a introducdo das

medidas do regime de EE, implicando alteracdes ao curriculo comum.
Para o efeito, podem referir-se dois tipos de Curriculo:

- Curriculo Individual Adaptado: destina-se a alunos com caracteristicas,
necessidades e um nivel de desenvolvimento muito especifico e deve ter em
consideracdo os limites de aprendizagem do aluno a que se destina. Para tal, os
objetivos e conteudos curriculares devem ser adaptados as carateristicas e experiéncias
dos alunos, bem como deve ser feita uma adaptacdo da estrutura e da sequéncia dos
programas de ensino, para que a aprendizagem seja facilitada, quer a nivel afetivo, quer

a nivel motivacional;

- Curriculo Especifico Individual: é no conjunto de uma turma que os professores se
apercebem das necessidades de cada um dos seus alunos, uma vez que a par dos alunos
que conseguem acompanhar o programa regular, outros ha para quem esta tarefa é
impossivel. E para estes casos que é imperativo que se faca um curriculo funcional.
Com este tipo de curriculo pretende-se desenvolver a autonomia e habilidades pessoais
e sociais, concedendo aos alunos a fruicdo dos meios oferecidos pela comunidade, tal
como qualquer outra crianca/ jovem da sua idade. Os ambientes de aprendizagem
devem corresponder aos da vida real, para que haja uma eficacia na educacéo.

Este curriculo deve ser adaptado as necessidades educativas individuais de cada aluno
de modo a que funcione como um reforco de aquisi¢cdo de conhecimentos préaticos que
facilitem a autonomia do aluno nos diferentes ambientes que o rodeiam, melhorando

significativa e consequentemente, a sua qualidade de vida.

Com a utilizacdo do Curriculo Especifico Individual prevé-se algumas alteracées a nivel
do curriculo comum, conforme o Decreto-Lei n.°3/2008, de 7 de Janeiro (art. 21.°)
(Ministério da Educac&o, 2008):

50



Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

- “na priorizagdo de areas curriculares ou determinados contevidos em detrimento de outros”;

- “na eliminagdo de objectivos e conteudos”;

-“na introdugdo de conteiidos e objectivos complementares referentes a aspectos bastante especificos
(i.e. comunicacdo nao verbal; utilizagéo de tecnologias de apoio no ambito da comunicagdo, mobilidade,
acessibilidades)”’;

- “na eliminacdo de areas curriculares”.

Quanto as modificacdes a realizar nos curriculos, estas sdo determinadas consoante o
nivel de funcionalidade do aluno, correspondendo as suas necessidades mais

especificas.

O Curriculo Especifico Individual, baseado num ponto de vista curricular funcional,
apresenta como objetivo “facilitar o desenvolvimento de competéncias pessoais e
sociais e a autonomia do aluno, aspetos essenciais a sua participagdo numa variedade de

contextos de vida” (Ministério da Educagao, 2008).

O que se requer deste tipo de curriculo, segundo Ministério da Educacao (2008):

- “Tenham um cariz funcional, ou seja, as actividades propostas tém que ser uteis para a vida presente e
futura (pés-escolar) do aluno”;

-“A selec¢do das competéncias a desenvolver deve ter como critério a sua aplicabilidade nos diferentes
contextos de vida do aluno”;

-“A aprendizagem das competéncias definidas deve ser, sempre que possivel, realizada nos contextos
reais por forma a dar-/hes significado”’;

-“As actividades devem estar relacionadas, na medida do possivel, com a idade cronoldgica e com 0s
interesses dos alunos”.

Relativamente ao ultimo ponto nomeado pelo Ministério da Educacgéo (2008), quanto ao
Curriculo Especifico Individual, as atividades devem-se relacionar com a idade
cronoldgica, isto, com o intuito de evitar a infantilizacdo destas criangas/ jovens,
contribuindo para a sua dignificacdo e elevacdo da autoestima (elevacdo do status
pessoal e social). Sendo, também pertinente atender as preferéncias destas

criangas/jovens.

Gestdo Curricular, numa logica de mudanca, é decidir o que ensinar, porqué, como,
quando, com que finalidade, com que prioridades e meios, com gue organizagdo, para

atingir determinados resultados.

Assim, trata-se da necessidade de “massificar o sucesso”, isto ¢, garantir a todos uma

qualidade educativa satisfatéria, ndo podendo a escola confinar-se ao papel de assegurar
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uma socializacdo de base e uma instrucdo elementar para a maioria dos alunos, com

uma aprendizagem de melhor nivel reservada apenas a alguns (Rold&o, 1999).

O grande desafio da escola é conseguir responder de forma satisfatdria as necessidades
de todos os alunos, de forma a garantir-lhes uma educac¢do com qualidade. Deste modo,
o curriculo deve ser pensado ndo como um corpo uniforme, mas na forma de um
binbmio. O primeiro elemento do bindémio prende-se com a dimensdo do que €
socialmente necessario a todos, ou seja, as aprendizagens essenciais comuns — core
curriculum, reconhecido como competéncia indispensavel e que todos os alunos devem
adquirir na escola; o segundo elemento refere-se a concretizacdo que cada escola faz
desse core curriculum, concebendo-o como um projeto curricular seu, pensado para o

seu contexto e para a aprendizagem dos seus alunos.

Relativamente a Gestdo Curricular, coloca-se uma questdo concernente: Como
conseguir que os alunos aprendam o que se optou por integrar no curriculo da escola? E
da resposta a esta questdo que depende, em grande parte, 0 sucesso educativo dos
alunos, pelo que podemos concluir que o curriculo e a sua gestdo sdo pegas estratégicas

e fundamentais para o tdo almejado sucesso educativo.

A nocédo de funcionalidade implica a nogdo de utilidade de alguma coisa para alguma
pessoa. Aquilo que é util para determinado aluno, que vive em determinado contexto
familiar e social, que apresenta determinadas dificuldades e potencialidades em relagéo
ao qual a familia (e, por vezes ele préprio) detém determinadas expetativas presentes e

futuras, pode ndo ser til para outros alunos cuja situacéo seja diferente.

Segundo Rodrigues (2003, p 88),

“ensinar criangas com DM é provavelmente a tarefa profissionalmente mais exigente que se coloca aos
seus professore., Deste modo, proporcionar-lhes uma resposta adequada as suas necessidades educativas
é um dos maiores desafios que a Escola enfrenta, ndo s6 porque tem de promover a incluséo como tem de
selecionar objetivos e analisar os materiais curriculares suscetiveis de serem utilizados para determinar
0 que ensinar”.

O trabalho que a escola desenvolve com estes alunos tem como objetivo 0 seu sucesso
na vida futura. Neste sentido, torna-se necessario estabelecer planos para estes alunos,
tanto no que respeita ao trabalho futuro, como & vida independente, as relacbes pessoais

e a ocupacgdo dos tempos livres.
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Torna-se indispensavel potenciar as capacidades dos alunos nos seus aspetos fisicos,
cognitivos e psicossociais, compensando e otimizando, na medida do possivel, todas as
outras dimensbes que podem afetar o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem
(Cébrian et al., 1999).

Ainda neste ambito, o mesmo autor diz que a finalidade educativa destes alunos
consiste na promocédo do seu desenvolvimento, na facilitacdo e adaptacdo a vida futura.
Assim sendo, cabe a Escola:

“prepard-los para participarem e terem acesso ao maior nimero de situacBes e actividades sociais,
garantindo a transi¢do para outros contextos (critério funcional). Estas finalidades educativas podem ser
alcancadas pelos objectivos e conteidos que se planificam sendo necessario concretiza-los e defini-los

nas escolas pelo conjunto dos professores em funcéo dos alunos e dos seus contextos” (Cébrian et al.,
1999, p. 82).

A escola tera, assim, na nossa opinido, de permitir aprendizagens vividas e
experienciadas, procurando curriculos que tornem as criancas com D.M. cada vez mais
independentes. As criangas com os Curriculos Funcionais necessitam de sentir que toda
a Escola as apoia e as valorizam. Isto concorre para a ideia de que a escola sé tera
sucesso pela satisfacdo das necessidades de todos os seus alunos, independentemente

das suas carateristicas.

Tendo em conta que estas criangas levam mais tempo a aprender qualquer coisa ou a
dominar qualquer competéncia, entdo, é fundamental que se selecione cuidadosamente
aquilo que se ensina, evitando-se que se perca tempo com aquisi¢des intuieis. E porque
estas criancas esquecem mais facilmente o que aprenderam, é necessario que tenham a
oportunidade de praticar com frequéncia e ao longo da vida tudo o que aprendeu. Como
tem mais dificuldades na realizacdo das operacOes de abstracdo, na generalizacdo e na
transferéncia, logo é fundamental que, sempre que possivel, se utilizem como locais de
aprendizagem os espacos e as situacdes em que se pretende que 0s conhecimentos sejam

aplicados na vida préatica (Costa et al., 1996,p 34).

Segundo Brown (1986, cit. in Costa et al., 1996, p. 34) refere que as carateristicas

fundamentais dos Curriculos Funcionais, que os distinguem dos outros curriculos, sao:

“curriculos individualizados (...),curriculos relacionados com a idade cronoldgica (...), curriculos que
incluem, numa propor¢ao equilibrada, actividades consideradas “funcionais” (...), curriculos que tém
probabilidade de ser adaptados fora do ambiente escolar e ao longo da vida (...), curriculos que contém
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itens que s@o susceptiveis de ser aprendidos pelo alunos num tempo razoavel (...),curriculos que
desenvolvem, sempre que possivel e necessario, em contextos ndo escolares e com a colaboragdo de
pessoas que ndo sdo profissionais da educagdo, especialmente os pais, irmdos, outros familiares, os
vizinhos, os colegas de escola ou de trabalho (...), curriculos em que as aprendizagens tém lugar, sempre
que possivel , em contextos naturais e em situacdes que lhes dao significado (...), curriculos que
pretendem responder as expectativas presentes e futuras dos pais ou, quanto possivel, dos proprios
alunos”.

A educacdo de criangas e jovens portadores de deficiéncia intelectual tem vindo a
receber, as Ultimas décadas, atencdo especial por parte dos agentes de educagdo. De
acordo com Costa et al., (1996), tal facto foi impulsionado por diversos fatores, tais

como:

desenvolvimento de técnicas de ensino que assentam nos principios
comportamentalistas que facilitam a obtencdo de resultados positivos em alunos que

pareciam nao responder a qualquer estratégia educativa;
aplicacdo de um maior leque de estratégias de intervencdo educativa;

desenvolvimento dos programas de intervencdo precoce, 0s quais possibilitam que as
criangcas adquiram maior desenvolvimento e maior capacidade de resposta positiva a

intervencao educativa.

Estes fatores permitiram que se abandonasse a ideia de que estas criangas/ jovens nao
sdo suscetiveis de serem educados ou treinados, estabelecendo em definitivo a

importancia que a intervencao educativa assume neste sentido.

Assim, podemos dizer que o Curriculo Funcional nasceu:

“como reaccdo a situacdo em que se encontrava a generalidade da populacdo com deficiéncia
intelectual. Foi perante o conhecimento da existéncia de grande ndmero de jovens e adultos, sem
emprego, sem condi¢fes de vida digna, sem meios para qualquer nivel de autonomia e, muitas vezes,
vivendo da forma mais segregada em Instituicdes destituidas das condi¢des indispensaveis a uma vida
humana com qualidade, que se levantaram as vozes de politicos, de técnicos, de familiares e de pessoas
empenhadas, tentando alterar esta situagdo e tentando introduzir mudangas nos sistemas educativos”
(Costa et al., 1996, p. 33).

Desta forma, este tipo de curriculo tem por base o principio de que as pessoas com

deficiéncia intelectual tém o direito de ver garantido o direito a uma vida com
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qualidade, isto é, tém direito, dentro das suas capacidades, a autonomia, a

autodeterminacdo e a integragdo familiar, social e laboral.

A execucdo destes objetivos e a possibilidade de fruicdo destes direitos fundamentais
implica que, durante as fases decisivas para a aquisicdo de competéncias e a
interiorizacdo dos comportamentos e das atitudes, ou seja, infancia e juventude, sejam

adotadas orientacdes educativas que visem estes mesmos objetivos.

E neste sentido que Falvey (1989, cit in Costa et al., 1996, p. 34) define Curriculos
Funcionais como sendo “curriculos que tém por objectivo facilitar o desenvolvimento
das competéncias essenciais a participagdo numa variedade de ambientes integrados”™
que preparam os alunos por forma a responderem positivamente as suas necessidades,
tanto presentes, como futuras. Seguindo a mesma linha de pensamento, Clark (1994, cit
in Costa et al, 1996, p. 34), define Curriculo Funcional como:

“um conjunto de conteudos de aprendizagem que visam a preparagdo de alunos com deficiéncia nas
areas do desenvolvimento pessoal e social, das actividades de vida diaria, da adaptagdo ocupacional”.

As caracteristicas que distinguem os Curriculos Funcionais dos outros Curriculos,

especialmente dos de tipo fundamentalista, séo, entre outras, as seguintes:

sdo curriculos individualizados: o que satisfaz as necessidades de um aluno pode nédo

servir para outro, dai a necessidade de ndo serem “modelo nico”;

sdo curriculos relacionados com a idade cronoldgica: dentro dos possiveis, devem-se
relacionar com a idade cronoldgica, de forma a evitar a infantilizacdo destas criancas/
jovens, contribuindo para a sua dignificacdo e elevacdo da autoestima (elevacdo do

status pessoal e social);

sdo curriculos que podem ser praticados fora do ambiente escolar e ao longo da vida:
devem-se facultar a estas criancas/ jovens estratégias que possam ser aplicadas em
qualquer ambiente (na familia ou na comunidade), sem necessitarem da intervencdo de

profissionais e que Ihes sejam Uteis para a vida futura;

sdo curriculos que pretendem responder as expectativas presentes e futuras dos pais e,

quando possivel, dos proprios alunos: € importante ouvir os pais, ou seja, € importante
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que exprimam o que consideram mais pertinente ensinar ao seu filho. E igualmente
importante atender as preferéncias dos alunos, tentando conciliar a voz dos pais com a

dos filhos.

De acordo com especialistas do modelo ecoldgico, defendem que todo o trabalho
desenvolvido com estes alunos deve ser desenvolvido “nro contexto das suas actividades
diarias: vida em casa, vida na comunidade, ocupagdo e recreagdo” (Vieira et al., 1996,
p. 56), optando por organizar o curriculo recorrendo aos ambientes de vida que védo

servir como areas estruturantes destes alunos.

De acordo com os autores acima citados, o0 modelo desenvolvimentalista baseia-se na
organizagdo dos conteudos do curriculo em areas de desenvolvimento, tomando como
modelo a sequéncia natural do seu desenvolvimento. Mediante o exposto, defendem que
0 modelo ecologico apresenta algumas vantagens, na medida em que visa um tipo de
ensino mais funcional, uma vez que os conteudos programaticos sdo enquadrados no

contexto ambiental concreto das criancas, facilitando e acelerando a aprendizagem.

No entanto, a escolha exclusiva deste modelo pode dificultar a utilizacao do curriculo,

“dado que a formacgdo dos educadores tem sido feita num sentido que os prepara melhor para a
utilizagéo de curriculos com uma estrutura desenvolvimentalista. Até porque é essa a pratica tradicional
em Portugal” (Vieira et al., 1996, p. 56).

Apesar de ser ja reconhecida a necessidade de romper com o modelo
desenvolvimentalista, ha que ter consciéncia que este rompimento tem que ser feito
lenta e progressivamente. Assim, o ideal seria a intersecdo dos dois modelos: seguir o
modelo desenvolvimentalista, ao nivel da organizacdo do curriculo e o modelo

ecoldgico, ao nivel da implementacdo dos conteudos.

Se esta interse¢do for bem sucedida:

“dar-se-a, (...), um salto qualitativo na intervengdo com pessoas portadoras de deficiéncia mental
profunda, j& que as aprendizagens nao acontecerdo s6 num Centro de Educagdo Especial ou numa Sala
de Apoio, mas também na casa, na pra¢a, no mini-mercado, nas ruas da vizinhanga, no parque
desportivo, etc.” (Vieira et al., 1996, p. 57).
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E importante que os educadores tomem consciéncia que o curriculo é um instrumento
elaborado numa perspetiva da globalidade de uma populagdo, sendo, portanto, um

instrumento que ndo pode ser seguido de forma linear, por nenhum aluno em particular.

A competéncia de habilidades funcionais baseada em instru¢cdo comunitaria e que
incluem curriculos funcionais nas areas: casa, comunidade, educacdo, ambientes
profissionais, sociais e de lazer (Mulligan & Zucker (2001), sdo uma perspetiva de
integracdo para alunos com esta problematica.

Szymanski e Vancollins (2003), remetem-nos para a importancia que é dada ao
desenvolvimento dessas habilidades sociais, bem como as competéncias técnicas
necessarias para o sucesso de alunos com D.M., dai a importancia de uma correta
avaliacdo para serem promovidas praticas eficazes, onde estdo presentes a orientacéo, o
planeamento, experiéncia de vida, cujos programas devem também considerar as

relagGes interpessoais e autoconceito.

Os ambientes menos restritivos com énfase em ambientes de instrugéo eficazes sdo uma
combinagdo para ultrapassar ambientes segregadores (Baine, 1991; Tews & Lupart,
2008).

Crum (2009), refere também que préaticas de isolamento podem atravessar a vida da
pessoa com D.M.. Mesmo no ensino pos secundario as atividades tendem a ser mais
restritas e isoladas. Afastados fisica e socialmente das outras criancas e adultos e com
uma experiéncia escolar menos adequada, os conhecimentos da vida adulta destas

pessoas serdo inferiores aos dos outros.

Nesta perspetiva, a escola deve desenvolver atividades adequadas a estas criangas e
adquirir recursos humanos e materiais que a tornem mais versatil. E porque estamos
perante uma escola “de e para todos”, tem de se promover a plena inclusao destas

criancas, como forma de respeitarmos as suas diferencas e a sua individualidade.

E necesséario que todos os professores tenham conhecimento do Decreto-Lei 3/2008 e
que lutem pela sua pragmatizacdo, pois praticamente todas as turmas, atualmente, tém
alunos com dificuldades de aprendizagem, a quem € necessario aplicar adaptacGes
curriculares, condigdes especiais de avaliacdo, aulas de apoio individualizado, entre

outras medidas, previstas neste Decreto, o que implica o seu conhecimento.
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ESTUDO EMPIRICO
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111 Capitulo — Metodologia de Investigacao

“Ao considerar a Deficiéncia Mental como um estado de funcionamento presente que, com 0s apoios
adequados, pode ser melhorado, assume-se em definitivo que todas as pessoas sdo educaveis” (Vieira &
Pereira, 1996, p. 47).

1. — Problemética:

Na sequéncia da pesquisa que desenvolvemos, somos levados a compreender que tudo o
que a crianca com Deficiéncia Mental (D.M.) aprende deve ser suscetivel de ser
utilizado, de imediato ou mais tarde, na sua vida fora da escola, contribuindo para
aumentar a sua autonomia, tanto nas tarefas de independéncia pessoal, como permitindo
a sua participagdo em mais e variados ambientes na comunidade em que vive e nas
atividades da familia. A intervencdo educativa deve, por isso, ser enquadrada numa
perspetiva funcional e numa multiplicidade de experiéncias da vida real. (Correia, 2003;
2008; Madureira & Leite, 2003).

Um ensino funcional deve ter como premissas-base “educar reflectindo as exigéncias

de uma vida independente na sociedade” (Costa et al., 1998, p. 28).

Esta € uma metodologia que podera permitir o desenvolvimento das escolas inclusivas,
permitindo aos alunos com D.M. satisfazer as suas necessidades, dentro das suas
possibilidades, capacidades e condicionalismos. A aplicacdo de um Curriculo Funcional
(C.F.) implica por tal facto que se garanta todas as condicdes a fim de oferecer
aprendizagens de vida ajustadas as necessidades de cada um (Clark et al., 1997, &
Rodrigues, 2001).

O modelo de ensino funcional implica que a escola fomente os valores da
interdependéncia, quebrando o isolamento em relacdo a familia e a todo o meio social
envolvente, transformando a sala de aula num espaco de vida que atua ndo em funcao de
si préprio, mas sobretudo dos pedidos que sdo formulados ao aluno noutros espacos de
vida (Vieira & Pereira, 1996; Costa, 1996; Cadima, 1997).

Assim, consideramos que os C.F. podem ser uma resposta para todos os alunos a que a
escola nunca deu resposta. Essas respostas, na nossa opinido, ndo podem ser dadas sem

uma flexao profunda.
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E necessario analisar com profundidade as componentes do curriculo e proporcionar aos
alunos as aprendizagens consideradas mais Uteis e necessarias em cada momento da sua
vida, tendo sempre presente a responsabilidade que cabe a escola e a cada um de nos,
enquanto educadores e cidaddos conscientes da educacdo destas criangas, lembrando-
nos constantemente da pertinente citacdo de Heward e Orlansky (1986, cit.in Vieira e
Pereira, 1996, p. 90): “o que nds sabemos é que eles ndo irdo mais longe do que nds 0s

deixamos”.

O processo educativo atinge, assim, a sua finalidade quando a crianca com D.M. se
torna um adulto feliz, bem adaptado e respeitado como individuo.

No presente estudo situamo-nos também nas abordagens tedricas que defendem a
inclusdo e a qualidade nas escolas (Ainscow, 1998; Porter, 1995; Cadima, 1997,
Correia, 1999, 2001; 2003; Loreman et al., 2007; Sharma et al., 2008).

O plano de intervencdo educativo, seguindo o modelo funcional, tem como objetivo
responder as necessidades individuais de cada aluno, numa perspetiva de sucesso e nao
considera-lo, a partida, como um aluno potencialmente fracassado, face ao conceito de
sucesso que se estabelece para a média dos alunos da sala. A realizacdo deste estudo € a
consequéncia de uma postura reflexiva ao longo da nossa pratica educativa em relacdo a

inclusao de alunos com D.M.

Como nos refere Pereira (2004), deve considerara-se que a escola inclusiva devera dar
resposta a educacdo atual, ja que se baseia em principios de oportunidades educativas e

sociais, para todos sem excecao.

Perante o que acabamos de expor, a fase de formulacdo do problema é fundamental para
todo o processo de investigacdo. “O primeiro problema que se pée ao investigador é

muito simplesmente o de saber como comeg¢ar o seu trabalho” (Quivy, 2008, p.31).

Segundo 0 mesmo autor, “a melhor forma de comeg¢ar um trabalho de investigagdo,
consiste em esforcar-se por enunciar o projeto sob a forma de uma pergunta de

9

partida” (Quivy, 2008, p.44). Esta pergunta revela aquilo que, na realidade, o
investigador pretende ficar a saber, ou seja, qual é o objeto do seu estudo. A pergunta de

partida vai ser o “’fio condutor” de toda a investigagao.
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A questdo de partida, para ser verdadeiramente Util, deve respeitar determinados
parametros na sua formulacdo, ou seja, ser clara, exequivel e pertinente. Caso contrario

ndo serve o propdsito a que se destina.

Segundo Quivy, a clareza da pergunta, prende-se com o facto de esta ser “precisa,
concisa e univoca”, quanto a exequibilidade, a pergunta deve ser ‘“realista” e
finalmente quanto a pertinéncia, a questdo “deve ser uma verdadeira pergunta, (...) e

ter uma intengdo de compreensdo dos fenomenos estudados” (Quivy, 2008, p.44).

Esta etapa € fundamental para o sucesso de todo o processo e nem sempre é muito facil
0 investigador encontrar a pergunta de partida para a sua investigacdo. Durante este
processo € Util testar a pergunta com algumas pessoas para verificar se cumpre 0s
parametros acima referidos. Deve proceder-se a reformulacdo da pergunta de partida
sempre que tal se entender necessario e formular tantas perguntas quantas as que se

entender necessario até obter uma que seja considerada adequada.

Tendo por base tudo aquilo que se referiu, as perguntas de partida que servirdo de base a
investigacdo e que aborda a questdo das estratégias inclusivas aplicadas aos alunos com

D.M., serdo as seguintes:

- Qual a opinido dos professores do 1.° e 2.° Ciclo relativamente a inclusédo de

criancas com D.M. no Ensino Regular?

- Tera a escola 0s recursos necessarios para o desenvolvimento de um curriculo

funcional, para alunos com D.M.?

2. — Objetivo

O objetivo geral do estudo € o seguinte:

Verificar em que medida os professores do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Regular julgam ser
importante a implementacdo do Curriculo Funcional, nomeadamente o Curriculo

Especifico Individual (C.E.l.), para o desenvolvimento das criancas com D.M..
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2.1. - Objetivos Especificos

Ao iniciar este estudo e, de acordo com o problema proposto, pretende-se:

1) saber se os professores estdo totalmente de acordo com a inclusdo da crianga
comD.M.;

2) conhecer se os professores vém a inclusdo de um aluno com D.M. como sendo

um elemento enriquecedor ou, por outro lado, perturbador;

3) inferir se os professores conhecem os objetivos que estdo subjacentes aos C.F. e
as adaptacgdes que as escolas realizam para o desenvolvimento e implementacéo destes. ;

4) saber se a escola tem os recursos humanos considerados necessarios para a

implementacao dos C.F., designadamente o CEI.;

5) observar se a escola tem dinamizado acdes de formacdo no sentido de preparar o

pessoal ndo docente e restante Comunidade Educativa que intervém neste processo;

6) conhecer a opinido dos docentes acerca das vantagens ou desvantagens que

consideram que a implementacéo deste tipo de curriculos pode acarretar.

3. — Hipdteses
Tendo em conta o referido, bem como o estudo que se propde realizar foram elaboradas

as seguintes hipoteses:
H1 — Os professores consideram que os alunos com D.M. tém direito a inclusao;
H2 — As escolas ndo tém recursos humanos para receberem alunos com D.M.;

H3 — Os professores sdo da opinido que a aplicacdo dos C.F., particularmente o C.E.I.,

tem vantagens para o sucesso educativo das criangas com D.M..

4. — Pertinéncia da Investigacdo Empirica

No decorrer deste capitulo, pretende-se explicar a forma como foi organizado o estudo.

Deste modo serdo caraterizados os instrumentos utilizados, e respetivos procedimentos,
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a amostra e tipologia do tratamento de dados por forma a verificar-se hipoteses e

questdes de investigacéo.

Refere-se que se trata de um estudo ndo experimental, dado que ndo se pretende

manipular quaisquer dados, nem efetuar qualquer controlo de variaveis.

Quanto ao método considera-se um estudo incluido na categoria de investigacdo
descritiva uma vez que a intencdo é descrever aspetos de uma situacdo, ou factos e
fendmenos de uma realidade (Trivifios,1992). Também de acordo com Carmo e Ferreira
(1998), esta area procura explicar a situacdo atual do que se pretende estudar, sendo que

para este tipo de investigacdo se utiliza normalmente um questionario.

Como nos refere Gil (2002), a investigacdo descritiva obedece as mesmas etapas das
outras investigacgdes isto é: definicdo do problema, revisdo da literatura, formulacéo de
hipdteses e ou questdes de investigacao, definicdo da amostra e recolha e tratamento de
dados formulacdo de conclusdes tendo em linha de conta as limitagbes contextuais,
salientando que quer as investigacbes descritivas, quer as exploratérias, sao
normalmente realizadas por investigadores preocupados com a sua pratica diaria.

“O desenho da investigagdo é um plano que permite responder as questoes ou verificar hipoteses e que
define mecanismos de controlo, tendo por objeto minimizar os riscos de erro” (Fortin, 2009, p. 214).

Ao realizar a parte tedrica deste estudo diligenciamos no sentido de procurar demonstrar
a importancia da inclusdo da crianca com D.M. no contexto educativo, passando
necessariamente pela elaboracdo de um C.F., particularmente o C.E.l., que prepare 0
individuo para a vida diaria de uma forma auténoma, contribuindo para o

desenvolvimento integral e autonomia social.

Como temos vindo a referir, se o funcionamento da pessoa na escola, na familia e na
comunidade pode ser melhorado desde que lhe sejam proporcionados 0s apoios
necessarios, tem-se, entdo, a sustentacdo e a exigéncia de um ensino funcional, no qual
todas as pessoas que interagem com o aluno sdo educadores cuja acdo importa

potencializar e desenvolver.

Neste sentido, queremos promover a ideia de que o professor atento a especificidade da

crianca com D.M. deve desenvolver um ambiente, na sala de aula, de aceitacdo mutua,
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onde ninguém se sinta diferente, sentindo diariamente a necessidade de inovar. Tendo
plena consciéncia de que se estd a contribuir para o sucesso educativo destas criancas
quando se lhes da a oportunidade destas desenvolverem as potencialidades das quais sdo

portadoras, alcancando o maximo do seu desenvolvimento pessoal e social.

4.1. - Procedimento Metodoldgico

Seja qual for a natureza de um trabalho tem-se de conhecer a realidade a qual se quer
dar resposta e 0s recursos disponiveis para tal. Assim, a metodologia utilizada,
investigacdo-acdo, consiste em partir do que os professores pensam acerca da incluséo
de criangas com D.M., bem como da aplicacdo dos C.F., nomeadamente o C.E.Il., e de
que forma planificam e orientam as atividades a realizar em todos os dominios da
pratica pedagdgica com criangcas com D.M., tendo como referéncia as aprendizagens e

competéncias essenciais formuladas a nivel nacional.

Esta investigacdo incide nos objetivos e metas a atingir, estudos da realidade, tomada de
decisdes, selecdo de metodos, recursos, formas, meios, organizacdo, gestdo e avaliacdo

do processo ensino-aprendizagem.

Este trabalho, como qualquer outro, consiste sempre numa constelacdo organizada de
processos que sao dirigidos para obtencdo dos objetivos. A sua conce¢do é uma das
principais fases de um projeto onde se trata de desenvolver uma ideia inicial, ou do ato
de identificar uma necessidade, ou um problema, cujo projeto procura respostas que séo
necessariamente definidas tais como: Porqué? Para qué? Para quem? Onde? Com

quem? E quando?

Na realizacdo do presente trabalho fez-se uma escolha criteriosa e fundamentada de

professores do 1.° e 2.° Ciclo de varias escolas da ilha de Sdo Miguel.

E nossa pretensdo conhecer e auscultar qual a opinido dos professores do 1.° e 2.° Ciclo
sobre a importancia que julgam haver na aplicacdo deste tipo de curriculos e até que
ponto consideram que estes possam contribuir para o desenvolvimento dos alunos com

D.M., bem como melhorar a sua qualidade de vida.
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A andlise dos dados serd feita através de um tratamento descritivo, centrado na
constatacdo de frequéncia de respostas, apresentando os resultados em valores absolutos
e relativos. Para melhor se perceberem os resultados, estes sdo apresentados em graficos

ou tabelas, seguindo-se uma analise descritiva.

Pelo exposto neste estudo, estdo abrangidos, docentes do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Baésico e serd utilizada uma metodologia assente na recolha de dados a partir de um

questionario.

O questionario foi tratado com o apoio do programa S.P.S.S. - Satistical Package for
Social Sciences.

5. — Instrumento e Procedimentos de Recolha de Dados

Seja qual for a metodologia escolhida para uma investigacdo, esta terd sempre
carateristicas tedrico-empiricas. A concretizacdo da investigacdo da-se na fase empirica.
Nesta fase, “o investigador poe em prdtica o plano elaborado na fase precedente”

(Fortin, 2009). A fase empirica tem dois momentos: a recolha de dados e a sua analise.

Para se proceder a recolha de dados existem diferentes métodos e a escolha dos que irdo
ser utilizados na investigacdo, é feita em funcdo do tipo de estudo que ira ser realizado.
Na mesma investigacdo pode ser utilizado mais do que um instrumento de recolha de

dados, e isso acontece na maioria dos casos.

Ao escolher o seu instrumento de recolha de dados, o investigador deve certificar-se que
ele é fiavel e valido. Caso ndo exista nenhum instrumento validado que seja indicado
para o estudo, o investigador deve construir o seu proprio instrumento, devendo em
seguida realizar um pré-teste a aplicar a 15% da amostra de forma a validar o
instrumento a utilizar. Esse pré-teste deve conter uma questdo onde sejam pedidas

sugestdes de melhoria do instrumento.

Segundo Fortin (2009),

“os principais métodos de recolha de dados sdo as medidas fisiologicas, as observagdes, as entrevistas,
0s questionarios e as escalas. Cada um destes métodos tem uma funcdo, bem como vantagens e
desvantagens.
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Relativamente aos questionarios, instrumento utilizado, estes sdo Uteis sobretudo para
recolher informac&o sobre atitudes, opinifes e tracos psicoldgicos. Os questionarios sao
pouco dispendiosos e permitem recolher informacdo de uma forma répida, dando-nos a
possibilidade de fazer comparacfes entre as respostas dos diferentes participantes. Além
disso, o facto de serem anonimos leva a que as respostas sejam dadas com maior
sinceridade. Porém este instrumento apresenta também as suas fragilidades: a taxa de
respostas pode ser baixa e pode também acontecer que existam dados em falta, pois
durante a resposta ao questiondrio ndo hd ninguém para esclarecer as ddvidas dos

respondentes.

5.1. - Inquérito por Questionario

Perante as carateristicas supracitadas o que parece mais indicado para utilizar na nossa

investigacdo € o inquérito por questionario (cf. Anexo I).

Sera utilizado um inquérito por questionario que foi validado através de um pre-teste
aplicado a vinte docentes (15% da minha amostra) de trés escolas diferentes e de
concelhos destintos. A selecdo dos concelhos teve como critério predominante a
diversidade geogréafica e o maior namero possivel de concelhos abrangidos. O pré-teste

seguiu todos 0s processos necessarios, supracitados anteriormente, para ser validado.

Um pré-teste, segundo Fortin (2003), consiste no preenchimento do questionario por
uma pequena amostra que reflita a diversidade da populacdo em estudo. A dimenséo da
amostra para o pre-teste deve estar compreendida entre 10 e 30 individuos. O objetivo
deste procedimento é o de verificar se as questbes sdo bem compreendidas pelos

inquiridos.

Esta etapa é de todo indispensavel e permite proceder a correcdes ou alteracbes de
perguntas ou estrutura do proprio questionario, bem como resolver problemas

imprevistos e verificar a redacdo e a ordem das questdes (Fortin, 2003).

De acordo Hill & Hill (2000), existem trés elementos importantes, quando se utiliza

questionarios, que o pré-teste permite verificar:
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- Fidedignidade: qualquer pessoa que o aplique obterd sempre 0s mesmos

resultados;
- Validade: os dados recolhidos sdo 0s que interessam para a pesquisa;
- Operatividade: Vocabulario é acessivel e tem um significado claro.

No presente trabalho com a realizacdo do pré-teste, procurou testar-se as questdes que
Fortin (2003) considera que sao pertinentes, a saber:

- A clareza e precisdo dos termos utilizados;

- Verificar se existem duvidas e dificuldades por parte dos inquiridos no seu

preenchimento;
- Se existia necessidade de introduzir e/ou suprimir perguntas.

O pré-teste pode ser aplicado mais de uma vez com o intuito de aperfeicoar e aumentar
a sua validade, no caso presente so foi necessario proceder a aplicacdo uma vez. Importa
ter presente que os individuos aos quais foi aplicado este teste ndo fazem parte da

amostra sobre a qual se fez a analise dos dados.

Os resultados do pre-teste revelaram que os professores que responderam a este,
consideravam que os termos utilizados eram claros e precisos, pelo que ndo tiveram
dificuldade em proceder ao seu preenchimento, pelo que ndo se encontrou nenhuma
pergunta por responder. Da analise dos resultados deste teste chegou-se a conclusdo que
a estrutura, bem como as perguntas que compunham o inquérito eram as mais

adequadas.

Descrevendo, muito resumidamente, a estrutura do questionario, é constituido por 20
questdes, de perguntas fechadas dai que esta analise é quantitativa. A primeira parte é
constituida por 2 perguntas fechadas, que tém como objetivo a recolha de informacdes
biograficas acerca dos inquiridos. Dele constam questdes relativas ao sexo e idade; a
segunda parte é constituida por 4 questdes relativas a identificacdo profissional, como o
tempo de servico docente e se estes tém alguma experiéncia em Educacdo Especial. A
terceira parte € constituida por 9 questdes, Estas perguntas tém como objetivo saber se

os professores concordam com a inclusdo de alunos com D.M. nas escolas regulares;
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saber se o Decreto-Lei 3/2008, é conhecido por todos os docentes; conhecer a
importancia que os professores atribuem aos C.F., especialmente ao C.E.I.; conhecer a
opinido dos mesmos sobre os fatores que, eventualmente, poderdo dificultar a aplicacéo
destes curriculos, bem como os recursos que a escola pode mobilizar para a sua
implementacdo e, por fim, auscultar os professores sobre as implicacdes positivas ou

negativas que possam existir na aplicacdo destes curriculos.

O instrumento de recolha de dados foi distribuido pelos professores das Escolas da Ilha
de S. Miguel, através da plataforma do Google Drive.

6. — Universo do Estudo

6.1. - Selecdo da amostra

De inicio optou-se por definir o universo da investigagdo. Considerou-se a ilha de S.
Miguel por razdes de carater profissional como a proximidade geografica do local de
residéncia, o conhecimento que foi adquirido pela prestacdo de servicos educativos em

diversas escolas desta ilha e consequente criacao de relagdes profissionais.

Definido o universo, procedeu-se a selecdo de uma amostra. De acordo com Carmo e
Ferreira (1998, p. 191), uma amostra corresponde a “(...) selec¢do de uma parte ou
subconjunto de uma dada popula¢do ou universo (...)”, com este procedimento

pretende-se representar, de um modo simplificado, a populacéo.

No presente estudo, 0 método de amostragem adotado foi o ndo probabilistica, que de
acordo com Maroco (2003, p. 21), se carateriza pelo facto de “(...) a probabilidade de
um determinado elemento pertencer & amostra ndo € igual a dos restantes elementos
(ndo seguindo portanto os principios da teoria das probabilidades)”. Dentro deste

método a escolha recaiu na selecdo por conveniéncia.

De acordo com Maroco (2003, p. 21), “Neste tipo de amostra os elementos sdo
seleccionados pela sua conveniéncia (...), por voluntariado, ou ainda acidentalmente
(...)” Esta opcdo deveu-se ao facto de haver limitacGes de tempo, para proceder a
recolha de uma amostra aleatoria implicaria a disponibilizagdo de elevado montante de

recursos.
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Segundo Quivy (1992, p. 162),

“apds ter circunscrito o seu campo de andlise, deparam-se trés possibilidades ao investigador: ou
recolhe dados e faz incidir as suas analises sobre a totalidade da populacdo coberta por esse campo; ou
limita a uma amostra representativa desta populacédo; ou estuda apenas componentes muito tipicas,
ainda que ndo estritamente representativas dessa populagdo”.

Assim, optou-se pela segunda possibilidade, ou seja, limitamos o nosso universo de
estudo a cento e quatro professores do 1.° e 2.° Ciclos de Escolas Bésicas de Sao
Miguel. Tendo sido esta a maior amostra possivel (anexo 2).
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IV Capitulo — Apresentacéo dos resultados

Os dados recolhidos através do inquérito por questionario foram colocados numa base
de dados e foram tratados através do Software IBM SPSS versdo 19.0 para Windows,
recorrendo-se a analise descritiva de frequéncia e respetivas percentagens, que serdo
apresentadas em quadros seguidos de uma interpretacdo que os faca interagir com o
corpus tedrico que apresentamos nos dois capitulos iniciais, seguindo-se a ordem

anteriormente referida.

As variaveis quantitativas resumiram-se através da média, mediana, minimo, maximo e
desvio padrdo e as qualitativas recorrendo as frequéncias absolutas e relativas. A analise
dos objetivos e hipoteses do estudo foi realizada de um ponto de vista descritivo

recorrendo as frequéncias relativas e as estatisticas descritivas.

1. — Caraterizacao socioprofissional

A Tabela 1 apresenta os resultados da caraterizacdo socioprofissional dos individuos
inquiridos, observa-se que 69.2% eram do sexo masculino, 55.8% tinham idades
compreendidas entre os 31 e os 40 anos, 50% possui somente licenciatura e 36.6%
formacdo pos-graduada, 41.3% tém entre 5 e 9 anos de servigo e 58.7% lecionam a

turmas do 1.° Ciclo.

Tabelal — Caraterizacao socioprofissional

N %
Masculino 72 69,2%
Género Feminino 32 30,8%
Total 104 100,0%
23 - 25 anos 1 1,0%
26 - 30 anos 25 24,0%
Idade 31 - 40 anos 58 55,8%
A partir dos 41 anos 20 19,2%
Total 104 100,0%
Bacharelato 1 1,0%
Habilitagbes Académicas Licenciatura >2 °0,0%
Pds-Graduagao 36 34,6%
Mestrado 15 14,4%
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Total 104 100,0%
0 -4 anos 20 19,2%
5-9anos 43 41,3%
10 - 14 anos 20 19,2%
Anos de servico docente
15 - 19 anos 8 7,7%
+ 20 anos 13 12,5%
Total 104 100,0%
Pré-escolar 5 4,8%
1° Ciclo 61 58,7%
Nivel de ensino que leciona 2° Ciclo 33 31,7%
3°Ciclo 5 4,8%
Total 104 100,0%

2. — Caraterizacdo da experiéncia profissional

Em termos de caraterizacdo da experiéncia profissional, Tabela 2, constata-se que
70.2% exerciam fungbes na mesma escola hd menos de 5 anos, 51% tém experiéncia
profissional no grupo de Educacdo Especial, destes 69.8% tém menos de 5 anos de
servico no ensino especial e 43.4% era especializado nesta area quando realizou essa
experiéncia profissional neste grupo de recrutamento. Quanto a formacéo especializada
ou pos-graduada em Educagdo Especial, 47.1% dos inquiridos referiram que tinham
essa formacdo e 69.4% destes 0 que 0s levou a investir foi o gosto e valorizacao pessoal

e profissional.

Tabela 2 — Caraterizacao da experiéncia profissional

N %
0 -4 anos 73 70,2%
. 5-9anos 23 22,1%
Anos de servico que exerce na

mesma Escola/Basica 10 - 14 anos 7 6,7%

Organica, onde esté atualmente 15 - 19 anos 1 1.0%
Total 104 100,0%

3 0,
Possui experiéncia profissional Nao 51 49,0%
no grupo de Educagéo Sim 53 51,0%

ial?

Especial’ Total 104 100,0%
0 -4 anos 37 69,8%

Quantos anos de servi¢o no _ 0
ensino especial? 5 - 9anos 1 20.,8%

10 - 14 anos 2 3,8%
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15 -19 anos 2 3,8%
+ 20 anos 1 1,9%
Total 53 100,0%
Quando realizou essa Nao 30 56,6%
experiéncia profissional neste sim 23 43 4%
grupo de recrutamento era ’
especializado nesta area? Total 53 100,0%
3 0,
Tem uma Pés- graduacgdo ou Nao 5 52,9%
Especializacdo em Educagdo Sim 49 47,1%
1al?
Especial’ Total 104 100,0%
N&o conseguia colocagdo
Nno seu grupo de 6 12,2%
recrutamento
Mais uma 9portun|dade 2 4,1%
o | ] ) de colocagéo
que o levou a investir numa  [por gosto e valorizagao
e ~ 0
pos-graduacao ou y pessoal e profissional 34 69.4%
espeu_allzagao em Educacédo Porque trabalhou neste
Especial? grupo de recrutamento e 6 12,2%
quer voltar a fazé-lo
Teve muitos alunos com 0
NEE 1 2,0%
Total 49 100,0%

3. — Caraterizacéo da escola onde os professores/educadores estdo inseridos

Na Tabela 3 sdo apresentados os resultados relativos a caraterizacdo da escola onde os

professores/educadores estdo inseridos. Constata-se que 43.3% tinham alunos com

Deficiéncia Mental na turma, com a qual trabalha, 88.5% tinham na escola entre 1 e 15

Professores de Apoio Educativo Especializados, com uma média de quase 5

professores, 72.1% das escolas dispdem de técnicos especializados juntamente com o

pessoal docente, sendo esses profissionais psicdlogos (94.7%), terapeutas da fala (60%)

e técnico superior de educacéo especial e reabilitacdo (53.3%).

Tabela 3 — Caraterizacdo da escola

N %

Tem alunos com Né&o 59 | 56,7%
Deficiéncia Mental na : 0
turma, com a qual Sim 45 | 43.3%
trabalha? Total 104 | 100,0%

3 0,
Professores de Apoio Nao 12 | 11,5%
Educativo Sim 92 | 88,5%

L 5

Especializados® Total 104 100,0%
NUmero de professores | Média + DP 49+472
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Mediana (Minimo - Maximo) 4(1-15)
Juntamente com o Né&o 29 | 27,9%
pgsss)al doc,ent.e, aescola sim 75 | 72.1%
dispde de técnicos
especializados? Total 104 | 100,0%
Técnica superior de educagdo especial e reabilitagao 40 | 53,3%
Terapeuta da fala 45 | 60,0%
Técnicos especializados | Terapeuta ocupacional 23 | 30,7%
Musicoterapeuta 12 | 16,0%
Psicologos 71 | 94,7%

4. — Objetivos e Hipoteses

Neste ponto da andlise avaliam-se os diversos objetivos definidos bem como as

hipdteses de investigacéo.

Um dos objetivos do estudo é saber se a escola tem 0s recursos humanos e considerados
necessarios para a implementacdo dos Curriculos Funcionais. Atraves dos resultados da
Tabela 3, constata-se que 88.5% dos professores inquiridos referem ter professores de
Educacdo especial na escola onde lecionam, com uma média de 5 professores por escola
e 72.1% cita ter outros técnicos especializados como psicologos, terapeutas da fala e
técnicos superiores de reabilitacdo. Os resultados anteriores ndo permitem confirmar a
H2 (As escolas ndo tém recursos humanos para receberem alunos com Deficiéncia
Mental), uma vez que do ponto de vista de recursos parecem existir uma proporcao

elevada de escolas com profissionais docentes e ndo docentes com especializacao.

Outro dos objetivos € inferir se os professores conhecem o0s objetivos que estdo
subjacentes aos C.F. e as adaptacGes que as escolas realizam para o desenvolvimento e
implementacao destes. Para os professores conhecerem o0s objetivos dos C.F. necessitam
ter conhecimento do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro. Dos professores inquiridos

73.1% conhecem essa legislacdo, conforme se pode confirmar na tabela 4.
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Tabela 4 — Conhecimento do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro

N %
Néao 28 26,9%
Sim 76 73,1%
Total 104 100,0%

Pretendeu-se igualmente conhecer a opinido dos docentes acerca das vantagens ou

desvantagens que consideram sobre implementacdo deste tipo de curriculos, Na Tabela

5, Observaram-se scores médios de concordancia elevados, entre 4.1 e 4.3, com todos 0s

itens referentes aos objetivos que estdo subjacentes num Curriculo Especifico Individual

(C.E.1.). Estes resultados permitiram validar a H3 (Os professores sdo da opinido que a

aplicagdo dos Curriculos Funcionais tem vantagens para o sucesso educativo das

criangas com Deficiéncia Mental).

Tabela 5 — Estatisticas descritivas da opinido sobre os objectivos que estdo

subjacentes num Curriculo Especifico Individual (1 — Discordo plenamente; 5 —

Concordo plenamente)

Média | Mediana | Minimo | Maximo| DP
9 - [a) Promover autonomia pessoal e social do aluno em diversos
contextos] 43 4,0 2,0 5,0 0,6
Elz/l-er[]lct);IEJromover o desenvolvimento global do aluno com Deficiéncia 43 40 20 5.0 0.6
9- [_c) Permitir a aquisicao de competéncias relacionadas com as 43 40 2.0 5.0 0.6
atividades de vida diéria]
9 - [d) Possibilitar aprendizagens mais auténomas e relacionadas com as
potencialidades do aluno] 4.3 4.0 3.0 50 0.6
9 - [e) Assegurar maior coeréncia e continuidade as aprendizagens a 42 40 2.0 5.0 0.6
efetuar pelo aluno]
gll-JrEE)]Assegurar uma maior satisfagdo e reforcar a autoconfianga do 42 40 20 5.0 0.6
9 - [g) Facilitar um maior envolvimento por parte dos pais, do processo
educativo dos seus filhos] 41 4.0 10 50 0.7
9- [h) Permitir a0s pais um contacto mais proximo entre a realidade 41 40 3.0 5.0 0.6
familiar e a realidade educativa]
9'- [i) Permite a insercéo da crianga em contextos sociais e culturais 42 40 20 5.0 0.6
diversificados]
9 - [j) Contribui para facilitar/melhorar a qualidade de vida de qualquer 43 40 2.0 5.0 0.6

crianca/jovem, tendo em conta as suas capacidades]

Para verificar a descri¢do do nivel de concordancia dos professores, com a incluséo da

crianca com D.M. e se os professores vém a inclusdo destes alunos como sendo um
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elemento enriquecedor ou perturbador, apresenta-se a analise da Tabela 6. Assim, Os
itens com scores médios mais elevados foram os referentes & promocdo do uso de
estratégias diversificadas (4,2), da pedagogia diferenciada, (4,3), do respeito pela
diferenca (4,4), da tolerdncia e da sensibilidade entre os seus pares (4,3) e da
necessidade de constante formacdo profissional (4,3) e de um modo geral aos itens de
inclusdo. Niveis baixos de concordancia estéo associados aos itens de exclusdo relativos
ao serem elementos perturbadores, elementos com fracas possibilidades de sucesso
educativo e que fazem baixar o nivel académico dos colegas. Face a estes resultados
confirma-se descritivamente a H1 (Os professores consideram que os alunos com

Deficiéncia Mental tém direito a inclusao).

Tabela 6 — Estatisticas descritivas da opinido sobre a inclusédo de criangas com
Deficiéncia Mental no estabelecimento de ensino em que trabalha (1 — Discordo

plenamente; 5 — Concordo plenamente)

Média | Mediana | Minimo | Maximo| DP
8 — [a) S&o elementos perturbadores] 2,3 2,0 1,0 4,0 0,9
8 — [b) Séo elementos que criam ambientes mais ricos para todos] 3,7 4,0 2,0 50 0,8
8 — [c) S&o elementos que valorizam a aprendizagem cooperativa] 3,9 4,0 2,0 50 0,7
8 — [d) Sdo elementos que promovem o uso de estratégias diversificadas] 4,2 4,0 2,0 50 0,7
8 — [e) S&o elementos que promovem a pedagogia diferenciada] 4,3 4,0 2,0 50 0,7
8 — [f) S&o elementos com fracas possibilidades de sucesso educativo] 2,8 3,0 1,0 50 1,0
8 — [g) Séo elementos que fazem baixar o nivel académico dos colegas] 2,2 2,0 1,0 5,0 1,0
8 — [h) S&o elementos que promovem o respeito pela diferenca] 4,4 5,0 1,0 5,0 0,9
?eas[ig)asrgg]elementos que promovem a toleréncia e a sensibilidade entre os 43 40 2.0 5.0 0.7
2r;f[ijS)SiS;$ale]lementos que promovem a necessidade de constante formacgao 43 40 2.0 5.0 0.7

Por ultimo pretendeu-se observar se a escola tem dinamizado acGes de formacdo no
sentido de preparar o pessoal ndo docente e restante Comunidade Educativa que
intervém neste processo, Tabela 7. Observa-se que em somente 41.3% das escolas em
que os docentes leccionam, tém sido desenvolvidas acGes de formacdo para a
sensibilizacdo dos diversos intervenientes na aplicacdo destes curriculos, visando o
sucesso educativo destas criancas, sendo ministradas essencialmente para os assistentes
operacionais (60.5%) e docentes (51.2%).
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Tabela 7 — AcOes de formacéao para a sensibilizacéo dos diversos intervenientes na

aplicacdo destes curriculos

N %
A escola onde leciona tem desenvolvido a¢des Né&o 61 58,7%
gie forme_igao paraa sgns@lllzagao dos glversos sim 43 41.3%
intervenientes na aplicacdo destes curriculos,
visando o sucesso educativo destas criangas? Total 104 |100,0%
Docentes 22 51,2%
o As§|stentes operacionais (auxiliares de 2 60,5%
Destinatérios acdo educativa)
Pais /encarregados de educagdo/tutores 14 | 32,6%
Técnicos superiores 11 25,6%

5. — Sintese dos resultados obtidos

Como conclusdes salienta-se que 88.5% dos professores inquiridos referem ter
professores de Educacdo especial na escola onde lecionam, com uma media de 5
professores por escola e 72.1% cita ter outros técnicos especializados como psicologos,

terapeutas da fala e técnicos superiores de reabilitagéo.

Dos professores inquiridos, 73.1% tém conhecimento do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7
de Janeiro e verificara-se scores médios de concordancia elevados com todos os itens

referentes aos objetivos que estdo subjacentes num C.E.I..

Os professores apresentaram niveis elevados de concordancia com os itens de incluséo e

niveis baixos de concordancia nos itens de exclusao.

A dinamizacdo de acdes de formacdo no sentido de preparar o pessoal ndo docente e
restante Comunidade Educativa que intervém neste processo foi realizada em 41.3% das
escolas em que os docentes lecionam, sendo ministradas essencialmente para 0s

assistentes operacionais (60.5%) e docentes (51.2%).
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V Capitulo — Discussdo dos resultados

Ap0s a apresentacdo dos resultados do inquérito por questionério, junto de uma amostra
de 104 professores do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, concluimos que a maioria dos
inquiridos sdo do sexo masculino (69,2%) e que trabalham a menos de 5 anos na sua
escola (70,2%). No entanto, isto ndo exclui a consideravel experiéncia profissional. S6
19,2% € que tém menos de 5 anos de servico. A este proposito, consideramos que a
experiéncia dos profissionais € um caminho aberto para a execucdo de projetos, seja
qual for a sua natureza. Assim, verificimos que a maioria da nossa amostra tem
experiéncia em Educacdo Especial (51%) mas a diferenca das percentagens foi
diminuta, apenas 2%, aspecto esse, muito importante para tirarmos ilagdes necessarias
ao tema em questdo, dado que ¢ a “praxis” que comprova a eficacia das

conceptualizagdes existentes em Educacéo Especial.

Relativamente a inclusdo de alunos com Deficiéncia Mental nas escolas regulares, é
bastante significativa a percentagem de professores que concordam com esta incluséo e
a promocdo do uso de estratégias diversificadas, da pedagogia diferenciada, conforme
0s scores médios mais elevados na tabela 6. Estas respostas corroboram a ideia de que o
direito a diferenca é um principio que ndo pode deixar de prevalecer no ambito dos
direitos humanos, cabendo as escolas proporcionar-lhes essa aprendizagem, criando

todas as condicGes necessarias.

Assim, ha inquiridos que consideram que a incluséo destas criancas é valida, como foi
defendido na parte tedrica deste trabalho, uma vez que varios autores defendem que
essas potencialidades devem ser aproveitadas, a fim de haver uma maior socializacéo e
inclusdo na sociedade. Indo ao encontro da opinido de Vieira & Pereira (1996) quando
nos diz que

“um maior envolvimento dos pais torna-se fonte de satisfacdo para eles, dado que passam a
compreender melhor ndo s6 as proprias necessidades do filho, como também os objectivos educacionais
acordados com o educador, ganhando, assim, maior consciéncia da importancia do seu papel e

adquirindo uma melhoria geral dos sentimentos de auto-estima, aumentando a motivagéo para continuar
a cooperar”.

A este respeito consideramos que esta inclusdo € uma mais-valia para a escola, na
medida em que se d& a possibilidade a estas criangas de se integrarem na escola e na

sociedade, bem como a possibilidade que se d& a todos os elementos da Comunidade
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Educativa de adquirirem valores de respeito pela diferenca e de vivenciarem
experiéncias enriquecedoras e diversificadas. Estas opinides estdo em consonancia com
as premissas-base defendidas por Costa et. al. (1998) quando diz que se deve “educar

refletindo as exigéncias de uma vida independente na sociedade”.

Nesta perspetiva, a escola deve desenvolver atividades adequadas a estas criangas e
adquirir recursos humanos e materiais que a tornem mais versatil. E porque estamos
perante uma escola “de e para todos”, tem de se promover a plena inclusdo destas
criangas, como forma de respeitarmos as suas diferencas e a sua individualidade. O que
vai de encontro ao que foi redigido na parte teérica quando Rett & Seidler (1996) diz
que:

“a integracdo é um dever social e de politica comum. E um objetivo, que depende de uma quantidade de

fatores. Reconhecer as possibilidades e os limites da integracdo é pressuposto para a sua realizagao.
Tudo o mais é pura utopia, ou falta de consciéncia social”.

No entanto, hd professores que ndo concordam com a inclusdo destas criangas nas
escolas regulares, uma vez que tém um ritmo de aprendizagem muito lento, tambem
porque os colegas ndo estdo preparados para lidarem com eles. Deste modo, consideram
que a socializa¢ao destes alunos deve ser feita “noutros ambientes”, considerando até
que sdo elementos com fracas possibilidades de sucesso educativo, fazendo baixar o

nivel académico dos colegas e que sdo elementos perturbadores.

Por outro lado, os docentes inquiridos que trabalham com criangas com Deficiéncia
Mental (43,3%), afirmam que lhes € atribuido um maior grau de exigéncia. Apontam a
falta de recursos humanos e materiais, nas escolas, como fatores de inibicdo para essa
inclusdo, o numero elevado de alunos nas turmas, bem como a falta de formacédo dos
professores. As escolas deveriam ter técnicos com formacdo especifica para o efeito,
apesar de a lei o contemplar, ainda ha muitas escolas sem psic6logo, sendo o seu papel
fundamental para 0 acompanhamento dos alunos, bem como técnicos de Servi¢o Social
para 0 acompanhamento das familias. Conforme descrito na parte tedrica do nosso
trabalho, citado por Rett & Seidler (1996) “a capacidade de integra¢io pressupoe
disposicdo para a integracdo, a qual, por seu lado, necessita de certos pressupostos
humanitarios e de suficiente informagdo”. Ainda segundo este autor, “é um objetivo e

um dever inserir os deficientes, com todo o apoio que for necessario, na vida normal”.
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Contudo, para que se consiga a inclusdo das criangas portadoras de D.M., com uma
educacdo de qualidade e de igualdade, hd que respeitar as necessidades e as
caracteristicas destas criangas em que “...com a inclusdo, a Escola terd de servir de
palco a diversidade cultural e educacional que a realidade de hoje lhe confere”,

conforme defende Nielsen (1999).

Acreditamos que se os professores do Ensino Regular investirem em formacéo na area
das Necessidades Educativas Especiais, as suas atitudes seriam diferentes perante a
inclusdo de todos os alunos na escola regular.

“O que exige a presenca de uma atitude permanentemente aberta a mudanca e a aprendizagem, num
interminavel movimento de procurar as melhores respostas para a imprevisibilidade dos novos e sempre

distintos desafios que a pessoa em desenvolvimento, o aluno, coloca ao professor e a escola.” (Leitdo,
2010, p. 219)

A maioria dos professores inquiridos (88,5%) afirma que na sua escola existem
professores de Apoio Educativo para trabalharem com estas criangas. Todavia,
realcamos que ha escolas que ndo os tém, dificultando a inclusdo das criangas com
Deficiéncia Mental, dado que a grande maioria dos inquiridos ndo tem experiéncia nesta
area, apesar de hoje em dia, ja haver mais professores especializados em Necessidades

Educativas Especiais.

Relativamente ao Decreto-Lei n.°3/2008, de 7 de Janeiro, a maioria dos inquiridos diz
ter conhecimento do mesmo (73,1%). Segundo os docentes inquiridos, praticamente
todas as turmas tém alunos com dificuldades de aprendizagem ou Necessidades
Educativas Especiais, a quem € necessario aplicar adaptacGes curriculares, condicdes
especiais de avaliacdo, aulas de apoio individualizado, entre outras medidas, previstas

neste Decreto, implicando o seu conhecimento por parte dos docentes.

No que concerne aos objetivos do Curriculo Especifico Individual, observamos que uma
grande percentagem de docentes inquiridos concordam com a afirmacdo de que este
permite a aquisicdo de competéncias relacionadas com as atividades da vida diaria
destas criancas, promovendo a autonomia do aluno com D.M.. Esta afirmacdo é
evidente na opinido dos inquiridos porque permite a esses alunos adquirirem
competéncias de caracter técnico/pratico, adaptado as caracteristicas, interesses e

capacidades de cada um. Estes resultados reforcam a ideia de que s6 com esta
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intervengdo ativa podemos facilitar aos alunos com D.M. a aquisicdo de
comportamentos funcionais e adaptativos (Fonseca, 1997). Corroborando ainda a ideia
de que este tipo de curriculo num ponto de vista curricular funcional, tem como
objetivo, segundo o Ministério de Educacdo (2008) de “facilitar o desenvolvimento de
competéncias sociais e a autonomia do aluno, aspetos essenciais a sua participacéo
numa variedade de contextos de vida do aluno”. Quanto ao objetivo de este curriculo
possibilitar aprendizagens mais autonomas e relacionadas com as potencialidades dos
alunos, confrontando com as respostas dos nossos inquiridos, em que a maioria esta de
acordo, podemos verificar que vai de encontro ao que foi analisado na nossa parte
tedrica quando foi dito que “as atividades devem estar relacionadas, na medida do
possivel, com a idade cronoldgica e com os interesses dos alunos” (Ministério da
Educacdo, 2008). Outro ponto de grande importancia, em que a maior parte dos
inquiridos também concordou foi o facto de facilitar um maior envolvimento por parte
dos pais, do processo educativo dos seus filhos, indo de encontro a opinido de Vieira &
Pereira (1996) quando nos diz que:

“um maior envolvimento dos pais torna-se fonte de satisfacdo para eles, dado que passam a
compreender melhor ndo sé as proprias necessidades do filho, como também os objectivos educacionais
acordados com o educador, ganhando, assim, maior consciéncia da importancia do seu papel e

adquirindo uma melhoria geral dos sentimentos de auto-estima, aumentando a motivacéo para continuar
a cooperar’”.

Tal facto permite um contato mais proximo dos pais entre a realidade familiar e a
realidade educativa. E, ao abordarmos as afirmacfes de que o Curriculo Especifico
Individual permite a insercdo da crianca em contextos sociais e culturais diversificados
e, que este contribui para facilitar/melhorar a qualidade de vida de qualquer
crianca/jovem, tendo em conta as suas capacidades, em que a esmagadora maioria dos
inquiridos concordaram, podemos ver que vao de encontro ao que foi relatado na parte
tedrica do trabalho, quando foi dito que “a selecdo das competéncias a desenvolver
deve ter como critério a sua aplicabilidade nos diferentes contextos de vida do aluno”
(Ministério da Educacéo, 2008), tal como “a aprendizagem das competéncias definidas
deve ser, sempre que possivel, realizada nos contextos reais por forma a dar-lhes

significado.”

Acrescentamos que, em muitas escolas, ndo existe uma boa articulagédo entre os
professores de Apoio Educativo os professores do Ensino Regular, o que dificulta a
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pragmatizacdo dos objetivos do C.E.I. A este proposito, julgamos bastante pertinente
dizer que simplesmente ndo existem oportunidades ou encorajamento suficientes para
que os professores trabalnem em conjunto neste campo. Ndo hd uma cultura de
colaboracio, nem de projeto. E importante referir também que um nGmero consideravel
de professores inquiridos considera que ainda ha falta de sensibilidade por parte da
Comunidade Educativa. Mediante estas opinifes podemos concluir que ha uma grande
disparidade entre o que esta legislado e a prética, entre o ideal e a realidade em quase
todos os niveis da inclusdo destas criancas, que se pretende que sejam cidaddos plenos

dos seus direitos

Consideramos que se devem continuar a reunir esforgos entre todos os membros da
Comunidade Educativa, para que se proporcione a estes alunos a aquisicdo de
competéncias necessarias ao seu quotidiano, de forma pratica, fazendo com que se
sintam felizes e mais realizados. Em face dos resultados, podemos verificar que sao
poucas as A¢Oes de Formacdo realizadas neste ambito, uma vez que a grande maioria
dos inquiridos dizem ndo as haver (58,7%), e quando as h& sdo dirigidas apenas aos
docentes (51,2%) e aos assistentes operacionais (60,5%) havendo necessidade urgente
de intervirmos junto da comunidade. Isto porque trabalhar e viver junto de criancas ou
jovens portadoras de Necessidades Educativas Especiais requer formacdo, tal como
muita dedicacdo e humanismo.

“Todas as escolas devem ter uma especial preocupag¢do com a formagdo do seu pessoal mediante os
objectivos que define. No caso da inclusdo de alunos com NEE, essa formacao torna-se obrigatoria para
Ihes ser prestada uma educacéo adequada. Pelo menos os educadores, os professores e os auxiliares de
accdo educativa precisam receber formagéo especifica para perceberem a problemética dos seus alunos,

a forma como actuar no sentido de elaborar estratégias e qual o papel dasnovas tecnologias na educagéo
dessas criangas” (Correia, 2003. p 35).

Face a estes resultados, acrescentamos que este € um processo que requer das escolas
uma grande transformacdo, tornando-se lugares mais apraziveis, mais gratificantes, de
modo a garantirem e a introduzirem 0s recursos essenciais e significativos na vida
quotidiana destes alunos. Sabemos que esta € uma batalha ainda por vencer, mas
também sabemos que se tém reunido esforcos para que realmente se concretize a
maxima “uma escola de e para todos”, onde a diferenga seja vista com menos relutancia,
quer pelos alunos ditos normais, quer por todos quantos constituem o tecido escolar.

Comparando com o que foi descrito por Cébrian et al., (1999, p. 89) cabe a Escola:
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“prepard-los para participarem a terem acesso ao maior nimero de situacdes e actividades sociais,
garantindo a transi¢do para outros contextos (critério funcional). Estas finalidades educativas podem ser
alcangadas pelos objectivos e contedidos que se planificam sendo necessario concretiza-los e defini-los
nas escolas pelo conjunto dos professores em fun¢do dos alunos e dos seus contextos”.

De acordo com esta constatacdo, reforcamos, uma vez mais, a premente necessidade de
Acdes de Formacdo porque, como nos diz Rodrigues (2001), “ensinar criancas com
Deficiéncia Mental é provavelmente a tarefa profissionalmente mais exigente que se

coloca aos seus professores”.

Em suma, consideramos que ha mais vantagens do que desvantagens na implementacao
destes curriculos. Partilhando da mesma opinido, alguns professores inquiridos que nao
viram quaisquer entraves a aplicagdo do Curriculo Especifico Individual, pois esta é
uma forma de promover valores, tais como o respeito pela diferenca, a solidariedade, a
partilha e a cooperacdo. Varios professores acreditam no sucesso destas criangas, uma

vez que vale sempre a pena lutar.

O trabalho que tem de ser desenvolvido terda de ter sempre a reflexdo como base.
Julgamos que é bastante perturbador o facto de a escola continuar a ndo caminhar de
méaos dadas com estas criancas. Este problema tera de ser alvo de profunda reflexéo, a
fim de se preparar o terreno para um melhor aprofundamento das questbes que se
levantam e procurar as respetivas solucoes, porque tudo € possivel. Solugdes estas, que

passam por todos nés, por tudo aquilo que podemos oferecer a estas criancas.

Esta ideia vem ao encontro de Alarcéo e Tavares (2003, p. 56) quando referem:

“uma escola reflexiva pensa-se e organiza-se para saber como desempenhar a missédo de educar num
dado contexto temporal e sociocultural. (...) E uma escola que sabe onde esta e para onde quer ir. Tem
um projecto orientador de ac¢ao e trabalha em equipa, pois a escola é constituida por pessoas animadas
por um objectivo comum: a educacao ”.

Partilhamos destas mesmas ideias, uma vez que o Curriculo Especifico Individual
assume-se como um guia das atividades possiveis de se realizar com estas criancas. Este
curriculo ndo se trata de um mero documento burocrético, mas sim de um instrumento
de gestdo pedagogica que adequa as estratégias de ensino as caracteristicas destes
alunos, objetivando a otimizacdo da pratica pedagogica que contribuird, seguramente,

para 0 desenvolvimento dos nossos alunos com D.M..
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Mediante o apurado, é necessario criarem-se ambientes de cooperacdo, de interajuda e
de partilha. Alarcdo e Tavares (2003) dizem que se deve perspetivar a préatica
pedagogica numa perspetiva ecoldgica e interativa onde devem estar presentes atitudes
partilhadas.

Apos termos analisado os resultados aceitamos as hipOtese por nés formuladas
inicialmente, a excecdo da hipotese 2, isto é, apurdmos que os professores consideram
que os alunos com D.M. tém direito a inclusdo e que os professores sdo da opinido que a
aplicacdo dos C.F. tém vantagens para 0 sucesso educativo das criangas com D.M..
Relativamente a H2 (as escolas ndo tém recursos humanos para receberem alunos com
D.M.), verifica-se que do ponto de vista dos recursos humanos parecem existir numa
proporgdo elevada de escolas com profissionais docentes e ndo docentes com

especializacéo.
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CONCLUSAO

A elaboragdo de um trabalho de investigagdo constitui sempre um risco. De facto, a
sensatez manda que a verdade seja levada com rigor e imparcialidade, sem raiar
exageros descabidos, nada consentaneos com a personalidade do candidato, sem cair em
falsa modéstia. Acreditamos, porém, que nas paginas que o antecederam, haja uma ou
outra omissdo involuntéria, quer por eventual percalco na recolha de dados, quer por

eventuais lapsos de reconstituigéo.

Desta abordagem forgosamente sucinta sobre a Inclusdo de criangas com D.M. no
ensino regular, pretendemos expressar um sentimento de preocupacéo e um esforco de
reflexdo sobre a importancia desta tematica, uma vez que a sua presenga nas nossas
escolas levanta uma interrogacdo permanente sobre a natureza e origem das diferencas

individuais e um notavel desafio para quem se dedica a sua Educacéo.

O trabalho realizado nédo pretende, de forma alguma, formular juizos de valor ou de
moral, sobre as posicOes dos professores ou da Escola, relativamente a esta
problematica, uma vez que este tipo de investigacdo ndo nos permite verificar se 0s

resultados obtidos sdo fruto de conceitos pré concebidos ou da realidade emergente.

O campo de andlise do nosso estudo empirico visa conhecer as conce¢fes de um grupo
de professores das Escolas de Sdo Miguel sobre qual o melhor modo para poderem
operacionalizar nesta area, em particular os C.F., nas suas praticas pedagogicas com
criancas portadoras de D.M., bem como reconhecer o papel da escola e da familia,
enquanto agentes de socializacdo, no desenvolvimento pessoal, cognitivo e social dos

seus alunos/ educandos.

Os objetivos deste trabalho foram integrados, de acordo com o0s critérios
explicitados nas opc¢des metodoldgicas. Assim sendo, partimos para este estudo com
algumas ideias, perseveranca e muita curiosidade, porém, ndo pudemos chegar a
conclusdes mais precisas, uma vez gque a nossa amostra foi restringida a um namero

reduzido de sujeitos, como tal seriam necessarios outros estudos mais abrangentes.

No entanto, perspetivamos abordagens de diferentes angulos, procurando clarificar os

dados disponiveis, explorando convenientemente a informagdo que deles obtivemos.
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Assim, pode referir-se que a Escola tem a fungéo de transformar, adaptar, (re)ajustar,
(re)construir o curriculo, com base nas carateristicas culturais, afetivas, socais e

econdmicas dos alunos.

Neste contexto, pensamos que a Escola deve assumir outro tipo de funcdo que
transcende a educagdo formal, num esforco de cooperacdo entre os diferentes sectores
do Sistema Educativo.

Apesar de a Escola ser um reflexo de todas as crises sociais, ndo pode ficar indiferente a
diferenca, pois é nela que se mantém viva a esperanca de acalentar o sonho das criancas
com D.M., de se tornarem mais livres, mais sociais e mais autonomas no futuro. Do
exposto, € imperioso que a Escola sem alma se converta numa Escola com alma,

porque, afinal, a qualidade da escola somos nés.

Convem também referir que hd medida que os anos vao passando, mudam-se as ideias,
as técnicas e as terapéuticas, pelo que a legislagdo que serve de base a esta matéria nao
deverad nunca permanecer estatica, devendo ser alvo de permanente estudo e alteracéo,
sempre que necessario, para que ndo sejam poupados esforcos na educacao de criangas

portadoras de deficiéncia mental.

Muito importante também deve ser a aplicacdo da teoria na pratica do dia-a-dia. A
teoria devera constituir um suporte basico, mas nunca um manual de instrucdes rigido
que ensine docentes e educadores a educar criancas que possuam D.M.. Como tal, é
imperativo que seja garantida a formacédo de todos 0s intervenientes deste processo para
que estes possuam 0s conhecimentos mais atuais, necessarios para uma melhor

educacéo.

Nos dias em que vivemos, com o0s cortes financeiros constantes no sistema educativo, é
urgente que se pense NOS recursos materiais e humanos que sao sempre necessarios para
a educacao destas criancas, cuja reducdo em numero sdo consequéncia direta dos
referidos cortes financeiros. Reduzir os recursos humanos torna insuficiente o seu
campo de acdo, deixando parte do publico-alvo de parte e torna deficiente o seu campo
de acdo na porcdo que é alvo, efetivamente. Assim sendo, devemos pensar nestas
criancas, ndo como numeros, mas como parte integrante da nossa sociedade e como

membros de uma sociedade ativa nos dias de amanha.
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Finalizando, ndo gostariamos de deixar passar omisso que este trabalho possui uma
importancia incalculavel, para o nosso crescimento pessoal e profissional. Conhecer o
passado pode ser, por vezes, uma chave para a determinagdo de como devera ser uma
evolucdo no futuro. Conhecer a legislacdo respeitante a esta &rea € um instrumento
deveras importante para que, de mdos dadas com a experiéncia e pratica de contato e
dialogo com o publico-alvo, se melhorem as técnicas de trabalho e, consequentemente,
os resultados e minimizagdo dos efeitos das D.M. de que sofrem as criangas que as

possuem.

Face a falta de acBes de formacdo e atos do género, o profissional ndo se deve
conformar e deve proceder a busca incessante do conhecimento atraves de todas as
ferramentas que o rodeia para aumentar sempre 0 seu saber mais e mais, com o principal
propésito de servir sempre melhor o seu publico-alvo e contribuir, na medida do

possivel, para um incremento da sociedade e do mundo que o rodeia.
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LINHAS FUTURAS DE INVESTIGACAO

Apobs a realizagdo do trabalho com o tema “A inclusdo de alunos com Deficiéncia
Mental no Ensino Regular”, foi elaborada a nossa parte tedrica e posteriormente a
investigagdo empirica, na qual foi produzido um questionario com o intuito de o mesmo
ser aplicado a Docentes do Primeiro e Segundo Ciclos do Ensino Bésico. Com a
aplicacdo do trabalho chegamos a conclusdo de que a maioria dos docentes inquiridos,
mostraram-se disponiveis para partilhar a sua opinido, concorda com a inclusdo destas
criangas no ensino regular e com uma escola “de e para todos”, de modo a permitir uma

plena integragdo na sociedade.

Seria pertinente e de grande interesse, continuar este tema do trabalho, fazendo um
Estudo de Caso de uma crian¢a ou um grupo de varias com D.M. desde que esta entra
no primeiro ano do 1.° Ciclo até completar esse mesmo ciclo. Obter informacgdes dos
professores, técnicos e familiares da crianga, com o intuito de perceber se a crianca
evoluiu nas suas aprendizagens e se realmente a escola dos nossos dias é

verdadeiramente inclusiva.

Seria de grande agrado e, um grande “passo”, a nivel pessoal e profissional
conseguirmos avancar e alongar este projeto e, tirar conclusdes que facam refletir sobre

as opinides e experiéncias vividas destes profissionais e destas criancas.
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Anexo | — Inquérito por questionario aplicado através da plataforma do Google
Drive.

250413 Editar formuldrio - [ Inquérito Dirigido a Professores dos 1° e 2° Ciclo ] - Google Docs

Inquérito Dirigido a Professores dos 1° e 2° Ciclo

Exmola) Senhor (a) Professor (a). caro (s) colega

Sou akuno, do Mestrado em Educacdo Especial -~ Dominio Cognithvo @ Motor, da Universidade Femando Pessoa. Este rabaiho de investgacao realiza-se no Ambito do trabalho de
Investgacao Final de Mestrado, s0b & orentagiio da Professora Doutora isabel Pereira Pinto

Tem em mB0s UM QUESTONANO GUE 6 NSNS NUM A INvesigacso com a seguinte tlamdtica: * Ainclus80 de alunos com Deficincia Mental no Ensino Regular”

Lembro-the que N0 exsiem nem boas nem mas resposias. Apenas a 1us opiniio, para mim, é importanie

Para que & possa levar a bom lermo, careo da Sua prestim osa colaboragso. Para o efello basta que assinale 8 resposta que melhor corresponde & sua opinido

Ourigada pela sua colaboragdo!
Rul Ferrena

A0 a pagina 1| Continuar para a proxima pdgina
IPARTE

Dados pessoais

1-Género: *
Masculino
Feminino

2-idade: *
23-25 anos.
26 - 30 anos
31.40 ancs

@ partir dos 41 anos

2 Continuar pars a préxima pagng

Il PARTE
IDENTIFICACAO PROFISSIONAL

1-Habilitagdos Académicas: *
Bacharelato
Licenciaturs
Pos-Graduagso
Mes rado
Doutoramento

Ouro

2- Anos de servigo docente:
0-4anos
5-9anos
10 - 14 anos
15-10 anos

+20an08

3 - Nivel de ensino que lecclona *
Pré-escolar
1*Cidlo
2*Cicdlo
I*Ciclo

& . Anos de servico que exerce na mesma Escola/Bisica Orgdnica, onde esté atualments *
0-4an0s
§-Banos
10-14 anos
15 - 18 ance

+20 anos

Ap08 8 phgna 3| Continuar para @ préoima pégina

i PARTE

1~ Possul e no grupo de Especial? *

Nao

hitps://docs.g oog le.comvspreadsheet/g form?key=0AhYmQMIC VIAGJEIM aF Y3UnJBSOhycn ViU ng WU JkQncag ridid=Ofedit 14
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250413

Editar formulério - [ Inquérito Dirigido a Professores dos 1° e 2° Ciclo | - Google Docs

Pagna $

Ao0s 8 pégna 4 Continuar para a présima pagina

Oe As seioctes de ¥ perm pagina” oty Sake meia

1.1 - Quantos ancs de servigo no ensino especial? *
0-4anos

) 5-9ancs

) 10- 14 anos

) 15. 10 anos

_) +20 anos

Pigina 6

Aods s pagna 5 Continuar para a préxima pdgina

i

Pogina 7

#p0% 8 pagine 6 Continuar para a prévima pagina

Ar miwgde) de 7V pary pagua” (1] Sabe g,

3 - Yem uma Pés.

Pagna 8

Aoou apagina 7 Continuar pars a préxima pégina

As sainctes de ¥ par pagins” et Ao _Saibe omis

3.1 - O que o levou a investir P

) N8o conseguia colocagso no Seu Qrupo de recrutam ento

) Por gosio e valorizacho pessoal e profissional

*) Porque rabalhou neste grupo de recrutamento @ quer voltar a faxd-do
) Outro:

Pagina §

Apds a pagine 8| Continuar para a proxma pAgine

4~ Considera que a escola dove » inclus:

Pagina 10

Ao0s apagna 9 Continuar pars a prosima péging

5 - Tom alunos com Defickincia Mental na turma, com a qual trabalha? *
) Sim
) No

Pigina 11

Apds 8 pégine 10 Continuar para 8 préxima pégina

8 - Indique @ exstdncia ou NSO Na sua escola dos

para com criangas com Deficiéncia Mental?

oal 3 escola dispde de técnicos especializados?

https//docs.g oog le.com/spreadsheet/g formPkey=0AhYmQMIC VI4GAEMaFF Y3U nJBSOhycnViUng WU JkQncag ridid=0fedit
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250413 Editar formulério - [ Inquérito Dirigido a Professores dos 1° e 2° Ciclo ] - Google Docs

Se respondeu afirmativaments, diga qual ou quaia?

(7] Tecnica superior de educacdo especial @ readiitacso
(] Terapeuta da tala

[] Terapeuta ocupacional

(] Musicomeapeuts

[ Psicsiogos

[Jowre

P 2 Apts a pagina 11 Continuar para & présima pagine

Oorenvagho A 2 0% ¥ parw pegna’” esta Sada s,

7 - Tem conhecimento do Decreto-Lei n.* 3/2008, de 7 de Janeiro? *
O Sim
) Nso

Pagina 1) Apbs a pagina 12 Continuar para a présima pégina

8- Qual é & sua opinilio sobre a inclusiio de criangas com Mental de enaino em que

Discordo Plenaments  Discordo Wéo Contonda nem

3) S30 slomenios perturbadores O O (0] O

0) S50 elementos Que cram ambentes Mais ~ ~ ~ ~
ricos pare 1030s d

<) 580 samenion que WioHZam & - - ~ -~ ~
aprondizagem cooperaive bt - 2 o

) 830 elamantcs que FOMOWT O USC de - ~ - ~ -
esvargas dnen ifcadas - ’ -/ -

©) S30 clempntos Que PrOMOovem a O - ~ o E
pedagogia derenciada - D C O o

1) S40 slementos com Facas poss Dlldaces - -~
de 3UCESS0 BOUCAIVO o x

9) Sa0 elementos Que taem baiar o nivel ~ ~
@AM KO 309 COleRIs e -~ - @ O

1) S30 slementos Que Sromovesm O respeits o) ~ O ~ o
pela aderonca - -/ e &

) S0 que N -~ -~ ~ = 4
©a sensbilidade ontre o8 SeUN Dares = o8 - =

1) $80 etementos que promovem o
necess dade Ge constanie form agdo O o ( 3 ) [
profissional

Paging 14 Apbs a pagina 13 Continuar pars 8 présim a pégina

8 - “Uma das medides de Regime Ecucativo Especial revistas no Decreto-Lel n.* 3/2008, de 7 de Janekro, & . Quais o8 que, na sua
opinido,

) Promover suonom s pessoal & sooel do - ~ ~ ~ ~
2luNo em JNBIEos CONtAXOs J -

) Promower o desemolvments globsl do ~
aluno com Dedcadncia Montal = o

¢) Permity 3 aquaig8o de competdncias
Tea00Na3as COM A8 BCtvdades Je wida (0] ( O 8}
disria
d) PossDdtar aprendumgens masm
MASHOMAN © relacionadas com a8 O D O O O
potancialicades do aluno

o) Assegurar maior coerdncia @ continuidade ~ R ~ -
s aprenduBgens 3 efecksar Palo N0 o g ~ -

N Assegurar uma maior satsiagho o reforpar = - = >
# autoconianca 9o akuno O C Q O (o)

@) Faciitar um makor emobem ento por parne
B0t A 00 PrOCe 30 EALCAtNO GOs saus O O O (@) O

inos

1) Parm i 208 pais um CONLACIo m als

Préumc onte 8 realicade tam el e o O o (o) o] O
realidade educatve

hitps: google P g form?key=0AhYmQMIC VI4GAEMaF Y3UnJBSOhycnVIUng WU JKQncEg ridid= Ofedit Y4
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Apos & pagine 14 Continuar para & proxma pégine

visando o sucesso

250413 Editar formuldrio - [ Inquérito Dirigido a Professores dos 1° e 2° Ciclo ] - Google Docs
Pag
10- A escola onde lecciona tem acgden de paraa dos diversos na aplicagh
educativo destas criangas? *
Sim
Nao

o0

Werraco At setegdes do

11 - Se respondeu afirmativaments, indique a quem foram destinadas: *
Docentes
Assistentes operacionais (awdliares de acgdo educativa)
Pais jencarregados de educaciofutores
Técnicos superiores

Ouwro

® o pdgina 15 Continuer para 8 préxima pagina
¥ parn pagre* 20 srw el estn navegoche Saide Sa)

o) do PR

Corigado pela sua colaboraclo. chque em “enviar” para concluir 0 preenchim ento do quessondrio

05 & phgins 16 Continuar para a proxima pégina

https://docs.g oog le.comyspreadsheet/g form?key=0AhYmQMIC VIAGIEM aF Y3UnJBSOhyen VU ng tWU JkQnc &g ridid=

Oiedit
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Anexo Il — Tabela dos resultados do questionario aplicado através da plataforma

do Google Drive.

4 - Anos de
Carimbo de 1- Género: 2. Idade: 1-Habi|ite_1g6es 2- Anos de servigco gr;sl\il:geggg serv;g:rgg;ﬁ;erce

data/hora ’ ’ Académicas: docente: lecciona EscAoIg/Bésma

Orgéanica, onde

esta atualmente
4/20/2012 17:44:56 Feminino 31 - 40 anos Licenciatura 5-9anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/21/2012 15:29:22 Masculino 26 - 30 anos P6s-Graduagao 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/21/2012 15:41:20 Masculino 31 - 40 anos P6s-Graduagao 5-9 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/22/2012 10:59:08 Feminino 31 - 40 anos Licenciatura 5-9anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/22/2012 20:41:43 Feminino 31 - 40 anos Licenciatura 10 - 14 anos 3°Ciclo 0- 4 anos
4/22/2012 22:50:27 Feminino 31 - 40 anos Licenciatura 5-9anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/22/2012 22:50:53 Feminino 31 - 40 anos Licenciatura 5-9anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/22/2012 23:39:42 Masculino 26 - 30 anos Licenciatura 5-9anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 0:01:04 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 0:05:15 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 5-9 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 0:08:25 Feminino 31 - 40 anos P6s-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 0:17:30 Feminino 26 - 30 anos P6s-Graduagao 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 0:47:24 Feminino 31 - 40 anos P6s-Graduagao 10 - 14 anos 3°Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 0:57:40 Masculino 26 - 30 anos Pés-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 1:02:40 Masculino 31- 40 anos Licenciatura 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 1:18:11 Feminino a par;irr](()jsos al P6s-Graduagéo 15 - 19 anos 1° Ciclo 5-9 anos
4/23/2012 1:21:44 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 10 - 14 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 9:32:03 Feminino 31 - 40 anos P6s-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 9:35:46 Masculino 31 - 40 anos P6s-Graduagéo 5-9 anos 3°Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 10:32:37 Masculino 31- 40 anos Licenciatura 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 11:18:29 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 12:59:40 Feminino a par;irr]gsos 4l Pés-Graduagéo + 20 anos 1° Ciclo 5-9 anos
4/23/2012 13:53:50 Masculino 31- 40 anos Licenciatura 10 - 14 anos 2° Ciclo 5-9 anos
4/23/2012 13:54:27 Masculino 31 - 40 anos Pés-Graduagéo 0- 4 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 14:34:01 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 14:34:34 Feminino 23 - 25 anos Licenciatura 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 14:46:47 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 14:48:22 Masculino 31- 40 anos Licenciatura 0- 4 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 14:56:50 Feminino 31 - 40 anos Pés-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 15:08:31 Feminino 26 - 30 anos Pés-Graduagéo 5- 9 anos 2° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 17:04:14 Masculino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 17:25:55 Feminino 26 - 30 anos Pés-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4123/2012 17:36:52 Feminino a parg;gsos 4 Mestrado 15 - 19 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 17:40:52 Feminino 31- 40 anos Mestrado 10 - 14 anos Pré-escolar 0- 4 anos
4/23/2012 17:49:41 Feminino 31 - 40 anos Pés-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 18:00:48 Masculino 26 - 30 anos P6s-Graduagéo 0- 4 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 19:10:27 Feminino 31 - 40 anos P6s-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 20:17:35 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
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4_1 - Anos de
Carimbo de 1- Género: 2. Idade: 1-Habi’Iita_1<;6es 2- Anos de servico gr;s’\il:geggg serv;g:mqggﬁgerce
data/hora Académicas: docente: lecciona EscAolfa\/Basma
Orgéanica, onde
esta atualmente
4/23/2012 20:17:57 Masculino 26 - 30 anos Licenciatura 5-9anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 20:50:59 Masculino 31 - 40 anos Licenciatura 5-9anos 1° Ciclo 5-9anos
4/23/2012 21:26:59 Masculino 31 - 40 anos Mestrado 10 - 14 anos 2° Ciclo 5-9anos
4/23/2012 21:34:42 Feminino 31 - 40 anos P6s-Graduagao 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/23/2012 21:37:38 Feminino 31 - 40 anos Licenciatura 10 - 14 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 21:41:42 Feminino 26 - 30 anos P6s-Graduagao 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 21:54:20 Feminino 31 - 40 anos P6s-Graduagao 10 - 14 anos 1° Ciclo 5-9 anos
4/23/2012 22:43:25 Feminino 31 - 40 anos Mestrado 10 - 14 anos 1° Ciclo 5-9anos
4/23/2012 22:52:59 Feminino 31 - 40 anos Mestrado 10 - 14 anos 2° Ciclo 5-9anos
4/23/2012 23:01:04 Masculino 31 - 40 anos Licenciatura 10 - 14 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/23/2012 23:23:43 Feminino 31 - 40 anos P6s-Graduagao 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/24/2012 0:03:44 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos Pré-escolar 0 - 4 anos
4/24/2012 0:33:06 Masculino 31- 40 anos Mestrado 10 - 14 anos 2° Ciclo 10 - 14 anos
4/24/2012 1:20:11 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 5-9 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/24/2012 1:35:45 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 10 - 14 anos 1° Ciclo 5-9 anos
4/24/2012 10:10:53 Masculino 31- 40 anos Licenciatura 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/24/2012 12:33:47 Feminino a par;irr]gsos 41 Mestrado 15- 19 anos 2° Ciclo 5-9anos
4/24/2012 16:27:41 Masculino 31 - 40 anos P6s-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/24/2012 18:00:14 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/24/2012 19:46:01 Masculino a par;irr](()jsos 41 P6s-Graduagéo 15 - 19 anos 2° Ciclo 0 - 4 anos
4/24/2012 22:41:35 Feminino 26 - 30 anos Mestrado 5-9 anos 2° Ciclo 5-9 anos
4/24/2012 23:39:38 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/25/2012 15:11:13 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/25/2012 20:59:18 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 0- 4 anos 3°Ciclo 0- 4 anos
4/25/2012 21:01:26 Masculino 31 - 40 anos Pés-Graduagéo 5-9 anos 2° Ciclo 5-9 anos
4/25/2012 21:03:13 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
4/26/2012 0:55:55 Feminino 26 - 30 anos Mestrado 5-9 anos 3°Ciclo 0- 4 anos
4/26/2012 9:57:31 Masculino a par?tlirr]é]sos 4l Bacharelato + 20 anos 2° Ciclo 5-9 anos
4/26/2012 14:42:26 Masculino 31- 40 anos Licenciatura 0- 4 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/26/2012 18:23:20 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 10 - 14 anos 2° Ciclo 0 - 4 anos
4/26/2012 22:05:13 Masculino a par:li;gs()s 4l Licenciatura 5-9 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/26/2012 23:31:23 Feminino 26 - 30 anos Pés-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/27/2012 11:35:55 Feminino 26 - 30 anos Licenciatura 0- 4 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
4/27/2012 11:41:00 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/29/2012 9:41:49 Feminino 31 - 40 anos Pés-Graduagéo 0- 4 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
4/30/2012 15:52:39 Feminino 31- 40 anos Mestrado 10 - 14 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
5/3/2012 0:02:42 Masculino 31- 40 anos Mestrado 10 - 14 anos 2° Ciclo 10 - 14 anos
5/3/2012 0:11:00 Feminino a par?tli:’]odsos 4l Licenciatura + 20 anos 1° Ciclo 5-9 anos
5/3/2012 0:15:06 Feminino a par;;gl:s 4l Licenciatura + 20 anos 1° Ciclo 10 - 14 anos
5/3/2012 0:21:11 Feminino a par;irl;(()jsos 41 P6s-Graduagéo + 20 anos 1° Ciclo 5-9 anos
5/6/2012 17:57:11 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 15 - 19 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
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4_1 - Anos de
Carimbo de 1- Género: 2. Idade: 1-Habi’Iita_1<;6es 2- Anos de servico gr;s’\il:geggg serv;g:mqggﬁgerce
data/hora Académicas: docente: lecciona EscAolfa\/Basma
Orgéanica, onde
esta atualmente
5/7/2012 18:30:56 Feminino 31 - 40 anos Licenciatura 5-9anos 1° Ciclo 0- 4 anos
5/15/2012 21:18:36 Masculino 26 - 30 anos Licenciatura 10 - 14 anos 2° Ciclo 15- 19 anos
5/18/2012 23:44:27 Feminino a paretlirr]éisos 41 P6s-Graduagao 15- 19 anos Pré-escolar 5-9 anos
5/19/2012 0:02:12 Feminino 31 - 40 anos Licenciatura 10 - 14 anos 1° Ciclo 5-9anos
5/19/2012 0:06:28 Feminino a paretlirr]éisos 41 P6s-Graduagao + 20 anos 1° Ciclo 5-9 anos
5/19/2012 0:10:50 Feminino a pargrzéiscas 4l Licenciatura + 20 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
5/19/2012 0:15:22 Feminino 26 - 30 anos P6s-Graduagao 0- 4 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
5/19/2012 0:19:10 Feminino 31 - 40 anos Pés-Graduacéo 5-9anos Pré-escolar 0- 4 anos
5/19/2012 0:23:16 Masculino 31 - 40 anos P6s-Graduagao 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
5/19/2012 0:28:06 Feminino a pargrzéisc)s 4l Licenciatura + 20 anos 1° Ciclo 10 - 14 anos
5/19/2012 0:33:57 Feminino 31 - 40 anos P6s-Graduagao 5-9 anos 2° Ciclo 0- 4 anos
5/19/2012 14:45:50 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 15- 19 anos 1° Ciclo 5-9 anos
5/19/2012 14:52:46 Masculino 31- 40 anos Mestrado 10 - 14 anos 2° Ciclo 5-9 anos
5/19/2012 14:55:06 Masculino a par;i;éjsos 41 Mestrado 15- 19 anos 2° Ciclo 10 - 14 anos
5/19/2012 14:58:52 Feminino a pargggsos 41 Mestrado + 20 anos 1° Ciclo 10 - 14 anos
5/19/2012 15:02:42 Feminino a par;irr](()jsos al Licenciatura + 20 anos Pré-escolar 0- 4 anos
5/19/2012 15:07:08 Feminino a par;irr](()jsos al Licenciatura + 20 anos 1° Ciclo 10 - 14 anos
5/19/2012 15:10:16 Feminino a par;irr](()jsos al Licenciatura + 20 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
5/19/2012 15:15:11 Masculino a par;irr](():isos 4l Licenciatura + 20 anos 1° Ciclo 5-9 anos
5/19/2012 15:18:34 Masculino 31- 40 anos Licenciatura 5-9 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
5/19/2012 15:21:30 Feminino 31 - 40 anos Pés-Graduagéo 10 - 14 anos 2° Ciclo 5-9 anos
5/19/2012 15:24:38 Masculino 31- 40 anos Mestrado 5-9 anos 2° Ciclo 5-9 anos
5/20/2012 11:14:03 Feminino 31 - 40 anos Pés-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
5/20/2012 11:16:09 Feminino 31- 40 anos Licenciatura 0- 4 anos 1° Ciclo 0- 4 anos
7/6/2012 22:41:57 Feminino 26 - 30 anos Pés-Graduagéo 5-9 anos 1° Ciclo 0 - 4 anos
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2 - Quando
1 — Possui realizou essa 4 - Considera que
experiencia | 11-Quamos | SRS | o remumapes. |Gl Oueclmona | acscolageie | oo Tenaunos
REREE] || ENes e EERTIED ngste rupo de RO Gl raduacao opu ir?clusao dos Mental na turma
no grupo de no ensino grup Especializagdo em grac I'g ~ | | ’
Educacdo especial? recrutamento | g4 cacso Especial? | SSPecializacao em EMUINES Gl B & Gl
: era Educacao Especial? Deficiéncia trabalha?
Especial? L
especializado Mental?
nesta area?
Sim 0 -4 anos N&o N&o Sim N&o
Porque trabalhou
. ) ~ . neste grupo de . .
Sim 0 -4 anos Nao Sim recrutamento e quer Sim Sim
voltar a fazé-lo
Por gosto e
Sim 0 -4 anos Sim Sim valorizacao pessoal e Sim N&o
profissional
Sim 0- 4 anos N&o N&o Sim Sim
Sim 0- 4 anos N&o N&o Sim Sim
N&o Né&o Sim Né&o
N&o Né&o Sim Né&o
Nao Nao Sim Sim
Nao Nao Sim Sim
Sim 0 -4 anos Né&o Né&o Sim Né&o
Por gosto e
N&o Sim valorizacao pessoal e Sim Né&o
profissional
Porque trabalhou
Sim 0 - 4 anos Né&o Sim neste grupo de Sim N&o
recrutamento e quer
voltar a fazé-lo
Né&o Né&o Né&o N&o
Porque trabalhou
Sim 0 - 4 anos Né&o Sim neste grupo de Sim N&o
recrutamento e quer
voltar a fazé-lo
N&o conseguia
Sim 0 - 4 anos Né&o Sim colocagao no seu Né&o Sim
grupo de
recrutamento
Né&o Né&o Né&o N&o
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Sim N&o
Por gosto e
Nao Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Por gosto e
Sim 0 - 4 anos Sim Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
Né&o Né&o Sim N&o
Né&o Né&o Sim N&o
Por gosto e
Sim 10 - 14 anos Sim Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
Né&o Né&o Sim Né&o
N&o conseguia
No Sim colocagdo no seu sim N0
grupo de
recrutamento
Né&o N&o Sim N&o
N&o N&o Sim N&o
Né&o N&o Sim Né&o

110




Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

2 - Quando
. realizou essa 4 - Considera que
elx_epr?ésns;; 1.1 - Quantos experiéncia 3-Tem uma Pés- | >1-Oqueolevoua aescoladeve 5—Tem alunos
rcl)ofissional anbs de servico profissional raduacio ou investir numa pos- promover a com Deficiéncia
r?o rupo de E AT e €0 | heste grupo de Esgecializga 50 em graduacao ou incluséo dos Mental na turma,
Edgucg 50 especial? recrutamento Edue:a %0 Eg ecial? especializacdo em alunos com com a qual
Es eci?al’) p ’ era ¢ p * | Educacgéo Especial? Deficiéncia trabalha?
P ’ especializado Mental?
nesta area?
N&o N&o Sim N&o
Mais uma
N&o Sim oportunidade de Sim N&o
colocagao
Por gosto e
N&o Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
N&o conseguia
Sim 0- 4 anos N&o Sim colocagdo no seu Sim N&o
grupo de
recrutamento
Por gosto e
Sim 0 -4 anos N&o Sim valorizacao pessoal e Sim N&o
profissional
N&o Né&o Sim Né&o
Por gosto e
Sim 0 -4 anos Sim Sim valorizacao pessoal e Né&o Né&o
profissional
Por gosto e
N&o Sim valorizacao pessoal e Sim Né&o
profissional
Por gosto e
N&o Sim valorizacao pessoal e Sim Né&o
profissional
Por gosto e
Né&o Sim valorizagdo pessoal e Sim N&o
profissional
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Sim N&o
Né&o Né&o Né&o Né&o
Por gosto e
Nao Sim valorizacdo pessoal e Sim N&o
profissional
Né&o Né&o Sim Sim
Por gosto e
Sim 5-9 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim N&o
profissional
Né&o Né&o Né&o N&o
Porque trabalhou
Sim 0 - 4 anos Sim Sim neste grupo de Sim Sim
recrutamento e quer
voltar a fazé-lo
Por gosto e
Sim 0 - 4 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Né&o N&o
Né&o Né&o Sim N&o
Né&o Né&o Sim Né&o
N&o conseguia
No Sim colocagdo no seu sim N0
grupo de
recrutamento
Né&o Né&o Sim N&o
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Sim N&o
N&o N&o Sim N&o
N&o N&o Sim N&o
Sim 0 - 4 anos N&o Sim Porque trabalhou Sim N&o

neste grupo de
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2 - Quando
1 — Possui realizou essa 4 - Considera que
RN ) experiéncia ) e 3.1-0queo levou a aescoladeve 5—Tem alunos
e?gﬁesnseigﬁ: ar%bls dQeusaenrtvc;so profissional £ I:Jrj:rgi Eﬁs investir numa pos- promover a com Deficiéncia
r?o rupo de E AT e €0 | heste grupo de Esgecializga 50 em graduacao ou incluséo dos Mental na turma,
Edgucg 50 especial? recrutamento Edue:a %0 Eg ecial? especializacdo em alunos com com a qual
Es eci?al’) p ’ era ¢ p * | Educacgéo Especial? Deficiéncia trabalha?
P ’ especializado Mental?
nesta area?
recrutamento e quer
voltar a fazé-lo
Por gosto e
Sim 5-9 anos N&o Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
N&o conseguia
Sim 0 -4 anos Sim Sim colocagdo no seu Sim Sim
grupo de
recrutamento
N&o N&o Sim N&o
Porque trabalhou
. - . neste grupo de . )
Sim 5-9 anos Nao Sim recrutamento e quer Sim Sim
voltar a fazé-lo
Nao Nao Sim Sim
Sim 0 -4 anos Né&o Né&o Sim Né&o
Por gosto e
N&o Sim valorizacao pessoal e Sim Né&o
profissional
N&o Né&o Sim Né&o
N&o Né&o Sim Né&o
Né&o Né&o Sim Sim
Por gosto e
Sim 0 -4 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim N&o
profissional
Né&o Né&o Né&o N&o
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Sim Sim
Por gosto e
Nao Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Né&o Né&o Né&o Sim
Por gosto e
Nao Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Né&o Né&o Sim N&o
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Sim Sim
Né&o Né&o Sim Sim
Por gosto e
Sim 5-9 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Né&o Né&o Sim Sim
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Sim Sim
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Sim N&o
Por gosto e
Sim 10 - 14 anos Né&o Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
Sim 0 - 4 anos Né&o Né&o Sim Né&o
Né&o Né&o Sim Né&o
Por gosto e
Sim 5-9anos Sim Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
Por gosto e
Sim 5-9 anos Sim Sim valorizagao pessoal e Sim N&o
profissional
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2 - Quando
1 — Possui realizou essa 4 - Considera que
RN ) experiéncia ) e 3.1-0queo levou a aescoladeve 5—Tem alunos
e?gﬁesnseigﬁ: ar%bls dQeusaenrtvc;so profissional £ I:Jrj:rgi Eﬁs investir numa pos- promover a com Deficiéncia
r?o rupo de E AT e €0 | heste grupo de Esgecializga 50 em graduacao ou incluséo dos Mental na turma,
Edgucg 50 especial? recrutamento Edue:a %0 Eg ecial? especializacdo em alunos com com a qual
Es eci?al’) p ’ era ¢ p * | Educacgéo Especial? Deficiéncia trabalha?
P ’ especializado Mental?
nesta area?
N&o N&o Sim N&o
Por gosto e
Sim 15- 19 anos Sim Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
N&o N&o Sim Sim
Por gosto e
Sim 0- 4 anos Sim Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
Por gosto e
Sim 0- 4 anos N&o Sim valorizacao pessoal e Sim Sim
profissional
Por gosto e
Sim 0- 4 anos N&o Sim valorizagao pessoal e N&o Sim
profissional
Por gosto e
Sim 15- 19 anos Sim Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
Sim 0 -4 anos Sim Sim Teve muitos alunos Sim Sim
com NEE
Sim 0- 4 anos N&o N&o Sim Sim
Por gosto e
Sim 5-9 anos Sim Sim valorizagao pessoal e Sim Sim
profissional
Por gosto e
Sim 5-9 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Por gosto e
Sim + 20 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Por gosto e
Sim 0 -4 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Sim 5-9 anos Né&o Né&o Sim N&o
Né&o Né&o Sim N&o
Né&o Né&o Sim Sim
Sim 0 - 4 anos Sim Né&o Sim N&o
Por gosto e
Sim 5-9 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Por gosto e
Sim 5-9 anos Sim Sim valorizacdo pessoal e Sim Sim
profissional
Mais uma
Sim 0 - 4 anos Né&o Sim oportunidade de Sim N&o
colocagao
Né&o Né&o Sim N&o
N&o conseguia
Sim 0 - 4 anos Né&o Sim colocagao no seu Sim Sim
grupo de
recrutamento
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6.2- Juntamente

7—-Tem

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de

8 — Qual é asua
opinido sobre a

incluséo de criancas

com Deficiéncia

6.1- Professores Se com o pessoal Se respondeu conhecimento criangas com Mental no
de Apoio respondeu docente, a afirmativamente, do Decreto-Lei Deficiéncia Mental estabelecimento de
Educativo sim diga escoladispde diga qual ou n.°3/2008. de 7 | ™ estabelecimento ensino em que
Especializados? quantos de técnicos guais? ’ ? de ensino em que que
S de Janeiro? = trabalha? [b) Séo
especializados? trabalha? [a) S&do | .
elementos eegjentos que criam
perturbadores | ambientes mais ricos
para todos]
Sim 2 N&o Psicologos Sim Discordo Concordo
Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Sim 10 Sim Terapeuta da fala, Sim Discordo Concordo
Terapeuta
ocupacional,
Psicélogos
Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Sim 15 Sim Tere?:rl;t;eﬂ?afala, Sim Discordo Discordo
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos
Sim 2 Sim Psicologos N&o Discordo Concordo
Sim 3 Sim Psicélogos Sim Concordo Concordo
Sim 4 Nao Nao Discordo Concordo
. = = Nao Concordo nem Nao Concordo nem
Sim 2 Nao Nao . ;
Discordo Discordo
Sim 3 Sim Psicélogos Nao Discordo Concordo
Sim 4 Sim Psicélogos Sim Discordo Concordo
Técnica superior de
Sim ndo sei sim educacéo especial sim Nao Concordo nem Nao Concordo nem
e reabilitagao, Discordo Discordo
Psic6logos
Sim um Sim Psicélogos Sim Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Terapeuta da fala,
Sim 5no Sim Terapguta Sim Discordo Concordo
agrupamento ocupacional,
Psicélogos
Sim 1 Sim Psicélogos Nao Concordo Néo ancordo nem
Discordo
Nao Nao Sim Discordo Concordo Plenamente
. ~ . Nao Concordo nem N&o Concordo nem
Sim 3 Nao Sim . .
Discordo Discordo
x ~ . Nao Concordo nem Nao Concordo nem
Nao Nao Sim : .
Discordo Discordo
Sim 1 Nao Nao Discordo Concordo
Sim 4 Sim Psicélogos Sim Discordo Concordo
Terapeuta x
Sim 7 Sim ocupacional, Sim Néo %?Qccgrrgoo nem Concordo
Psicélogos
Sim 2 Sim Teri[;?géﬁ)gisfala, Sim Discordo Concordo
Sim 4 Sim Teri[;?géﬁ)gﬁsfala, Né&o Discordo Concordo Plenamente
Sim um Sim Psicélogos Sim Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Sim lou?2 Sim Psic6logos Nao Discordo Néo C(_)ncordo nem
Discordo
= = . Nao Concordo nem Nao Concordo nem
Nao Nao Sim . -
Discordo Discordo
Sim 1 Nao Sim Nao Concordo nem Nao Concordo nem
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6.2- Juntamente

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas

7-Tem . com Deficiéncia
6.1- Professores Se com o pessoal Se respondeu ) criangas com
> - 3 conhecimento T Mental no
de Apoio respondeu docente, a afirmativamente, . Deficiéncia Mental )
. - . 2 - do Decreto-Lei . estabelecimento de
Educativo sim diga escoladispde diga qual ou ©3/2008 de 7 | "° estabelecimento :
Especializados? quantos de técnicos guais? n- » e de ensino em que ensino em que
’ by ’ de Janeiro? - trabalha? [b) Séo
especializados? trabalha? [a) Sédo .
elementos que criam
elementos . -
perturbadores | ambientes mais ricos
para todos]
Discordo Discordo
N&o N&o Sim Discordo Concordo
Sim 2 N&o Sim Discordo Concordo
Sim 4 Sim Psicologos N&o Discordo Concordo
Sim 1 N&o Sim Discordo Concordo
Sim 3 N&o Sim Discordo Plenamente Concordo
Técnica superior de =
N&o N&o educacéo especial Sim Concordo Néo %?Qggrrgg nem
e reabilitagédo
N&o Sim Terapeuta da fala Sim Discordo Concordo Plenamente
Sim 1 Sim Psicélogos Né&o Néo Cc_)ncordo nem Concordo
Discordo
Terapeuta x
N&o Sim ocupacional, Sim Concordo Néo Cc_)ncordo nem
e Discordo
Psic6logos
Sim N&o Sim Discordo Concordo
Técnica superior de
educacéo especial
Sim 3 Sim e reabilitagao, Sim Discordo Concordo
Terapeuta
ocupacional,
Psicélogos
Sim 1 Né&o Né&o Discordo Discordo
Sim 5 Sim Terape_:ufa da fala, sim Discordo Nao Cc_)ncordo nem
Psic6logos Discordo
Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Sim 1 Sim Terapeuta da fala, Sim Concordo Discordo
Terapeuta
ocupacional,
Psicélogos
Técnica superior de
educacéo especial
Sim 1 Sim e reabilitagéo, Sim Discordo Concordo
Terapeuta da fala,
Psicélogos
Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Sim 10 Sim Terapeuta da fala, Sim Discordo Concordo
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos
Técnica superior de
educacéo especial
. . e reabilitagdo, . N&o Concordo nem N&o Concordo nem
Sim Sim Terapeuta da fala, Sim . :
Discordo Discordo
Terapeuta
ocupacional,
Psicélogos
. . Terapeuta da fala, < N&o Concordo nem N&o Concordo nem
Sim 1 Sim - Nao : .
Psicélogos Discordo Discordo
Sim 3 Sim Psic6logos Sim Discordo Concordo
Sim 1 Sim Psicélogos Sim Discordo Discordo
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6.2- Juntamente

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas

7-Tem . com Deficiéncia
6.1- Professores Se com o pessoal Se respondeu ) criangas com
> - 3 conhecimento T Mental no
de Apoio respondeu docente, a afirmativamente, . Deficiéncia Mental )
. - . A - do Decreto-Lei . estabelecimento de
Educativo sim diga escoladispde diga qual ou ©3/2008 de 7 | "° estabelecimento :
Especializados? quantos de técnicos guais? n- » e de ensino em que ensino em que
’ S ’ de Janeiro? = trabalha? [b) Séo
especializados? trabalha? [a) Sédo .
elementos que criam
elementos . -
perturbadores | ambientes mais ricos
para todos]
Técnica superior de
educacéo especial
N&o Sim e reabilitagéo, Né&o Concordo Concordo
Terapeuta da fala,
Psicélogos
. . Terapeuta da fala, = .
Sim 4 Sim Psicologos Né&o Discordo Concordo
Sim 2 N&o Né&o Concordo Discordo
N&o N&o Sim Discordo Concordo Plenamente
Sim 2 Nao Sim Discordo Nao Cc_mcordo nem
Discordo
Técnica superior de
Sim 5 Sim educa@a‘o‘ esp~eC|aI Né&o Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
e reabilitagéo,
Psicélogos
Sim 2 N&o Sim Discordo N&o Cc_)ncordo nem
Discordo
Sim 2 Né&o Sim Néo Cc_)ncordo nem Concordo
Discordo
= . Terapeuta da fala, = N&o Concordo nem N&o Concordo nem
Nao Sim - Nao . ;
Psicologos Discordo Discordo
Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Sim 10 sim Terapeuta da fala, sim Discordo Nao Cc_)ncordo nem
Terapeuta Discordo
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos
Sim 2 Sim Terape'zuga da fala, Sim Discordo Concordo
Psic6logos
Nao Nao Nao Concordo Nao ancordo nem
Discordo
Técnica superior de
Sim 1 sim educag:a_o_ esp~eC|aI sim Discordo Nao ancordo nem
e reabilitacéo, Discordo
Psicélogos
Sim 4 Sim Terap('auga da fala, Nao Discordo Concordo
Psic6logos
Sim 1 Sim Psicélogos Sim Discordo Plenamente Concordo
Técnica superior de
educacéo especial
Sim 1 Sim € reabilitagdo, Nao Ndo Cc_mcordo nem Concordo Plenamente
Terapeuta Discordo
ocupacional,
Psicélogos
Sim 1 Nao Sim Discordo Concordo
Sim 1 Nao Sim Discordo Plenamente Concordo
Sim 2 Nao Sim Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Sim 1, eu Sim Psicélogos Sim Discordo Plenamente Concordo
Sim 2 Né&o Psicélogos Né&o Discordo Discordo
Sim 2 Sim Psicélogos Né&o Discordo Plenamente Néo C(_)ncordo nem
Discordo
Técnica superior de
. . educagap_ esrie(:lal . N&o Concordo nem N&o Concordo nem
Sim 4 Sim e reabilitagéo, Sim

Terapeuta da fala,
Psicélogos

Discordo

Discordo
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6.1- Professores
de Apoio
Educativo

Especializados?

Se
respondeu
sim diga
quantos

6.2- Juntamente
com o pessoal
docente, a
escoladispde
de técnicos
especializados?

Se respondeu
afirmativamente,
diga qual ou
guais?

7—-Tem
conhecimento
do Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7
de Janeiro?

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de
criangas com
Deficiéncia Mental
no estabelecimento
de ensino em que
trabalha? [a) Sdo
elementos
perturbadores ]

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [b) Séo
elementos que criam
ambientes mais ricos
para todos]

Sim

Sim

Psico6logos

Discordo

N&o Concordo nem
Discordo

Sim

Sim

Psico6logos

N&o Concordo nem
Discordo

N&o Concordo nem
Discordo

Sim

Sim

Psic6logos

Discordo

Concordo

Sim

Sim

Terapeuta da fala,
Psico6logos

Discordo

Concordo

Sim

Sim

Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional

Sim

Discordo Plenamente

Concordo

Sim

Sim

Discordo Plenamente

Concordo Plenamente

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos

Sim

Discordo

Discordo

Sim

10

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Terapeuta da fala,
Psic6logos

Sim

Discordo

Concordo

Sim

12

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Psicélogos

Discordo

Concordo

Sim

15

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

Discordo Plenamente

Concordo

Sim

Discordo

Concordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Musicoterapeuta,
Psicélogos

Nao Concordo nem
Discordo

Concordo

Sim

14

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos

Sim

Discordo

Concordo

Sim

13

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Psicélogos

Sim

Discordo Plenamente

Concordo

Sim

13

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitacéo,

Sim

Discordo Plenamente

Concordo Plenamente
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6.1- Professores
de Apoio
Educativo

Especializados?

Se
respondeu
sim diga
quantos

6.2- Juntamente
com o pessoal
docente, a
escoladispde
de técnicos
especializados?

Se respondeu
afirmativamente,
diga qual ou
guais?

7—-Tem
conhecimento
do Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7
de Janeiro?

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de
criangas com
Deficiéncia Mental
no estabelecimento
de ensino em que
trabalha? [a) Sdo
elementos
perturbadores ]

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [b) Séo
elementos que criam
ambientes mais ricos
para todos]

Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

12

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Psic6logos

Sim

Discordo Plenamente

Concordo Plenamente

Sim

14

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Psicélogos

Sim

Discordo

Concordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala

Discordo Plenamente

Concordo Plenamente

Sim

Sim

Técnica superior de
educacdo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

Concordo

Né&o Concordo nem
Discordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitacao,
Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

Concordo

Discordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitacao,
Terapeuta da fala,
Psic6logos

Sim

Discordo

Nao Concordo nem
Discordo

Sim

10

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

Discordo

Concordo

Sim

13

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

Concordo

Concordo Plenamente

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos

Sim

Concordo

Nao Concordo nem
Discordo

Sim

13

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

Nao Concordo nem
Discordo

Concordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos

Sim

Nao Concordo nem
Discordo

Concordo Plenamente
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6.1- Professores
de Apoio
Educativo

Especializados?

Se
respondeu
sim diga
quantos

6.2- Juntamente
com o pessoal
docente, a
escoladispde
de técnicos
especializados?

Se respondeu
afirmativamente,
diga qual ou
guais?

7—-Tem
conhecimento
do Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7
de Janeiro?

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de
criangas com
Deficiéncia Mental
no estabelecimento
de ensino em que
trabalha? [a) Sdo
elementos
perturbadores ]

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [b) Séo
elementos que criam
ambientes mais ricos
para todos]

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psico6logos

Sim

Discordo

Concordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

Discordo

N&o Concordo nem
Discordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Psic6logos

Sim

Concordo

Concordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagéo,
Terapeuta da fala,
Psicélogos

Sim

Concordo

Concordo

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitacao,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos

Sim

Nao Concordo nem
Discordo

Concordo Plenamente

Sim

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitagao,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta

Sim

Discordo Plenamente

Concordo

Sim

13

Sim

Técnica superior de
educacéo especial
e reabilitacéo,
Terapeuta da fala,
Terapeuta
ocupacional,
Musicoterapeuta,
Psicélogos

Sim

Discordo

Nao Concordo nem
Discordo

Sim

Sim

Psicélogos

Sim

Discordo

Concordo

Sim

Nao

Sim

Discordo

Concordo

Sim

Sim

Psicélogos

Concordo

Concordo
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Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [c) Séao
elementos que
valorizam a

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [d) Sao
elementos que
promovem o uso de

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [e) Séo
elementos que
promovem a

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [f) Séo
elementos com
fracas

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [g) Sdo
elementos que
fazem baixar o nivel

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [h) Séo
elementos que
promovem o

aprendizagem estratégias pedagogia possibilidades de académico dos respeito pela
cooperatival diversificadas] diferenciada] sucesso educativo] colegas] diferenca]
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Néo (:D?Qggrrgg nem Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Nao Cc_;ncordo nem Nao ancordo nem Discordo Discordo Discordo Discordo
Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Néo ancordo nem Discordo Concordo
Discordo
N&o Concordo nem Né&o Concordo nem Né&o Concordo nem
- Concordo Concordo Concordo . -
Discordo Discordo Discordo
Nao %?Qggrrgg Me€M | concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Néo ancordo nem Concordo Concordo Concordo Discordo Concordo
Discordo
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
N&o Concordo nem N&o Concordo nem Nao Concordo nem
Concordo - . Concordo . Concordo
Discordo Discordo Discordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente

N&o Concordo nem

N&o Concordo nem

Discordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Ndo %?gccoorrgg nem Concordo Concordo Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Ndo %?Qggrrgg nem Concordo Plenamente Concordo Discordo Discordo Plenamente Concordo
N&o Concordo nem Né&o Concordo nem N&o Concordo nem N&o Concordo nem Nao Concordo nem Nao Concordo nem
Discordo Discordo Discordo Discordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Ndo ancordo nem Discordo Concordo
Discordo
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

N&o Concordo nem
Discordo

Discordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Discordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Discordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo

Concordo

Nao Concordo nem
Discordo

Discordo

Concordo

N&o Concordo nem

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Discordo

Concordo
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Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [c) Séao
elementos que
valorizam a
aprendizagem

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [d) Sao
elementos que
promovem o uso de
estratégias

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [e) Séo
elementos que
promovem a
pedagogia

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [f) Séo
elementos com
fracas
possibilidades de

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [g) Sdo
elementos que
fazem baixar o nivel
académico dos

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [h) Séo
elementos que
promovem o
respeito pela

cooperatival diversificadas] diferenciada] sucesso educativo] colegas] diferenca]
Discordo
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo
N&o Concordo nem )
Concordo Concordo Concordo . Discordo Concordo
Discordo
N&o Concordo nem N&o Concordo nem N&o Concordo nem .
; Concordo . . Discordo Concordo Plenamente
Discordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
N&o Concordo nem .
Discordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente
N&o Concordo nem .
Concordo Concordo Plenamente Concordo Discordo Discordo Concordo
N&o Concordo nem Né&o Concordo nem Né&o Concordo nem
Concordo - Concordo . ; Concordo
Discordo Discordo Discordo
N&o Concordo nem N&o Concordo nem Né&o Concordo nem Né&o Concordo nem Né&o Concordo nem Né&o Concordo nem
Discordo Discordo Discordo Discordo Discordo Discordo
Né&o Concordo nem
Concordo Concordo Concordo Concordo : Concordo
Discordo
Né&o Concordo nem .
Concordo Concordo Concordo . Discordo Plenamente Concordo
Discordo
N&o Concordo nem .
Concordo Concordo Concordo . Discordo Concordo
Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Discordo Discordo
. . . N&o Concordo nem
Discordo Discordo Discordo Concordo Concordo

Discordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Discordo Plenamente

Discordo Plenamente

Concordo Plenamente

N&o Concordo nem

N&o Concordo nem

N&o Concordo nem

Nao Concordo nem

. . . Discordo Discordo .
Discordo Discordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Discordo Plenamente | Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
N&o Concordo nem N&o Concordo nem .
. Concordo Concordo . Discordo Concordo
Discordo Discordo
N&o Concordo nem .
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
N&o Concordo nem N&o Concordo nem N&o Concordo nem N&o Concordo nem Nao Concordo nem Nao Concordo nem
Discordo Discordo Discordo Discordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Discordo Concordo Plenamente
N&o Concordo nem . .
- Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo
Discordo
N&o Concordo nem .
Concordo Concordo Concordo . Discordo Concordo
Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Discordo Concordo Plenamente
N&o Concordo nem .
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
N&o Concordo nem
- Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo Discordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Plenamente Discordo
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Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [c) Séao
elementos que
valorizam a

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [d) Sao
elementos que
promovem o uso de

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [e) Séo
elementos que
promovem a

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [f) Séo
elementos com
fracas

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [g) Sdo
elementos que
fazem baixar o nivel

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [h) Séo
elementos que
promovem o

aprendizagem estratégias pedagogia possibilidades de académico dos respeito pela
cooperatival diversificadas] diferenciada] sucesso educativo] colegas] diferenca]
Concordo Concordo Concordo Discordo Plenamente | Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Ndo ancordo nem Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo
Discordo
Néo Cc_;ncordo nem Concordo Concordo Concordo Discordo Concordo
Discordo
Concordo Concordo Concordo Néo ancordo nem Discordo Concordo
Discordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Néo (:D?Qggrrgg nem Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Discordo Plenamente Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Plenamente Discordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Discordo Plenamente | Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Nao %?Qggrrgg nem Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Plenamente Concordo Néo (:D?Qggrrgg nem Discordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo Néo Cc_)ncordo nem
Discordo
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Discordo Plenamente

Discordo Plenamente

Discordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Discordo Plenamente

Discordo Plenamente

Concordo Plenamente

Nao Concordo nem

Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
N&o Concordo nem . .
Discordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo
. . N&o Concordo nem Nao Concordo nem Nao Concordo nem
Discordo Discordo . Concordo . :
Discordo Discordo Discordo
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Discordo Plenamente Concordo

N&o Concordo nem

Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Nao Concordo nem
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Discordo Concordo Plenamente
N&o Concordo nem Nao Concordo nem
Concordo Plenamente Concordo Concordo . . Concordo
Discordo Discordo
N&o Concordo nem Nao Concordo nem
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Concordo Plenamente . . Concordo Plenamente
Discordo Discordo
N&o Concordo nem Nao Concordo nem
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente . . Concordo Plenamente
Discordo Discordo
Nao Concordo nem
Concordo Concordo Concordo Concordo . Concordo Plenamente
Discordo
N&o Concordo nem .
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo Plenamente
N&o Concordo nem Nao Concordo nem
Concordo Concordo Plenamente Concordo . . Concordo
Discordo Discordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo Discordo Concordo Plenamente
Né&o Concordo nem Nao Concordo nem
Concordo Plenamente Concordo . . Concordo Concordo
Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Nao Concordo nem Concordo Nao Concordo nem
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Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [c) Séao
elementos que
valorizam a
aprendizagem
cooperatival

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [d) Sao
elementos que
promovem o uso de
estratégias

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [e) Séo
elementos que
promovem a
pedagogia

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [f) Séo
elementos com
fracas
possibilidades de

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [g) Sdo
elementos que
fazem baixar o nivel
académico dos

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [h) Séo
elementos que
promovem o
respeito pela

diversificadas] diferenciada] sucesso educativo] colegas] diferenca]
Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Plenamente | Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Discordo Discordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Discordo Concordo Plenamente
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Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [i) Sao
elementos que
promovem a
tolerancia e a
sensibilidade entre os

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [j) Séo
elementos que
promovem a
necessidade de
constante formagéao

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico

Individual? [a) Promover
autonomia pessoal e social

do aluno em diversos

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico
Individual? [b) Promover o
desenvolvimento global do
aluno com Deficiéncia

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é o

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico

Individual? [c) Permitir a
aquisicdo de competéncias

relacionadas com as

seus pares] profissional] contextos] Mental] actividades de vida diaria]
Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo
Concordo Discordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo

N&o %?Qggrrgg nem Concordo N&o Concordo nem Discordo | Ndo Concordo nem Discordo | Nao Concordo nem Discordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente

N&o Concordo nem
Discordo

N&o Concordo nem
Discordo

Concordo

N&o Concordo nem Discordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Concordo
N&o Concordo nem
- Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Discordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
N&o Concordo nem Né&o Concordo nem
Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Discordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Néo Concordo nem Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Plenamente

Discordo
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Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [i) Sao
elementos que
promovem a
tolerancia e a
sensibilidade entre os

8 — Qual é asua
opinido sobre a
inclusé@o de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [j) Séo
elementos que
promovem a
necessidade de
constante formagéao

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico

Individual? [a) Promover
autonomia pessoal e social

do aluno em diversos

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico
Individual? [b) Promover o
desenvolvimento global do
aluno com Deficiéncia

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é o

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico

Individual? [c) Permitir a
aquisicdo de competéncias

relacionadas com as

seus pares] profissional] contextos] Mental] actividades de vida diaria]
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo N&o Concordo nem Discordo Concordo

Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
N&o %?Qggrrgg nem Concordo Concordo Concordo N&o Concordo nem Discordo

Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo N&o Concordo nem Discordo Discordo Concordo

Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Concordo
Discordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

N&o Concordo nem

N&o Concordo nem

; ; N&o Concordo nem Discordo Concordo Concordo
Discordo Discordo
N&o Concordo nem
Concordo Plenamente Discordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo
Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo

Nao Concordo nem Discordo

N&o Concordo nem

N&o Concordo nem

N&o Concordo nem Discordo

N&o Concordo nem Discordo

Nao Concordo nem Discordo

Discordo Discordo

Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente

Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente

Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Discordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

N&o Concordo nem
Discordo

Né&o Concordo nem
Discordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

N&o Concordo nem

Né&o Concordo nem

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Nao Concordo nem Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo

125




Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

8 — Qual é asua
opinido sobre a
incluséo de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [i) Sao
elementos que
promovem a
tolerancia e a
sensibilidade entre os
seus pares]

8 — Qual é asua
opinido sobre a
inclusé@o de criancas
com Deficiéncia
Mental no
estabelecimento de
ensino em que
trabalha? [j) Séo
elementos que
promovem a
necessidade de
constante formagéao
profissional]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua

opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico
Individual? [a) Promover

autonomia pessoal e social

do aluno em diversos
contextos]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico
Individual? [b) Promover o
desenvolvimento global do
aluno com Deficiéncia
Mental]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é o

Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes
num Curriculo Especifico

Individual? [c) Permitir a
aquisicdo de competéncias

relacionadas com as
actividades de vida diaria]

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Discordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo N&o ancordo nem Concordo Concordo Concordo
Discordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo N&o Concordo nem Discordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
N&o %?gggrrgg nem Concordo Plenamente Concordo N&o Concordo nem Discordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Discordo N&o Concordo nem Discordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente | Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente Discordo Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente
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9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.

Quais os objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?
[d) Possibilitar aprendizagens
mais auténomas e relacionadas
com as potencialidades do

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.

Quais os objectivos que, na sua

opinido, estao subjacentes num

Curriculo Especifico Individual?

[e) Assegurar maior coeréncia e

continuidade as aprendizagens
a efectuar pelo aluno]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.
Quais os objectivos que, na sua
opinido, estao subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?

[f) Assegurar uma maior

satisfacdo e reforgar a
autoconfianga do aluno]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.
Quais os objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?
[g) Facilitar um maior
envolvimento por parte dos
pais, do processo educativo dos

aluno] seus filhos]
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
N&o Concordo nem Discordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo N&o Concordo nem Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

N&o Concordo nem Discordo

N&o Concordo nem Discordo

N&o Concordo nem Discordo

Né&o Concordo nem Discordo

Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Discordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo

Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Nao Concordo nem Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Discordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo N&o Concordo nem Discordo Concordo Nao Concordo nem Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
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9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.

Quais os objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?
[d) Possibilitar aprendizagens
mais auténomas e relacionadas
com as potencialidades do

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.

Quais os objectivos que, na sua

opinido, estao subjacentes num

Curriculo Especifico Individual?

[e) Assegurar maior coeréncia e

continuidade as aprendizagens
a efectuar pelo aluno]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.
Quais os objectivos que, na sua
opinido, estao subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?

[f) Assegurar uma maior

satisfacdo e reforgar a
autoconfianga do aluno]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é o

Curriculo Especifico Individual”.
Quais os objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?
[g) Facilitar um maior
envolvimento por parte dos
pais, do processo educativo dos

aluno] seus filhos]
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo
Concordo N&o Concordo nem Discordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
N&o Concordo nem Discordo Concordo N&o Concordo nem Discordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente

Concordo Concordo Concordo Nao Concordo nem Discordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo

N&o Concordo nem Discordo

N&o Concordo nem Discordo

N&o Concordo nem Discordo

Nao Concordo nem Discordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

N&o Concordo nem Discordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

N&o Concordo nem Discordo Discordo Discordo Nao Concordo nem Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo

Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente
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Inclusdo de Alunos com Deficiéncias Mental no Ensino Regular

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.

Quais os objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?
[d) Possibilitar aprendizagens
mais auténomas e relacionadas
com as potencialidades do
aluno]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.

Quais os objectivos que, na sua

opinido, estao subjacentes num

Curriculo Especifico Individual?

[e) Assegurar maior coeréncia e

continuidade as aprendizagens
a efectuar pelo aluno]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é 0

Curriculo Especifico Individual”.
Quais os objectivos que, na sua
opinido, estao subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?

[f) Assegurar uma maior

satisfacdo e reforgar a
autoconfianga do aluno]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo Especial
revistas no Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de Janeiro, é o

Curriculo Especifico Individual”.
Quais os objectivos que, na sua
opinido, estdo subjacentes num
Curriculo Especifico Individual?
[g) Facilitar um maior
envolvimento por parte dos
pais, do processo educativo dos

seus filhos]
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo
Concordo Concordo Concordo N&o Concordo nem Discordo
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo N&o Concordo nem Discordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente Concordo Discordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Plenamente Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente
Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Plenamente Concordo Concordo

Concordo Plenamente

N&o Concordo nem Discordo

N&o Concordo nem Discordo

Nao Concordo nem Discordo

Concordo Concordo Concordo Concordo
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo

Concordo N&o Concordo nem Discordo Concordo Nao Concordo nem Discordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

N&o Concordo nem Discordo N&o Concordo nem Discordo Concordo Concordo Plenamente
Concordo Plenamente Concordo Concordo Concordo
Concordo Concordo Concordo Concordo

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente

Concordo Plenamente
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9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [h) Permitir
aos pais um contacto
mais préoximo entre a
realidade familiar e a
realidade educatival

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [i) Permite a
insercéo da criangca em
contextos sociais e
culturais diversificados]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [j) Contribui
para facilitar/melhorar a
qualidade de vida de
qualquer criancal/jovem,
tendo em conta as suas
capacidades]

10- A escola onde
lecciona tem
desenvolvido accles
de formagao para a
sensibilizacdo dos
diversos
intervenientes na
aplicacao destes
curriculos, visando o
sucesso educativo
destas criangas?

11 - Serespondeu
afirmativamente, indique a
quem foram destinadas:

Concordo Concordo Concordo Sim Docentes
Docentes, Assistentes
. operacionais (auxiliares de
Concordo Concordo Concordo Sim ~ . P
accado educativa), Técnicos
superiores
Assistentes operacionais
) auxiliares de acgéo
Concordo Concordo Concordo Sim ( . - ace
educativa), Técnicos
superiores
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Sim Docentes
N&o Concordo nem . Docentes, Técnicos
- Concordo Concordo Sim .
Discordo superiores
Concordo Concordo Concordo Nao
N&o Concordo nem N&o Concordo nem N&o Concordo nem =
. . . Né&o
Discordo Discordo Discordo
Docentes, Assistentes
. operacionais (auxiliares de
Concordo Plenamente Concordo Concordo Sim per .( P
accao educativa), Técnicos
superiores
Concordo Concordo Concordo Plenamente N&o
. Docentes, Técnicos
Concordo Concordo Concordo Sim .
superiores
Concordo Concordo Concordo Sim Docentes
Concordo Concordo Plenamente Concordo Nao
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Nao
Concordo Plenamente Concordo Discordo Nao
N&o Concordo nem N&o Concordo nem =
- ; Concordo Néao
Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Concordo Plenamente Nao
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
Concordo Concordo Concordo Sim accao educativa), Pais
/encarregados de
educacdo/tutores
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
Concordo Concordo Concordo Plenamente Sim accdo educativa), Pais
/encarregados de
educacdo/tutores
Docentes, Assistentes
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Sim operacionais (auxiliares de
accdo educativa)
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Nao
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Nao
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9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [h) Permitir
aos pais um contacto
mais préoximo entre a
realidade familiar e a
realidade educatival)

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [i) Permite a
insercéo da crianga em
contextos sociais e
culturais diversificados]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [j) Contribui
para facilitar/melhorar a
qualidade de vida de
qualquer criancal/jovem,
tendo em conta as suas
capacidades]

10- A escola onde
lecciona tem
desenvolvido accbes
de formagao para a
sensibilizacdo dos
diversos
intervenientes na
aplicacao destes
curriculos, visando o
sucesso educativo
destas criangas?

11 - Serespondeu
afirmativamente, indique a
quem foram destinadas:

Concordo Concordo Concordo Né&o
Concordo Concordo Concordo Né&o
Concordo Plenamente Concordo Concordo Né&o
Concordo Concordo Concordo Né&o
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Né&o
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Né&o
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Né&o
Concordo Concordo Concordo Né&o
Concordo Concordo Concordo Né&o
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Né&o
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Nao
Docentes, Assistentes
X operacionais (auxiliares de
N&o Concordo nem . - . >
; Concordo Concordo Sim accao educativa), Pais
Discordo
/encarregados de
educacéol/tutores
N&o Concordo nem N&o Concordo nem .
; ; Concordo Plenamente Sim Docentes
Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Concordo Nao
Docentes, Assistentes
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Sim operacionais (auxiliares de
accao educativa)
Concordo Concordo Concordo Plenamente Nao
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
. accao educativa), Pais
Concordo Concordo Concordo Sim ¢ )
/encarregados de
educacao/tutores, Técnicos
superiores
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
N&o Concordo nem . accao educativa), Pais
- Concordo Concordo Sim ¢ )
Discordo /encarregados de
educacao/tutores, Técnicos
superiores
Concordo Concordo Concordo Nao
Docentes, Pais
Concordo Concordo Concordo Sim /encarregados de
educac8ol/tutores, alunos
Concordo Concordo Concordo Sim Docentes
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Nao
N&o Concordo nem <
. Concordo Plenamente Concordo Plenamente N&o
Discordo
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Nao
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9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [h) Permitir
aos pais um contacto
mais préoximo entre a
realidade familiar e a
realidade educatival)

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [i) Permite a
insercéo da crianga em
contextos sociais e
culturais diversificados]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [j) Contribui
para facilitar/melhorar a
qualidade de vida de
qualquer criancal/jovem,
tendo em conta as suas
capacidades]

10- A escola onde
lecciona tem
desenvolvido accbes
de formagao para a
sensibilizacdo dos
diversos
intervenientes na
aplicacao destes
curriculos, visando o
sucesso educativo
destas criangas?

11 - Serespondeu
afirmativamente, indique a
quem foram destinadas:

Docentes, Assistentes

Concordo Concordo Concordo Sim operacionais (auxiliares de
accdo educativa)
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Né&o
N&o Concordo nem ~
. Concordo Concordo Plenamente Né&o
Discordo
N&o Concordo nem ~
- Concordo Concordo Plenamente Né&o
Discordo
N&o Concordo nem N&o Concordo nem N&o Concordo nem ~
- ; - N&o
Discordo Discordo Discordo
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
. accdo educativa), Pais
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Sim ¢ )
/encarregados de
educagdo/tutores, Técnicos
superiores
Concordo Discordo Concordo Nao
Concordo Concordo Plenamente Concordo Nao
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Concordo Nao
. Pais /encarregados de
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Sim req
educacdo/tutores
Concordo Concordo Concordo Nao
Docentes, Assistentes
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Sim operacionais (auxiliares de
accao educativa)
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Nao
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Nao
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Concordo Concordo Plenamente Nao
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Sim Docentes
N&o Concordo nem N&o Concordo nem .
. Concordo . Sim Docentes
Discordo Discordo
N&o Concordo nem N&o Concordo nem =
- ; Concordo Néo
Discordo Discordo
Concordo Concordo Concordo Nao
Docentes, Pais
Concordo Concordo Concordo Sim /encarregados de
educacdo/tutores
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Nao
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
. accao educativa), Pais
Concordo Concordo Concordo Sim ¢ )

/encarregados de
educacéol/tutores, Técnicos
superiores
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9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [h) Permitir
aos pais um contacto
mais préoximo entre a
realidade familiar e a
realidade educatival)

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [i) Permite a
insercéo da crianga em
contextos sociais e
culturais diversificados]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [j) Contribui
para facilitar/melhorar a
qualidade de vida de
qualquer criancal/jovem,
tendo em conta as suas
capacidades]

10- A escola onde
lecciona tem
desenvolvido accbes
de formagao para a
sensibilizacdo dos
diversos
intervenientes na
aplicacao destes
curriculos, visando o
sucesso educativo
destas criangas?

11 - Serespondeu
afirmativamente, indique a
quem foram destinadas:

Concordo Concordo Concordo Plenamente Né&o
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Né&o
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
. accdo educativa), Pais
Concordo Concordo Concordo Plenamente Sim ’
/encarregados de
educagdo/tutores, Técnicos
superiores
Concordo Concordo Concordo Plenamente Né&o
Docentes, Assistentes
Concordo Concordo Concordo Sim operacionais (auxiliares de
accdo educativa)
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
. accao educativa), Pais
Concordo Concordo Concordo Sim ¢ )
/encarregados de
educagdo/tutores, Técnicos
superiores
Concordo Concordo Concordo Sim Docentes
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Nao
N&o Concordo nem N&o Concordo nem N&o Concordo nem =
- - . Néo
Discordo Discordo Discordo
N&o Concordo nem .
. Concordo Concordo Sim Docentes
Discordo
Concordo Concordo Concordo Plenamente N&o
Concordo Concordo Concordo Plenamente Nao
= Docentes, Assistentes
N&o Concordo nem . : . ™
Concordo Concordo . Sim operacionais (auxiliares de
Discordo ~ .
accdo educativa)
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Sim Docentes
Concordo Concordo Concordo Nao
Concordo Plenamente Concordo Concordo Nao
Docentes, Assistentes
Concordo Concordo Concordo Sim operacionais (auxiliares de
accao educativa)
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
Concordo Plenamente Concordo Concordo Sim accdo educativa), Pais
/encarregados de
educacdo/tutores
Concordo Concordo Plenamente Concordo Plenamente Sim Docentes
Docentes, Assistentes
operacionais (auxiliares de
Concordo Concordo Concordo Plenamente Sim accdo educativa), Pais
/encarregados de
educacéoltutores
Concordo Concordo Concordo Sim Docentes
Docentes, Assistentes
Concordo Concordo Concordo Sim operacionais (auxiliares de

accdo educativa)
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9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [h) Permitir
aos pais um contacto
mais préoximo entre a
realidade familiar e a
realidade educatival)

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [i) Permite a
insercéo da crianga em
contextos sociais e
culturais diversificados]

9 - “Uma das medidas de
Regime Educativo
Especial revistas no
Decreto-Lei n.° 3/2008, de
7 de Janeiro, é 0
Curriculo Especifico
Individual”. Quais os
objectivos que, na sua
opinido, estéo
subjacentes num
Curriculo Especifico
Individual? [j) Contribui
para facilitar/melhorar a
qualidade de vida de
qualquer criancal/jovem,
tendo em conta as suas
capacidades]

10- A escola onde
lecciona tem
desenvolvido accbes
de formagao para a
sensibilizacdo dos
diversos
intervenientes na
aplicacao destes
curriculos, visando o
sucesso educativo
destas criangas?

11 - Serespondeu
afirmativamente, indique a
quem foram destinadas:

N&o Concordo nem

Docentes, Assistentes

Concordo Concordo . Sim operacionais (auxiliares de
Discordo = i
accdo educativa)
Docentes, Assistentes
Concordo Concordo Plenamente Concordo Sim operacionais (auxiliares de
accdo educativa)
Assistentes operacionais
Concordo Concordo Concordo Sim (auxiliares de acgao
educativa)
Docentes, Assistentes
Concordo Plenamente Concordo Concordo Plenamente Sim operacionais (auxiliares de
accdo educativa)
Concordo Concordo Concordo Né&o
Concordo Concordo Concordo Né&o
Concordo Plenamente Concordo Plenamente Concordo Plenamente Nao
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Anexo Il — Gréficos do questionario, aplicado através da plataforma do Google
Drive.

igidod M sores dos 1° e 2° Ciclo | - Google Docs
104.........
ReSUMO werss respostos completse

IPARTE

Dados pessoais

1- Género:
Masculine 32 3%
Feminino 72 69%
2-Idade:
23 -25 anos 1 1%
e 4 P 308 43 26 -30 anos 25 24%
31 -40 anos 58 56%
& " a partir dos 41 anos 20 19%
I PARTE
IDENT‘IFICACAD PROFISSIONAL
1-Habilitagdes Académicas:
Bacharelato 1 1%
Bacharelato I Licenciatra 52 50%

Mestrado 15 14%
—

Doutoramento [] 0%

Mestrado - Other 0 0%

Doutoramento
Other

(1] 10 20 30 40 50 60

2- Anos de servigo docente:

D-4anos 20 19%
5-8anos 43 41%
10 - 14 anos 20 19%
15-19 anos 8 a%
+ 20 anos 13 13%

https://docs. google.com/spreadshest/glomm ?key=0AhNY mOMICVI4GAEIMaFY 3UnJBSOhycnViUngtw. .. 111
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igido'd M@ sores dos 1° e 2° Ciclo ] - Google Docs

0-4anos
5-9anos |
10 - 14 anos
15 - 19 anos
+ 20 anos

0 9 18 27 36 45

3 - Nivel de ensino que lecciona

clo (33 Pré-escolar 5 5%

1° Ciclo 61 59%

2°Ciclo 33 32%

= 3°Ciclo 5 5%

4 - Anos de servigo que exerce na mesma Escola/Basica Orgdnica, onde esta atualmente
0-4 anos 73 70

oo [ . » 2%
- 10- 14 anos 7 7%

15-19 anos 1 1%
lO-Manos. +20 anos 0 0%
15-19 anosl
+20 anos
0 15 30 45 60 7%
I PARTE

1 - Possui experiéncia profissional no grupo de Ed do E: ial?
—Nio [ Sim 53 51%
Nao 51 49%

1.1 - Quantos anos de servigo no ensino especial?

0-4 anos 37 36%
5-8anos 1 1%
10- 14 anos 2 2%
15-19 anos 2 2
+20 anos 1 1%
https://docs.google. I d: t/gl ?key=0AhYmQMICVI4GJEIMaFY3UnJBSOhycnViUngtW. .. 21
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igido'd M@ sores dos 1° e 2° Ciclo ] - Google Docs

0-4 anos
5-9anos
10 - 14 anos E
5-19.anos |
+ 20 anos
0 7 14 21 28 35 42
2 - Quando i essa exp profissional neste grupo de recr era nesta area?
Nio [30] — — Sim 23 22%
Nao 30 29%
3 -Tem uma Pés- graduagdo ou E: iali em Ed 30E ial?
Nio [$5] —— Sim 49 47
Nao 55 53
3.1 - O que o levou a investir numa po duagdo ou ializagao em Edi do Especial?
Othe — Nao conseguia colocagdo no seu grupo de recrutamento
Porgosto e ¢éo p! le

Porque trabalhou neste grupo de recrutamento e quer voltar a fazé-lo

Other

4 - Considera que a escola deve promover a inclusao dos alunos com Deficiéncia Mental?
7key=0AhYmQMICVI4GAEIMaFY3UnJBSOhycnViUngtW. ..

https://docs.google.

3
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igidod R sores dos 1° e 2° Ciclo | - Google Docs

Sim 90%
Nao 10 10%
5 - Tem alunos com Deficiéncia Mental na turma, com a qual trabalha?
Na — Sim 45 43%
Nao 59 57
6 - Indique a existéncia ou n3o na sua escola dos seq recursos hi para | m com criangas com Deficiéncia Mental?
6.1- Professores de Apoio Educativo Especializados?
Sim 92 88%
Nao 12 12%
Se respondeu sim diga quantos
2 10 15 2 3 4 2 3 4 naosel um 5noagrupamento 1 3 4 7 2 4 um 1ou
2 1 2 4 1 3 3 16 10 1 8 1 4 2 2 5 2 2 10 2 1 4 $ 4 4 2
eu 2 2 4 4 12 6 10 12 15 14 13 13 12 14 8 5 2 4 10 13 5 13 5 7 7 6§ 7 5 7 13 1 1 4
6.2-J com o 1 di a escola dispde de técnicos especializados?
Sim 75 72
hed o Nao 29 28%
Se respondeu afirmativamente, diga qual ou quais?
Técnica sup de G ler litag: 41
Terapeuta da fala 45

https://docs.google. I d: /gl

7key=0AhYmQMICVI4GAEIMaFY3UnJBSOhycnViUngtW. ..

4M
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igido a Professores dos 1° e 2° Ciclo ] - Google Docs

. Terapeuta ocupacional 23 29%
Técnica superior ... | Musicoterapeuta 12 15%
Terapeuta da fala Psicélogos 73 94%
Other 0 0%
Terapeuta ocupact...
E possivel seleccionar mais de uma caixa de verificagdo, pelo que
Musicolerapeuta as percentagens podem somar mals de 100%
Psictlogos
Other
0 15 30 45 60 75
7 - Tem conhecimento do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro?
Sim 76 73%
C——Nao 28 Nao 28 2%

8 - Qual é a sua opinido sobre a inclusdo de criangas com Mental no belecir

Sédo elementos perturbadores

Discordo Plenamente !
-
Néo Concordo nem ... _
-

Concordo Plenamente

Discordo Plenamente
Discordo

Nao Concordo nem Discordo
Concordo

Concordo Plenamente

0 22 55

8 — Qual ¢ a sua opinido sobre a inclusdo de criancas com Defi Mental no !
Sao el que criam mais ricos para todos
Discordo Plenamente
Discordo Plenamente Discordo

Na&o Concordo nem Discordo

Discordo -
Nao Concordo nem ... _
—— ]
Concordo Plenamente -

o 10

Concordo
Concordo Plenamente

20 30 40 50 60

Mental no I

8 ~ Qual € a sua opinido sobre a inclusao de criangas com

Saoel que i a apr

P
Discordo Plenamente

https://docs.google.

g 7key=0AhYmQMICVI4GJEIMaFY3UnJBSOhycnViUngtW. ..

de ensino em que trabalha? - a)

17 16%
53 51%
19 18%
15 14%
0 0%

de ensino em que trabalha? - b)

0 0%
8 8%
28 27%
52 50%
16 15%

de ensino em que trabalha? - c)

0 0%

511
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igidod MG sores dos 1° e 2° Ciclo | - Google Docs

Discordo
Discordo Plenamente N&o Concordo nem Discordo
Discordo Concordo

Concordo Plenamente
Nao Concordo nem ...

Concordo

Concordo Plenamente
0 12 24 36 48 60 72

8 — Qual é a sua opinido sobre a inclusdo de criangas com éncia Mental no belecit

Sao el que pr ouso de egias diversificadas
Discordo Plenamente
Discordo Plenamente Discordo
Discordo l N&o Concordo nem Discordo

Concordo
Nao Concordo nem ... -

e
SO,

0 1" 22 33 44 55

Concordo Plenamente

8 - Qual é a sua opinido sobre a inclusao de criangas com ia Mental no belecit

20
61
20

de ensino em que trabalha? - d)

0

de ensino em que trabalha? - e)

Sioel que pr a pedagog
Discordo Plenamente 0 0%
Discordo Plenamente Discordo 3 3%
Discordo Nao Concordo nem Discordo 8
Concordo 53
ko Concordo ;.. Concordo Plenamente 40
Concordo
Concordo Plenamente
[} 1" 22 33 a4 55
8~ Qual e a sua opinido sobre a de cas com Mental no beleci: de il que ?-f) Séo
elementos com fracas possibilidades de sucesso educativo
Discordo Plenamente 7 7%
Discordo Plenamente - Discordo 38 37%
Discordo — N&o Concordo nem Discordo 32 3%
Concordo 24
Ko Concordo pé . Concordo Plenamente 3

o,

Concordo Plenamente Z
[} 8 16 24 32 40

8~ Qual e a sua opiniao sobre a inclusao de Gas com i Mental no I
Sao elementos que fazem baixar o nivel academico dos colegas
Discordo Plenamente

Discordo
Nao Concordo nem Discordo
Concordo

Concordo Plenamente

https://docs.google. I d g 7key=0AhYmQMtCVI4GJEIMaFY3UnJBSOhycnViUngtW. ..

de ensino em que trabalha? - g)

26
50
15
10

3

25%
48%
14%
10%

3%

6/11
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igidod MG sores dos 1° e 2° Ciclo | - Google Docs

Discordo Pienamente [N
—
Nao Concordo nem .. [
concorco [l

Concordo Plenamente .
o 10 20 30 40 50

8 - Qual é a sua opinido sobre a inclusdo de criangas com éncia Mental no beleci de ensino em que trabalha? - h)
Sao elementos que promovem o respeito pela diferenca
Discordo Plenamente 1 1%
Discordo Plenamente I Discordo 4 4%
Discordo . N&o Concordo nem Discordo 8 %
Concordo 35 34%
Nlo Concordo net... . Concordo Plenamente 56 54%
oo I
S—
0 11 22 33 44 55 66
8 - Qual é a sua opinido sobre a inclusio de criangas com é Mental no de ensino em que trabalha? - i) Sdo
elementos que promovem a tolerancia e a sensibilidade entre os seus pares
Discordo Plenamente 0 0%
Discordo Plenamente Discordo 2 2%
Discordo I Nao Concordo nem Discordo 11 1%
Concorde 45 43%
N0 Corcardo mim - Concordo Plenamente 46 44%
Concordo
Concordo Plenamente
0 9 18 27 36 45 54
8~ Qual e a sua opinido sobre a de cas com Mental no i de il que ?-j) Sdo
! que pr a idade de formacao profissional
Discordo Plenamente 0 0%
Discordo Plenamente Discordo 3 %
Discordo . Nao Concordo nem Discordo 8 8%
Concordo 43 A7%
Ndo Concordo nem .. - Concordo Plenamente 44 42%

—-—
caccts v

0 10 20 30 40 50

9 - “Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lei n.* 3/2008, de 7 de Janeiro, € o Curriculo Especifico
Individual”. Quais os objectivos que, na sua opinido, estdo subj; num Curri Especifico ? - a) P
pessoal e social do aluno em diversos contextos

Discordo Plenamente 0 0%

Discordo 1 1%

Nao Concordo nem Discordo 4 4%
https://docs.google.com/spreadsheet/gform ?key=0AhYmQMtCVI4GAEIMaF Y3UnJBSOhycnViUngtW. .. 7M1
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igidod MG sores dos 1° e 2° Ciclo | - Google Docs

Concordo 67 64%
Discordo Plenamente Concordo Plenamente 32 31%
Discordo
Nao Concordo nem ...
Concordo | - 4
Concordo Plenamente

0 13 26 39 52 65 78

-“Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lein.® 3/2005 de? dc Janeiro, é o Curriculo Especifico
Inde\ul" Quais os objectivos que, na sua opinido, estao sub num C P ?7-b) P o
desenvolvimento global do aluno com Deficiéncia Mental

Discordo Plenamente 0 0%

Discordo Plenamente Discordo 1 1%
Discordo I Nac Concordo nem Discordo 7 ™%

Concorde 61 59%

Ko oo oo Concordo Plenamente 35 34%

Concoroe 17 Tmmne a1
Concordo Plenamente _

[} 12 24 3% 48 60 72

-“Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, € o Curriculo Especifico
Indeual“ Quah os obhcﬂm que, na sua opiniao, estdo subjacentes num Curriculo Especifico Individual? - ¢) Permitir a aquisigio

de com as acth de vida diaria
Discordo Plenamente 0 0%
Discordo Plenamente Discordo 2 2%
Discordo I Nao Concordo nem Discordo 5 5%
Concordo 62 80%

Nao Concordo nem ... l
Comooo ]
Concordo Plenamente _

0 12 24 36 48 60 72

Concordo Plenamente 35 34%

9 - “Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lein.* 3/2000 de?7 de Janeiro, é o Curriculo Bpecm:o

Individual”. Quais os objectivos que, na sna opinido, estio subj num Curri ? - d) Possib
pr mais 0 e das com as des do aluno
Discordo Plenamente 0 0%
Discordo Plenamente Discordo 0 0%
Discordo Nae Concordo nem Discordo 6 6%
Concordo 60 58%

Ndo Concordo nem.. . Concordo Plenamente 38 37%

-“Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lein.* 3[2005 de 7 do .Inmiro. € o Curriculo Especifico

Indivbdunl" Quais os objectivos que, na sua apiunn. estio subj num Cul -e) Asseg maior
e de as api a pelo aluno
Discordo Plenamente 0 0%
Discordo 2 2%
Nao Concordo nem Discordo 8 8%
Concordo 65 63%
Concordo Plenamente 29 28%
https://docs.google. Ispread: gform ?key=0AhYmQMtCVI4GdEIMaFY3UnJBSOhycnViUngtW. .. 8/11
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igido'd M@ sores dos 1° e 2° Ciclo ] - Google Docs

Discordo Plenamente

Discordo

pai-

Nao Concordo nem ... i

Corcrso
Concordo Plenamente
0 13 26 39 52 65

9 - “Uma das medidas de Regime E ial no D Lein.® 3/2008, de 7 de Janeiro, é o Curriculo Especifico

Individual”. Quais os objectivos que, na sua opiniao, estdo subjacentes num Curriculo E: ifico Individual? - f) Asseg uma maior
isfacaoe cara do aluno

Discordo Plenamente 0 0%
Discordo Plenamente Discordo 1 1%
Discordo l Nao Concordo nem Discordo 5 5%
Concordo 68 65%
Nio Concordo ner .. . Concordo Plenamente 30 29%

oo
Concordo Plenamente _

] 14 28 42 56 70

9 - “Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lei n.* 3/2008, de 7 de Janeiro, & o Curriculo Especifico
Individual”. Quais os objectivos que, ha sua opiniao, estdo subjacentes num Curriculo Especifico Individual? - g) Facilitar um maior
envolvimento por parte dos pais, do processo educativo dos seus filhos

. Discordo Plenamente 1 1%
Discordo Plenamente | Discordo 1 1%
Discordo ! Nao Concordo nem Discordo 10 10%
Concordo 64 82%
B Coliooido B2 Concordo Plenamente 28 27%
Concordo
Concordo Plenamente

0 13 26 39 52 65

9 - “Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lei n.* 3/2008, de 7 de Janeiro, é o Curriculo Especifico

Individual”. Quais os objectivos que, na sua opinido, estao subj; num Curri E: ? - h) Permitir aos pais um
contacto mais proximo entre a realidade familiar e a realidade educativa

Discordo Plenamente 0 0%

Discordo Plenamente Discordo 0 0%

Discordo Nae Concordo nem Discordo 14 13%

Concordo 64 62%

o Concordo nem.. [ Concordo Plenamente 26 25%

Concordo

Concordo Plenamente _

0 13 26 39 52 65

9 - “Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lei n.* 3/2008, de 7 de Janeiro, ¢ o Curriculo Especifico
Individual”. Quais os objectivos que, na sua opinido, estdo subjacentes num Curriculo Especifico Individual? - i) Permite a insergio da
crianca em contextos sociais e culturais diversificados

Discordo Plenamente 0 0%
Discordo 1 1%
Néo Concordo nem Discorde 6 6%
Concordo kel 68%
Concordo Plenamente 26 25%

M
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Discordo Plenamente
Discordo I
Nao Concordo nem ... .
- ——
Concordo Plenamente _

0 14 28 42 56 70 84

9 - “Uma das medidas de Regime Educativo Especial revistas no Decreto-Lei n.® 3/2008, de 7 de Janeiro, € o Curriculo Especifico
Individual”. Quais os objectivos que, na sua opinido, estao subjacentes num Curriculo Especifico Individual? - j) Contribui para

a lidade de vida de I ri i tendo em conta as suas capacidades
Discordo Plenamente 0 0%
Discordo Plenamente Discordo 1 1%
Discordo I Nao Concordo nem Discordo 3 6%
Concordo 55 53%
Néo Concordo necy’.. . Concordo Plenamente 42 40%
corcocc
— ]
0 1 22 33 44 55
10- A escola onde lecciona tem Ivido acgoes de gaoparaa ao dos diversos inter na apli a
destes curriculos, isando o sucesso educativo destas criangas?
Néo (61] = Sim 43 41%
Nao 61 59%

11 - Se respondeu afirmativamente, indique a quem foram destinadas:
Docentes 40 93%

oocertes [N cictores operacionsis (susliares de acsso ecucatva) 26 50'%
Assistentes opera. _ Pais gados de ed ft 14 33%
Técnicos superiores 1 26%

R o

1 2%
Técnicos superiores -
E posshel seleccionar mais de uma caixa de verificagdo, pelo que as

Other I percentagens podem somar mais de 100%

0 8 16 24 32 40

Conclusao do questionario

Obrigado pela sua colaboracado. dique em "enviar” para concluir o preenchimento do questionario
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igidod R sores dos 1° e 2° Ciclo ] - Google Docs
Numero de respostas diarias

https://docs.google.com/spreadsheet/gform ?key=0AhYmQMICVI4GAEIMaFY3UnJBSOhycnViUngtW. .. 1/n
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