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TiTULO DE LA TESIS: FORMACION DEL DOCENTE INDIGENA WAYUU PARA LA
ALFABETIZACION EN CONTEXTOS BILINGUES

DOCTORANDOJA: IRIS ANTONIA CASTILLO RIVERO

INFORME RAZONADO DEL/DE LOS DIRECTOR/ES DE LA TESIS

(se hara mencién a la evolucién y desarrollo de Ia tesis, asi como a trabajos y publicaciones derivados de la misma).

La tesis desarrollada por la doctoranda aborda una temética de relevancia y
actualidad en el contexto latinoamericano por lo que constituye un valioso aporte al
campo general de la docencia en comunidades indigenas. Estimo que retne los
requisitos exigidos para ser considerada una contribucion al quehacer cientifico,
especificamente en lo que concierne a la formacién de docentes en situaciones de
bilingtiismo.

Las consideraciones plasmadas en el trabajo revelan el esfuerzo sostenido y el
rigor metodoldgico de la autora en cada una de las fases investigativas desarrolladas.
De esta manera, en el primer capitulo se presenta la situacién problemética, los
objetivos generales y especificos, asi como la delimitacién y la justificacién de la
investigacion. El siguiente capitulo versa sobre ejes tematicos que coadyuvaron a la
construccion de un solido conocimiento teérico del objeto de estudio, a saber: la
educacion intercultural bilingie en Venezuela y América latina, la legislacion
venezolana e intemacional que la sustenta, la formacion del docente y la didactica que
éste deber4 aplicar para alfabetizar en contextos indigenas bilingiies. Las fuentes son
diversas y actualizadas.

El capitulo lll contiene la perspectiva metodoldgica en la que se explica el tipo y
disefio de la investigacion, se explicitan la poblacién, las técnicas e instrumentos de
investigacion y el procedimiento para analizar los resultados. Considero oportuno
hacer mencion de algunas limitaciones que surgieron durante el proceso de
recoleccion de datos. Por un lado, la dificultad para ubicar algunas de las instituciones
educativas en la parroquia, ya que son de dificil acceso por estar ubicadas en barrios y
sectores que adolecen de vialidad y de lineas de trinsporte piblico. Por el otro, el
ambiegte de inseguridad para la investigadora en sectores peligrosos donde
predoming la delincuencia. A pesar de estas dificultades, la data pudo ser recogida
segun se habia planificado.

El capitulo IV presenta los resultados y su correspondiente analisis a la luz de los
referentes tedricos. Se incluyen tablas, fotografias y figuras para explicar claramente
los datos. Seguidamente, el capitulo V contiene las conclusiones y las
recomendaciones a las que se llego. El capitulo VI se dedicé a la presentacion de la
propuesta de formacién del docente indigena para la alfabetizacién en contextos
bilingties, caso Wayuu.

Finalmente, cabe destacar que en todo el trabajo doctoral se evidencia coherencia
en la presentacion de las ideas asi como una redaccién clara, concisa y de estilo
sobrio, propia del ambito cientifico y académico.



La evolucion gradual hacia el cumplimiento de los objetives pianteados hizo posible
la divilgacion de los avances de la investigacion a fravés de cualro ponencias en
eventos nacionales e internacionales, asi como dos articulos publicados en revistas
cientificas, segin se detalia a continuacion:

Penencias:
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Bello. San Cristobal. 2011,

Los procesos de lectura y escritura en segunda lengua en nifios wayuu. Autores:
Iris Castillo, Leonor Salazar. Vil Jomadas de Investigacion Educativa v [V Congreso
Internacional 2013. Universidad Central de Yenszuela. Caracas. 2013,

El docente de Educacién inicial en las escuelas indigenas wayuu del estado
Zufia. Autores: s Castilo, Leonor Salazar. VIl Jomadas de Investigacidn de la
Facultad de Humanidades y Educadion y | Congreso Intermnacional “Saberes y
diversidad para un humanismo intercultural”. Universidad del Zulia. Maracaibo. 2013,

Préaclicas de alfabetizacion en lkuagua indigena en s ceniros de educacidn
inicial. Autores: s Castillio, Leonor Salazar, Vicente Uorent. Cicle Nacional de
Encueniro, Investigacién vy Postgrado. Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador, Zulia. 2015.

Articulos publicados:
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Alfabetizacion en segunda lengua en las escuelas indigenas Wayuu del Estado Zulia;
Curriculum, politicas educativas y pricticas docentes. GMMIA, 20:71-85. ISBN: 1315-
8856.

Castiio Rivero, Iris; Salazer de Silvers, Leonor y  Batista, Judith (2015).

Competencias comunicativas en wayuunaiki en docentes de educacion inicial
intercuitural bilingle. Lingua Amerisana, 36:137-158. IBEN: 1316-8689.
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CASTILLO RIVERO, IRIS. FORMACION DEL DOCENTE INDIGENA PARA LA
ALFABETIZACION EN CONTEXTOS BILINGUES. TESIS DOCTORAL. UNIVERSIDAD
DE CORDOBA. DOCTORADO EN EDUCACION: PERSPECTIVAS HISTORICAS,
POLITICAS, CURRICULARES Y DE GESTION. CORDOBA, 2015; PAG. 211.

RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo analizar la formacion del docente
intercultural bilinglle en su tarea de alfabetizador en los Centros de Educacion Inicial
(CEI) wayuu pertenecientes a la Parroquia Idelfonso Vasquez, Maracaibo, estado Zulia,
en Venezuela. Los referentes tedricos consideraron el marco historico y legal de la
Educacion Intercultural Bilingie (EIB) en Venezuela como una modalidad del sistema
escolar, asi como las Ultimas tendencias de las investigaciones en materia de didactica
de la lectura y la escritura en lengua materna en contextos bilingties. Se traté de una
investigacion descriptiva, de campo y transeccional que utilizé la observacién directa y
no participativa de clases, el analisis de las planificaciones didacticas, la entrevista y el
cuestionario semiestructurado. Los sujetos fueron 12 docentes indigenas de EIB que
laboran en los CEI interculturales. Los resultados revelaron que la metodologia de
ensefianza del Wayuunaiki (L1) se basa en un modelo tradicional, con estrategias
descontextualizadas, mecanicas y repetitivas, que impiden que los educandos wayuu
utilicen ampliamente su lengua. El poco contacto con la lengua escrita de la L1 favorece
el aprendizaje del castellano como L2 predominante. La formacion del docente
intercultural bilinglle es insuficiente para asumir la alfabetizacion de las nuevas
generaciones desde la Educacion Inicial, de una alfabetizacion que trascienda y que
ayude a preservar la lengua a pesar de las fuertes presiones sociales. Sobre la base de
los resultados y de los constructos tedricos analizados, se disefid una propuesta de
formacién para el docente de EIB, que incluye a los docentes no indigenas como un
aporte a la realidad educativa de la EIB en las instituciones educativas de la parroquia
Idelfonso Vasquez, que puede ser extrapolable a otros centros educativos del estado
Zulia.

Palabras clave: docente indigena, alfabetizacion en lengua materna, contextos
bilingues.
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CASTILLO RIVERO, IRIS. WAYUU TEACHER TRAINING FOR THE TEACHING OF
LITERACY SKILLS IN BILINGUAL CONTEXTS. DOCTORAL DISSERTATION.
UNIVERSITY OF CORDOBA. DOCTORAL PROGRAM IN EDUCATION: HISTORICAL,
POLITICAL, CURRICULAR AND MANAGEMENT PERSPECTIVES. CORDOBA, 2015;
PAGE. 211.

ABSTRACT

The following research was aimed at analyzing the formation of bilingual intercultural
teachers in their task of teaching literacy skills at Wayuu early childhood education
centers located in the Parish lldefonso Vasquez, in Maracaibo, Zulia State, Venezuela.
The theoretical framework considered the historical and legal support of Intercultural
Bilingual Education (IBE) in Venezuela as a modality of the Venezuelan educational
system as well as the latest trends in research on teaching reading and writing in native
language in bilingual contexts. This was a descriptive, in-field and transectional
research. Data was collected by means of direct and non-participant observations of
classes, the analysis of lesson plans, interviews and a semi-structured questionnaire.
The subjects were 12 indigenous teachers working at intercultural childhood education
centers. Results revealed that the teaching methodology in Wayuunaiki (L1) is based on
a traditional model which comprises the use decontextualized, mechanical and repetitive
strategies that prevent Wayuu learners to communicate in their mother tongue. The few
contact with L1 written language promotes the development of Spanish as L2. The
bilingual intercultural teacher training is inadequate to assume literacy processes of
future generations from early childhood education, one that transcends literacy and
contributes to preserve the language despite the strong social pressures. Based on the
results as well as on the theoretical background, a training proposal for the IBE teachers
was designed, which includes non-indigenous teachers, as a contribution to educational
reality of the Parish Idelfonso Vasquez, which is likely to be implemented in other
educational institutions in Zulia state.

Key words: Indigenous teacher, literacy in the mother tongue, bilingual contexts.

vii



INDICE GENERAL

Dedicatoria...........ccoivviiiiiiiiiie e
Agradecimientos.............cccoeiiiiiiinnnn.
Resumen.......coovoviiiiii i
ADStract........cccooiiii

indice general............cccccuueeeeuinninnnnnnn,
Indice de cuadros..............coo. i,

indice de tablas. ...,
Indice de figuras............ccooiiiiiiiiints

INTRODUCCION. .....ovmviiiiaieaeaennnn.
CAPITULO I. EL PROBLEMA..............
1.1 Planteamiento del problema....

1.2 Objetivos generales y especifiCoS.........coiiiiiiiiiiiiiicce e,

1.3 Delimitacion.........................
1.4 Justificacion...........coooviinal.

CAPITULO 1. MARCO TEORICO . ...,

2.1 La educacion y la diversidad de pueblos y culturas. ...............coooiiennn.

2.2Pueblos indigenas. ..............

2.3 Pueblos y comunidades indigenas en América Latina. .........................
2.4 Pueblos y comunidades indigenas en Venezuela......................ocoenens

2.4.1 El pueblo Wayuu......

2.5 Formacion del docente indigena...........ccovviiiiii i
2.6 Perfil del docente iINdigena. .........ouiiiiiiiii
2.7 La Educacion Intercultural Bilingle en Venezuela. ......................ooeee.
2.7.1 Marco historicoylegal. ...
2.7.2 Marco legal internacional..............c.ooooiiiiii
2.8 La Educacion Intercultural Bilingle en el contexto zuliano. ....................
2.9 La Educacion Intercultural Bilingue y la Educacién Inicial.......................
2.10 Aprendizaje de la lengua materna en contextos bilingues.....................
2.10.1 Lengua materna del wayuu: El wayuunaiki.............................

2.10.2 La segunda lengua:

elcastellano. ...,

2.11 Alfabetizacion en lenguamaterna..............ccooeiiiiiiiiic i

2.11.1 Proceso de lectura..

2.11.2 Proceso de eSCritura.........covieiiiiii i
2.11.3 Perspectiva didactica de la lectura y la escritura......................
2.11.3.1 La planificacion...........ccooviiiiiiicc e

2.11.3.2 Los objetivos

Pag



2.11.3.3 Las é&reas de aprendizaje y los contenidos...... ............... 80

2.11.3.4 Las estrategias didacticas...............ccooviiiiiiii i, 82

2.11.3.5 Los recursos y materiales...............cooooeiiiiiiiiiiiins 86

21136 1lasTICenelaula.............ccooiiiiiiiii e, 88

211.3.7 Laevaluacion..........ccooiiiiiii i, 89

2.12 Operacionalizacion de la variable. ... 92
CAPITULO IIl. PERSPECTIVA METODOLOGICA.........ceiiiiiieeiieeeeeiee e 96
3.1 Tipo de INVeStigacCiON. ........ooiiiiii e 97
3.2 Disefio de 1a investigacCion....... ..o 98
3.3 La PobIacion. ... 98
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos. ..............ccoeivieinnnne. 99
3.4.1 La 0bServacCioN. ... ..o 99
342 Laentrevista. ..o 99
3.4.3 Calculo de la validez y la confiabilidad................ccccooiiiins oo 100

3.5 Técnicas de analisisde losdatos.............ccooiiiii i, 101

CAPITULO IV. PRESENTACION E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS... 102

CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES........ivuiiiiiiiiiaienn. 155
CAPITULO VI. LA PROPUESTA . ... 165

5.1 Propuesta de formacion del docente indigena para la alfabetizacion en
contextos bilingues: caso WayUu...........cooiiiiiiiiiii 166
5.1.1 Conceptualizacion y justificacion de la propuesta de formacion 166
5.1.2 Objetivos de la Propuesta...........cooiiiiii 167
5.1.3 Fundamentacion telriCa. ...........cooiiiii e 168

5.1.4 Integracion de la familia y comunidad wayuu en la alfabetizacion
enlenguamaterna........ ..o 175
5.1.5 Estructura y sistematizacion de la Propuesta...................ocoinl . 177

5.1.6 Lineamientos pedago6gico-metodoldgicos para la ejecucién de

@ propuesta........ooii 184
5.1.7 Institucion que administrara el plan de formacion.......................... 185
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ... 187
AN X O S . 196



INDICE DE CUADROS

Pag.
Cuadro N° 1 Instituciones educativas de la Parroquia ldelfonso Vasquez..................... 10
Cuadro N° 2 Etnénimos de los Pueblos indigenas..............cooiiiiiiiiiiiiiiiii e 24
Cuadro N° 3 Porcentaje de Poblacién indigena por entidad federal............................. 26

Cuadro N° 4 Resultados de la investigacion de Magro, Fernandez y Ramirez (2008)......35

Cuadro N° 5 Estructura del Diplomado en Educacion Intercultural Bilingle de LUZ......... 46
Cuadro N° 6 Caracteristicas del alfabeto del wayuunaiKi.......................coooiiiinn. 66
Cuadro N° 7 Areas de aprendizaje y SUS COMPONENEES............ocvuueieieeeeeeeeeeeeeeee, 81



INDICE DE TABLAS

Pag.
Tabla N° 1 Edad de las docentes. ... ..o, 122
Tabla N° 2 Tiempo dedicado a trabajar con indigenas...............ccooeviiiiiiiienn. 123
Tabla N° 3 Tiempo trabajando como docente intercultural bilingue..................... 124
Tabla N° 4 Condicién laboral del docente.............ccoiiiii i 124
Tabla N° 5 Estudios de pregrado realizados..............ccooiiiiiiiiiiii e, 125
Tabla N° 6 Titulo de postgrado terminado..............c.ooiiiiiiii e, 126
Tabla N° 7 Postgrado €N CUISO.........ouiiiii e 126
Tabla N° 8 Dominio oral de lalenguamaterna...............ccoooiiiiiiiiiiii i 126
Tabla N° 9 Lee en WayuuNaiKi..........c.ooeiiiniii e 127
Tabla N° 10 Escribe en wayuunaiki ......... ..o 127
Tabla N° 11.Formacién para ensefar a leer y a escribir en wayuunaiki................. 129
Tabla N° 12 Uso del wayuunaiki enclase..............ccooiiiiiiiiiiiiiii i 131
Tabla N° 13 Inicio del proceso de alfabetizacion..................ocoooiiiiiin, 135
Tabla N° 14 Método que usa para ensefar a leer en wayuunaiki........................ 137
Tabla N° 15 Método que usa para ensefar a escribir en wayuunaiki.................... 138
Tabla N° 16 Concepcidn de aprendizaje de la lengua escrita del wayuunaiki......... 141

Xi



INDICE DE FIGURAS

Figura N° 1 Mapa de la Parroquia ldelfonso Vasquez

Figura N° 2 Distribucion y densidad de la poblacion indigena en Venezuela.........

Figura N° 3 Porcentaje de poblacion indigena que habla el idioma.....................

Xii



INTRODUCCION

El pueblo wayuu o los guajiros es uno de los cinco pueblos indigenas que habitan en
el estado Zulia. Geograficamente estéd ubicado entre Venezuela y Colombia, al norte de
la peninsula de la Guajira y al sur del lago de Maracaibo, pero ya se encuentran en
numerosos municipios del estado, asi como en otros estados como Carabobo, Lara,

Trujillo, Falcon, Mérida y Distrito Capital.

En las comunidades tradicionales, las familias viven en pequefios caserios o
rancherias, emparentados por lazos de consanguinidad o afinidad. También hacen vida
en las ciudades asentandose en los barrios hacia el noroeste de Maracaibo. En los
actuales momentos se tiene como referencia la cifra ofrecida por el Instituto Nacional
del Estadistica que dio cuenta de 415. 505 ciudadanos wayuu luego de haber realizado
el XIV Censo de Poblacion y Vivienda en el afio 2011. De alli que este pueblo tiene el
porcentaje mas alto de poblacion a nivel nacional ocupando el primer lugar con un
57.3% (Instituto Nacional de Estadistica, 2015)

Este pueblo es poseedor de caracteristicas culturales y tradicionales propias en
cuanto a su economia y la divisién del trabajo, asi como en la organizacion politica, la
religion y la medicina. Tienen una vision propia acerca de la vida, de la crianza de sus
hijos asi como de la muerte. Han mantenido viva su lengua materna, el wayuunaiki, asi
como muchas de sus tradiciones, a pesar de las presiones externas a la que ha sido

sometida en muchos afios (Amodio, 2005).

En cuanto a la educacion, este pueblo posee un Régimen de Educacion Intercultural
Bilinglie desde el afio 1982 que hoy dia se conoce como una modalidad del sistema
educativo venezolano previsto en el articulo 27 de la Ley Organica de Educacion de

(2009), en el cual se establece que cada pueblo debe recibir una educacion obligatoria,



ajustada a sus caracteristicas culturales para que, desde muy temprano, el nifio se

identifique como miembro de su cultura, la mantenga y la transmita.

Ademas, éste y todos los pueblos indigenas de Venezuela, deben recibir una
educacion en su lengua materna en primer lugar, y luego el castellano, tal y como lo
establece el Decreto 1795 sobre la obligatoriedad del uso de las lenguas indigenas. En
consecuencia, los docentes de las instituciones educativas deben tener competencia
linglistica para hablar, escuchar, leer y escribir en la lengua de su pueblo para

garantizar que los educandos asi la adquieran.

Es asi como el tema de la alfabetizacion en lengua materna, el wayuunaiki, y el de la
formacion del docente indigena cobraron interés para esta investigacion. Fue necesario
investigar como el docente esta alfabetizando desde el nivel inicial del sistema escolar
venezolano (0 a 6 afos), pues es el momento crucial en la adquisicion de la primera
lengua. Igualmente, fue importante indagar sobre el perfil de ese docente wayuu que se
encuentra en las aulas, de manera que podamos contrastarlo con el perfil que los
investigadores y el marco legal venezolano han sefialado para que verdaderamente

cumpla con las exigencias de la educacion intercultural bilingte.

En cuanto a la formacion docente, en nuestro pais Venezuela, el docente preescolar
wayuu se forma en las universidades publicas y en institutos tecnoloégicos y egresan con
titulo de Licenciado en Educacién mencién Educacion Preescolar o Educacion Inicial,
asi como también de Técnico Superior en Educacion Preescolar respectivamente. Y los
profesores en Educacion Intercultural Bilingle se forman en el Nucleo de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador (UPEL), la Unica institucibn que forma a este
profesional. En la Universidad del Zulia, especificamente, se ofrece desde el 2008 un
Diplomado en Educacion Intercultural Bilingte, dirigido a docentes activos wayuu y

criollos que deseen formarse en esta modalidad.

A continuacion, se presenta cOmo esta estructurada esta investigacion:



En el capitulo | se presenta la situacion problematica, los objetivos generales y
especificos, asi como la delimitacion y la justificacion de la investigacion. En el capitulo
Il se detallan los antecedentes de la investigacion y las bases tedricas, para, finalmente,
describir la variable de estudio. El capitulo Il contiene la perspectiva metodoldgica en la
gue se explica el disefio de la investigacion, se explicitan la poblacion, las técnicas e
instrumentos de investigacion y el procedimiento para analizar los resultados. El
capitulo IV presenta los resultados y su andlisis al contrastarlos con los referentes
tedricos. Seguidamente, el capitulo V contiene las conclusiones y las recomendaciones.
El capitulo VI se dedicé a la presentacion de la propuesta de formacion del docente
indigena para la alfabetizacion en contextos bilinglies, caso Wayuu. Finalmente, se

encuentran las referencias bibliogréficas y los anexos.



CAPI'TULO |
Planteamiento del Problema



CAPITULO |
EL PROBLEMA

En este capitulo se contextualiza y plantea el problema de investigacion, se definen
los objetivos generales y especificos, la delimitacion temporal y espacial, asi como la

justificacion del estudio.

1.1. Planteamiento del Problema

Los Centros de Educacion Inicial (CElI) wayuu del estado Zulia tienen la
responsabilidad de atender a sus educandos y contribuir con el aprendizaje y el
desarrollo integral desde su gestacion hasta los 6 afios o hasta el ingreso a la
Educacion basica. Deben brindar Educacion Intercultural Bilinglie (que en adelante se
abreviara EIB) de manera obligatoria, basada en “los principios y fundamentos de las
culturas originarias de los pueblos y de comunidades indigenas”..., valorando su
idioma, cosmovision, valores, saberes, conocimientos y mitologias (Art. 27 Ley
Organica de Educacién, 2009). Esta ley establece, ademas, que se debera garantizar el

uso oficial y paritario de los idiomas indigenas y del castellano.

Los nifios wayuu entre 0 y 6 aflos estdn en pleno proceso de adquisicion del
wayuunaiki, su lengua materna (L1), usado con predominio en el contexto familiar y en
las actividades propias de sus tradiciones. Su escritura esta regida por el Alfabeto de
lenguas Indigenas de Venezuela (ALIV), cuyos estudios e investigaciones fueron
desarrollados por el linglista Esteban Emilio Mosonyi, y sistematizados y difundidos a
través del Boletin Indigenista Venezolano en el afio 1975. A partir de esa fecha han sido
divulgados en distintos medios por instituciones gubernamentales y privadas. Su
alfabeto tiene 22 letras, 6 vocales - a, e, i, 0, u, U - y 16 consonantes (ch, |, k, |, m, n, fi,

p1 r1 S! Sh1 t! V1 W’ y’ ,)'



Pocaterra (2002), sefiala que dicho alfabeto fue aprobado oficialmente por el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes para su uso en los planteles educativos
interculturales bilingties, mediante la Resolucion N° 83 del 15 de marzo de 1982,

conjuntamente con otros alfabetos de ocho lenguas indigenas del pais.

Por su parte, el castellano, la segunda lengua (L2) estd presente en la cotidianidad
del niflo wayuu, en las escuelas, en la comunidad y en el resto de las instituciones de la
region, ya que es la lengua usada mayoritariamente. Muchas familias wayuu han
permitido que las nuevas generaciones adquieran la lengua materna para preservar la
cultura, otras han insistido en que los hijos aprendan el castellano y olviden el

wayuunaiki motivados por la vergiienza étnica.

Gracias al Decreto Presidencial N° 283 del 20 de septiembre de 1979, se establecid
en Venezuela la Educacion Intercultural Bilinglie y, de manera lenta pero progresiva, se
fueron sentando las bases para que desde inicios de los afios 80 la poblacién estudiantil
indigena fuera atendida en correspondencia con sus peculiaridades y en su propia
lengua. Ya pasados treinta y cinco afios, las comunidades indigenas venezolanas
siguen pidiendo a gritos mas atencion del gobierno nacional en lo que respecta a su
dignificacion por ser pueblos originarios, a pesar de los grandes avances en materia de
reconocimiento de la cultura de todos los pueblos y comunidades indigenas y de la
oficializacibn de sus idiomas contemplados en la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela (1999, Art. 121).

Ahora bien, desde el afio 2008, la Ley de Idiomas Indigenas (Asamblea Nacional,
2008) estableci6 que todas las escuelas ubicadas en zonas indigenas estan obligadas a
utilizar los idiomas propios en el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Se destaca en
el articulo 32 que el Estado, los ciudadanos, las ciudadanas y la familia indigena, son
corresponsables en la socializacion y ensefianza de los idiomas indigenas a los nifios y
nifias indigenas, con el fin de que el conocimiento quede bien afianzado antes de
ensefarles el idioma castellano, procurando siempre el desarrollo de sus conocimientos

en el habla, la lectura y la escritura.



No obstante, la realidad revela una situacibn de gran preocupacion. Una
investigacion reciente en la Parroquia Idelfonso Vasquez, Municipio Maracaibo, estado
Zulia, revel6 que el 68% de las docentes preescolares inicia el proceso de
alfabetizacién en castellano, 28% utiliza ambos y s6lo un 4% lo hace en wayuunaiki
(Castillo y otros, 2014). Otras investigaciones realizadas con docentes indigenas wayuu
pertenecientes a otros municipios del estado Zulia, también han concluido que la
ensefianza en castellano predomina en las aulas de educacién inicial, asi como también
han cuestionado las estrategias de alfabetizacion empleadas (Fernandez, 2009; Guillén
2005).

Un factor importante en la ensefianza de la lengua materna es el docente. En las
instituciones educativas indigenas deben laborar docentes pertenecientes a la
comunidad, calificados, conocedores de su cultura, con competencias orales y escritas
de la lengua materna. Pero ante la insuficiencia de docentes propios, el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion (MPPE) ha contratado docentes no indigenas, sin el
perfil requerido para responder a las demandas de la poblacion estudiantil. En
consecuencia, el docente no indigena ejerce su accidén educativa usando el castellano
con todos los nifios, inclusive con quienes solo utilizan el wayuunaiki, apenas en
desarrollo en el seno del hogar (desde el 2005 los Centros de Educacion Inicial (CEI)

atienden la etapa maternal de 0 a 3 afios).

Una accién emprendida también por el MPPE, es que ha asignado desde el afio
2005 docentes interculturales bilingties a cada CEI a razén de un docente por cada 100
nifos. Estos docentes interculturales bilinglies deben pertenecer a la comunidad
indigena y trabajar arménicamente con los docentes no indigenas, responsables de las
aulas. Estos docentes interculturales son quienes se encargan de administrar los
contenidos propios de la cultura wayuu en lengua materna en un tiempo de 45 minutos
semanales en cada aula. Cabe preguntarse si este procedimiento puede llamarse
educaciéon intercultural. En nuestra opinion, la escuela indigena como agente de
socializacion y multiplicadora de la cultura, ha estado de espaldas a la realidad cultural

y linguistica de cientos de nifios y jovenes.



Obviamente esta realidad contradice el marco legal venezolano existente impactando
negativamente en la permanencia de la lengua materna como elemento de identidad
cultural. En tal sentido, esta investigacion partié de las siguientes interrogantes: ¢ Cémo
estan alfabetizando estos docentes interculturales bilingties a los nifios wayuu en su
lengua materna? ¢Cual es el procedimiento didactico del docente de EIB para

alfabetizar en lengua materna? ¢ Cudl es el perfil académico del docente wayuu?

Se propuso, pues, una investigacion que permitiera analizar la formacién del docente
intercultural bilinglie en su tarea de alfabetizador. Los resultados permitieron generar
una propuesta de formacion dirigida a los docentes indigenas wayuu, a los docentes no
indigenas y a los padres para la alfabetizacion en contextos bilinglies que se vislumbra
de gran impacto social, pues implica fortalecer las competencias de los actores clave de

este proceso educativo.
1.2. Objetivos de la Investigacion

Los objetivos generales que se persiguieron fueron:

Analizar la formacion del docente intercultural bilinglie en su tarea de alfabetizador
en los Centros de Educacion Inicial wayuu pertenecientes a la Parroquia ldelfonso

Vasquez, Maracaibo, estado Zulia.

Proponer un programa de formacion dirigido a los docentes de Educacion

Intercultural Bilingle para la alfabetizacion en contextos bilingies.

Objetivos Especificos

1.- Diagnosticar el procedimiento didactico del wayuunaiki en los Centros de

Educacion Inicial wayuu pertenecientes a la Parroquia Idelfonso Vasquez.



2.- Caracterizar el perfil académico de los docentes de Educacion Intercultural

Bilingle para la alfabetizacion en contextos bilingles.

3.- Contrastar el perfil académico de los docentes con el marco legal vigente de la

Educacion intercultural Bilingue.

4.- Generar una propuesta de formacion dirigida a los docentes indigenas de

Educacion Intercultural Bilingle sobre alfabetizacion en contextos bilingies.
1.3.Delimitacién de la Investigacién

Esta investigacion se llevo a cabo en la Parroquia ldelfonso Vasquez del Municipio
Maracaibo, estado Zulia, pues en ésta se encuentran amplias barriadas con familias
wayuu bilingties. Esta parroquia se encuentra localizada al norte del municipio
Maracaibo y sus limites son: al norte con el Municipio Mara; al este, con el Lago
de Maracaibo y la Parroquia Juana de Avila; al sur: con las Parroquia
Chiquinquird y Carracciolo Parra Pérez vy, al oeste, las Parroquias Venancio
Pulgar y Carracciolo Parra Pérez. A continuacion, se presenta un mapa de la
Parroquia ldelfonso Vasquez.
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Figura 1. Mapa de la Parroquia Idelfonso Vasquez



En dicha parroquia se encontraron ocho Centros de Educacion Inicial a los que
asisten los niflos wayuu y los nifios criollos. También se encuentran cinco unidades
educativas que atienden, ademas de la Educacién Inicial, a la Educacién Primaria de
primero a sexto grado. Se encontraron 15 docentes interculturales bilingiiles en ambos
niveles. En dos instituciones no tenian asignado a este docente. En total, se
entrevistaron y observaron exclusivamente a las doce docentes de Educacion
Intercultural Bilinglie que atienden el nivel Educacion Inicial, en virtud de los objetivos

de la investigacion.

Es importante agregar que, administrativamente, todas las instituciones educativas
visitadas pertenecen al Municipio Escolar Maracaibo N° 6, de la Zona Educativa- Zulia,
dependientes del Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE). El siguiente
cuadro muestra los nombres de las instituciones educativas nacionales seleccionadas

para esta investigacion con los datos relevantes del afio escolar 2013-2014.

Cuadro N° 1: Instituciones educativas de la Parroquia ldelfonso Vasquez.

N° Nombre de la institucion DB N Matricula Turno
EIB aulas
CEIN Bolivariano .
1 Tepichepalajana | 1 8 227 Diurno
CEIN Tepichepalajana ll 270 Diurnoy
2 . . 1 5 .
Chino Julio vespertino
CEIN Tepichepalajana lll 120 Diurnoy
3 1 3 s
Flor del campo vespertino
. . No posee
4 CEIN Tepichepalajana IV - - - docente de EIB
5 CEIN I?,OLIVARIANO Don 1 10 468 D|urno_y
Romulo Gallegos vespertino
. Completo 8
6 CEIN Romulo Gallegos | 1 9 433 horas
7 CEIN La Esperanza 1 5 258 Diurno y
vespertino
8 UEN Luis Méndez 2 4 Diurno y
104 vespertino
9 CEIN BOLIVARIANO Barrio 1 12 Diurnoy
23 DE MARZO 304 vespertino
Completo 8
horas
10 UEN B,OLIVARIANA,SoIanda 1 5 146 Soélo _atlende el
Eloina Garcia Arévalo Nivel de
Educacién
Bésica.
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Diurno
Una docente de
EIB para cada
nivel educativo.
Diurnoy
vespertino.
12 U. E. N. Olga Maria Abreu. 3 3 165 Dos docentes
para Educacion
Inicial

. . No posee
13 U. E. N. La Resistencia - - - docente de EIB
15 N° docentes de
Totales: 13 instituciones docentes 2610 Educacién
de EIB Inicial :12

U.E. N: Suwarala
11 Woumain 2 4 115
Barrio Chino Julio

En este cuadro se puede observar que cada docente de EIB atiende a muchos nifios
durante todo el afio escolar. Ademas, se evidencia que no todas las instituciones
poseen este personal (instituciones 4 y 13), y en otras la docente de EIB sélo atiende a

los nifios de Educacion Primaria (6 a 12 afios).

En el aspecto temporal, esta investigacion se llevd a cabo con los docentes
interculturales bilingles asignados en los Centros de Educacion Inicial (CEI) del afio
escolar 2013-2014. Las entrevistas y la observacion de clases se realizaron durante los
meses junio y julio de 2014.

1.4. Justificacion

En Venezuela, la Educacién Intercultural Bilingiie como tal data de la fecha 20 de
septiembre del afio 1979 cuando se aprobd el Decreto Presidencial N° 283. En la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela se establece la Educacién
Intercultural Bilingtie en los articulos 9 y 121 y en el Decreto Presidencial N° 1795 se
ordena el uso obligatorio de las lenguas indigenas en todos los planteles publicos y
privados de zonas indigenas. Por su parte, la Ley Organica de Educacién (2009)
concibe a la Educacion Intercultural Bilinglle como un subsistema que respeta las
culturas indigenas y ayuda en la formacién de nifios y jovenes a desarrollarse en un
contexto de relacion e intercambio equitativo con la sociedad criolla sin abandonar la

esencia de su cultura.
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En el afio 1982 cuando se puso en marcha el Régimen de Educacion Intercultural
Bilinglie, el pueblo wayuu fue piloto en la fase experimental de aplicacion a partir de la
Educacion basica. La Educacion Inicial fue incluida recientemente, luego de que se
aprobara que los Centros de Educacion Inicial (CEI) que atiendan a la poblacién wayuu
desde cero mes hasta los seis afios, deberdn ensefiar primero la lengua materna y
luego el castellano. Sin embargo, no se observa en el Curriculo de Educacion Inicial
(Ministerio de Educacion y Deportes, 2005) la existencia de lineamientos metodolégicos

definidos para una ensefianza bilinglie ajustada a las particularidades de la cultura.

Barnach-Calbo (1997), afirma que la Educacion bilingiie en América Latina es joven,
pues los primeros pasos se dieron en la década de los setenta, aunque fue a partir de
los ochenta cuando aumentaron las iniciativas para oficializarla. Lo mas serio que
plantea es que las lenguas indigenas se utilizaron como “puente para un aprendizaje
mas rapido, efectivo y menos traumatico del espafiol y de las asignaturas
programadas.” (p. 23-24), porque la finalidad no era el bilinglismo sino la
homogeneidad cultural. De tal modo, la lengua materna de los pueblos indigenas,
llamadas también lenguas minoritarias, vienen sufriendo los mismos procesos de

discriminacion en todos los paises de América Latina.

En este sentido, esta investigacion se considera relevante en el campo de la
Educacién Intercultural Bilinglie venezolana y en la alfabetizacién en lengua materna en
las escuelas indigenas wayuu, ya que el espafiol ha predominado sobre el wayuunaiki
desde el periodo colonial cuando los frailes educaban a través de la evangelizacion.
(Biord, 1988).

El docente intercultural bilingtie es pieza clave en este estudio, pues es quien desde
su realidad puede generar cambios que contribuyan a la preservacion de la lengua
materna en las nuevas generaciones indigenas. Asi lo afirma Ipifia (1997), quien sefala
que el perfil del educador intercultural debe tener “tres actitudes habituales” su

compromiso con las causas de su pueblo, la tolerancia activa y la apertura al mundo. En
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su tarea de alfabetizador, la autora de este estudio considera que los docentes
indigenas necesitan tener claridad en los fundamentos tedricos que sirven de base a los
procesos de aprendizaje de la lengua oral y escrita; deben poseer lineamientos
curriculares y metodologicos explicitos para desarrollar en sus aulas una educacion que

responda a los intereses que, como pueblo indigena, poseen en virtud de su cultura.

La legislacion venezolana actual ha dado pasos agigantados en cuanto a
institucionalizar y oficializar la Educacion Intercultural Bilingle, asi como lo han hecho
paises como Argentina, Bolivia, Colombia, Ecuador, Pert, Guatemala. Falta que se
concreten en programas y planes operativos que permitan lograr que los nifios wayuu
desarrollen las competencias comunicativas en ambas lenguas de manera equilibrada a
fin de que redunde en el rendimiento escolar y en la utilizacién de la lengua escrita
como herramienta para el aprendizaje, para disminuir progresivamente los niveles de
desercién y repitencia escolar y mejorar la calidad de vida. Consideramos que ser

indigena no puede continuar siendo sinénimo de pobreza y de incivilizado.

Serrano y colaboradores (2002), plantean la formacion de lectores y escritores
autbnomos que puedan construir su aprendizaje a través de un enfoque comunicativo
en el que los alumnos y alumnas descubran la funcionalidad de la lengua escrita. Se
necesitan, entonces, docentes que puedan desarrollar en los nifios wayuu, desde la
Educacion inicial, las competencia basicas necesarias para usar su lengua y mantenerla

viva como elemento importante de identidad cultural.

Este estudio se vislumbra de alto impacto social porque en €él se toman en cuenta
varios aspectos de actualidad como lo son la formacién del docente indigena, la
ensefianza y el aprendizaje de la lengua materna, la atencion a la diversidad social y
cultural. Se inserta en la linea de investigacion Ensefanza y aprendizaje de la lengua
adscrita al Centro de Documentacion e Investigacion Pedagdgica (CEDIP) de la
Facultad de Humanidades y Educacion de la Universidad del Zulia para atender la
formacion del docente de EIB que redundara en beneficio de los educandos y en el

desarrollo de los pueblos indigenas.
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Asi como también responde a las lineas de investigacion del area Linguistica
aplicada (Bilingliismo y Ensefianza de lenguas) y del area Organizacion y Planificacion
de la Educacion (Preparacion del profesores) propuestas por la UNESCO. De este
modo, este estudio esta plenamente justificado desde el punto de vista cientifico,

humanistico y social.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Laeducacion y la diversidad de pueblos y culturas

La educacion en cualquier pais del mundo se considera el elemento mas importante
para el desarrollo de cada uno de sus ciudadanos y, por ende, el que incide
notablemente en el desarrollo econémico de una nacién. Y es asi porque cada individuo
al recibir una educacion integral, de calidad, ajustada a sus particularidades, podra
desarrollar sus habilidades, sus aptitudes, podra transformarse y transformar su

entorno.

En el caso venezolano, la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela de
1999 (en adelante CRBYV), reza en su articulo 3 que la educacion y el trabajo seran los
procesos fundamentales para el logro de la defensa y el desarrollo de la persona y el
respeto a su dignidad, el ejercicio democratico de la voluntad popular, la construccién
de una sociedad justa y amante de la paz, la promocion de la prosperidad y bienestar
del pueblo y la garantia del cumplimiento de los principios, derechos y deberes

reconocidos y consagrados en la constitucion.

Por esa razon, la CRBV en su articulo 102 contempla que la educacion es un
derecho de todos los venezolanos que la recibiran de manera democratica, gratuita y
obligatoria y que el Estado debe asumir como una funcion indeclinable en todos sus
niveles y modalidades como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y
tecnolégico al servicio de la sociedad. Igualmente, define a la educaciébn como un
servicio publico fundamentada en el respeto a todas las corrientes del pensamiento,
con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano asi como el

pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica.
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Para esta investigacion es resaltante el articulo 103, pues el Estado garantiza el
derecho a una educacion integral, de calidad, permanente y en igualdad de condiciones
y oportunidades. No obstante, el articulo 121 sefiala que los pueblos indigenas por su
origen ancestral tendran derecho a una educacion propia y a un régimen de caracter
intercultural y bilinglie atendiendo a sus particularidades socioculturales, valores y

tradiciones.

A simple vista el panorama de los pueblos indigenas parece esperanzador después
de siglos de olvido. Logicamente, cada pueblo indigena que hace vida sobre el territorio
venezolano tiene una identidad cultural, una forma de ver el mundo, de concebirla y de
vivir. Y asi ha sido por siglos. La organizacion politica, social, las tradiciones, los
valores, practicas de salud y patrones de crianza distintos caracteriza al pueblo wayuu y
se diferencia del pueblo Bari o Yukpa que estan en el mismo estado (Zulia). De alli, que
la educacion como servicio publico debe atender a la diversidad cultural, no para que
homogeneice ni para que intente civilizar al otro alejandolos de sus origenes y acercarlo
a la cultura mayoritaria, sino que a partir de lo diferente cada individuo pueda
encontrarse consigo mismo y se valore por lo que es y por lo que aporta a su pueblo.

Las escuelas venezolanas en todos sus niveles y modalidades poseen alumnos con
diversas caracteristicas que deben ser consideradas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La bibliografia sobre diversidad en el aula es abundante en el siglo XX y lo
gue va del XXI. Ello es asi, porque se ha visto el enorme potencial que tiene el hecho
de que en un aula converjan diversas culturas y lenguas y que pueda darse la
interculturalidad y la multiculturalidad, vista como el conocimiento y la valoracion del
otro, el respeto, la tolerancia y el aprendizaje mutuos. La interculturalidad no so6lo debe
ser vista desde el lado de los pueblos indigenas; todo el sistema escolar debe aplicar el
principio intercultural para que se conozca y valore al otro y no desencadene mas

discriminacion.

A este respecto, Llorent y Lopez (2012), realizaron un estudio de las relaciones

interpersonales en aulas con alumnos diferentes y partieron del concepto de diversidad
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como “toda la diversidad de caracterizaciones e identidades que presentan los sujetos:
identidad cultural, identidad afectivo sexual, identidad politica, y su propia personalidad
incluyendo su escala de valores, sus preferencias y sus actitudes” (p. 90). Los autores
partieron de la hipétesis de que unas relaciones interpersonales positivas entre el
alumnado llevara a que las situaciones de discriminacion sean reducidas. Concluyeron
que, la razén por la que unos comparieros discriminan a otros, es porque lo consideran

diferente.

En la actualidad no se puede concebir la idea de seres humanos mejores o peores,
superiores o inferiores, simplemente somos seres humanos cada uno con su
individualidad en el marco de una gran cultura. Somos diferentes y bajo esas
diferencias debe actuar la educacion. Como bien lo afirma Llorent (2002), la educacion
preserva la identidad cultural de los pueblos indigenas del mundo.

Los numerosos pueblos indigenas presentes en muchos paises latinoamericanos y
del Caribe y, particularmente en Venezuela, afrontan la fuerza de una cultura
mayoritaria y de gobiernos de turno con peores 0 mejores intenciones de cambiar el
rumbo de esa realidad. Algunos paises han ajustado sus constituciones y disefiado
politicas y programas educativos para que aquellos reciban con justicia lo que les
corresponde como pueblos originarios, pero estudiosos afirman que hace falta mas

voluntad gubernamental.

Cuando se revisa cada pais latinoamericano y sus ultimos censos de poblacion y
vivienda, realmente se evidencia la dimension del problema de la educacion para los
pueblos indigenas. México por ejemplo es un pais que posee unos 56 pueblos
indigenas e igual numero de lenguas. Bolivia, Peru, Argentina, Ecuador y Colombia no
escapan de esta situacion de diversidad cultural. Comparten similar historia de
conquista y colonizacion, de despojo de sus elementos de identidad cultural asi como
de la sustitucion paulatina de sus lenguas por el espafiol, primero a través de la iglesia,

luego a través de la escuela.
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Los indigenas venezolanos tienen siglos pidiendo auxilio de muchas formas. Uno de
sus gritos es por la educacién, otro por las tierras que por derecho les corresponden,
por participacion politica, entre muchos. Nuevamente citando a Llorent (2002), este
autor apunta que la educacion es el mejor baluarte para luchar por los derechos de
todos y cada uno de los ciudadanos evitando y persiguiendo la discriminacion.

En un mundo caracterizado por la creciente profundizacion de las diferencias
sociales, economicas, culturales, se espera mucho de la escuela y del docente para que
afronte los nuevos retos, sefialan Delgado y Boza (2010). De hecho; creen en la
formacion del profesorado a fin de cualificarlo a través del desarrollo de competencias
para asi responder a las nuevas realidades educativas que emergen como

consecuencia de la aceleraciéon del cambio social.

Las politicas educativas de Venezuela que se orienten a la atencion de la poblaciéon
indigena deben perseguir una educaciéon de calidad conectada con las necesidades de
la sociedad del siglo XXI, que sea critica de lo hecho hasta el momento para que
reflexione sobre las acciones a seguir para llegar a la verdadera educacién
intercultural. Compartimos con Louzano (2011) su idea de educacion intercultural vista
como el “conjunto de acciones y procesos que tienen como finalidad la interaccion
social en condiciones de igualdad, respetando las diferencias y convirtiéndolas en

fuente de desarrollo para todo el alumnado”. (p. 89).
2.2. Pueblos indigenas

Los pueblos indigenas son: "Son los habitantes originarios del pais, que conservan
su gentilicio, sus identidades culturales especificas, idiomas, tierras ancestrales y sus
propias instituciones y organizaciones sociales, econOmicas y politicas, que les

distinguen de otros sectores de la colectividad nacional" (INE, 2015, pag.6).

El Diccionario de la Real Academia Espafiola define la palabra indigena como
originario del pais de que se trata y efectivamente es asi. Los primeros pobladores del

Nuevo continente son los llamados pueblos indigenas, con todos sus rasgos fisicos,
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culturales, sus formas de vida, de produccion, de alimentacién y de supervivencia en los
territorios que poblaron. Antes de la conquista tenian su propia organizacion politica y
social, sus ritos y costumbres, disefiaron cuanto pudieron necesitar para sobrevivir a lo
inhospito de sus habitats. Lucharon entre grupos por los espacios, se movilizaron a
otras tierras - buscando quizas las mejores para asentarse y crecer, muchos murieron y
muchos sobrevivieron y la evolucion los trajo al presente. La historia parece ser comun

para los millones de indigenas que pueblan el continente latinoamericano.

Cuando se inici6 esta investigacion lo que méas sorprendio a la autora fue descubrir la
cantidad de pueblos indigenas en Latinoamérica y el Caribe. Igual admiracion, lo tuvo el
descubrimiento de numerosos pueblos en un mismo pais como en los casos de México,
Bolivia, Colombia, Perd, Argentina y, especialmente, tenerlos en el propio pais-
Venezuela- diseminados en muchos estados fue desconcertante. Ya conocia la autora
la presencia de los cinco pueblos indigenas del estado Zulia por vivir en su capital y por
la formacién universitaria recibida, pero sobre todo, por el mayor contacto en las
funciones de docencia e investigacion desempefiadas en la Laguna de Sinamaica con

los Afid y con los Wayuu en Paraguaipoa entre los afios 2000 y 2005.

Durante esos afios de actividades docentes y de investigacién, la convivencia
continuada por varios meses en la Laguna de Sinamaica, con su gente,
transportdndonos en lanchas y cayucos con las estudiantes del Departamento de
Preescolar y un equipo de profesores, se pudo percatar como es el pueblo Afid. Un
pueblo entre aguas que vive en palafitos al norte del estado Zulia. Este pueblo de
familia arawak, también conocido como Paraujanos, posee 2.9% de la poblacién
reconocida como indigena (INE, 2014). En el censo anterior de 2003 dio cuenta de unos
11.205 individuos y Amodio (2005) refirié en el 2005 unos 3.481 en la propia Laguna de
Sinamaica. Sélo cuando se viven estas experiencias es cuando realmente se percibe la

realidad del indigena venezolano en su justa dimension.

Por siglos estos pueblos se trataron como salvajes, pues todas sus caracteristicas

eran diferentes al grupo mayoritario. De alli que fuera necesario civilizarlos a través de
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la educaciéon y de la iglesia. Se les ha llamado aborigenes, indios, grupos étnicos,
minorias indigenas y, desde hace muy poco, se les reconoce constitucionalmente como
pueblos y comunidades indigenas. En lugar de valorar lo que por siglos construyeron, la
mejor opcion fue hacerlos invisibles, dejarlos al abandono y, en los peores casos,
despojarlos de todo, sustituyendo la lengua, la vestimenta, las tradiciones, los habitos
de alimentacion, las practicas de salud y hasta de las tierras que ocuparon, todo con el

fin oculto de integrarlos a la cultura de los otros (Sempran, 1993).

Afortunadamente, la historia también cuenta las acciones que han desplegado las
numerosas asociaciones pro indigenas en todo el mundo por la defensa de los
derechos que les corresponden. Los organismos internacionales como la UNESCO, la
Organizacion de Estados americanos (OEA), la Unicef, la Organizacién Internacional
del Trabajo (OIT), han abordado la lucha mundial para que todos los paises vuelvan sus
0jos a los indigenas, los protejan de la discriminacion y la explotacién, pues como seres

humanos son iguales y deben recibir trato en igualdad de condiciones.

2.3 Pueblos y comunidades indigenas en América Latina

Segun el Atlas sociolingiiistico de pueblos indigenas en América Latina, nuestro
continente latinoamericano posee 522 pueblos indigenas en 21 paises, algunos de ellos
caribefios Este atlas compuesto de dos tomos presenta con gran detalle los aspectos
geograficos, culturales, histéricos, demograficos, sociales, educativos, culturales y

linglisticos de cada pueblo indigena ubicados por zonas geoculturales.

No pretendemos en esta investigacion enumerarlos todos, pues no es el objeto que
la guia, pero para la autora fue de gran importancia consultar pagina por pagina esta
valiosa obra por tres razones. La primera, ampliar el panorama conceptual de nuestros
pueblos indigenas; la segunda, para ver fuera de las fronteras venezolanas como es y
ha sido el fenomeno indigena en los paises vecinos como Colombia, Brasil, Ecuador,
Perd y Bolivia, asi como en otros paises del entorno; Panama, Argentina, Chile,

Uruguay y Paraguay. En tercer lugar, descubrir como ha cambiado mi actitud ante lo
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indigena, el modo de ver algo muy simple al principio de este estudio y verlo ahora
como un fendmeno complejo donde han convergido mdultiples factores que la han

definido y perfilado en la actualidad (Clarac ,2003).

Al revisar los datos numeéricos que este atlas ofrece de los pueblos y comunidades
indigenas de Venezuela, se pudo constatar que coinciden con los aportados en la Ley
de demarcacion y garantia del habitat y tierras de los pueblos indigenas (2000) y, en
cuanto a los datos estadisticos usados para el momento fueron tomados del Instituto
Nacional de Estadistica (INE) producto de los censos de poblacion y vivienda y censos
especiales realizados en el territorio venezolano entre el 2001 y el 2003. Datos éstos
gue ya estan actualizados en el portal del Instituto Nacional de Estadistica (INE) desde
el afio 2012 tras la culminacién del XIV Censo de Poblacion y Vivienda realizado a

finales del afo 2011.

Algunos datos importantes de mencionar son los siguientes. Por un lado, se revela
que un mismo pueblo indigena se encuentra en otros paises con otro nombre, grupos
que comparten fronteras con dos paises (caso del pueblo Wayuu presente en
Venezuela y Colombia). También, es valioso saber que una misma lengua es hablada
en dos, tres y mas paises (el Ka'rifia por ejemplo, se habla en 5 paises: Venezuela,
Brasil, Guyana, Guyana francesa, Surinam y el Quechua en seis, Argentina, Bolivia,
Colombia, Chile, Ecuador, Peru.

Sichra (2009), destaca, a propdsito de la creencia de que estos pueblos son minoria
étnicas, “los cinco pueblos con poblaciones en numeros millonarios, en orden numeérico
descendente: Quechua, Nahualt, Aimara, Maya yucateco y Ki'che’ y con poblaciones
entre 500.000 y un millon se encuentran seis pueblos: Mapuche, Maya q'eqchi’,
Kaqchikel. Mam, Mixteco y Otomi.”(p. 13). Indiscutiblemente, esta realidad no puede
continuarse viendo como problema. La gran diversidad cultural y linguistica no puede ni

debe ocultarse.
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El dato que mas relacion guarda con esta investigacion, por su importancia en la
justificacion y su valor utilitario, es que esta autora revela que en América Latina se
encuentran unas 420 lenguas; 103 lenguas son transfronterizas; 44 pueblos tienen
como Unica lengua el espafiol y 55 el portugués. Un quinto de los pueblos ya no usa su
lengua, sobre todo los de aquellos paises que fueron colonizados. Hay unas 99 familias
linglisticas y la mas extendida es la familia Arawaca -a la que pertenece el wayuunaiki-
.que se extiende desde Centroamérica hasta la Amazonia. Se deduce pues, que
Latinoamérica posee una riqueza linglistica que es necesario preservar a toda costa,

pues, la extincién de una lengua es un hecho lamentable por todo lo que se va con ella.

De alli que sea necesaria la intervencion de todos aquellos en cada uno de sus
campos de actuacién para que, desde el nivel gubernamental hasta las organizaciones
sin fines de lucro, pasando por las instituciones educativas, contribuyan a reconocer la
enorme maravilla de la diversidad cultural y lingtiistica que poseemos, esencia de lo que

SOMOS y seremos.

2.4 Pueblos y comunidades indigenas en Venezuela

Venezuela posee, segun los resultados del XIV Censo de Poblacion y Vivienda
realizado a finales del afio 2011 un total de 52 pueblos indigenas de los cuales 43 son
originarios y 9 son fordneos. Un 2.7% de la poblaciéon se reconoce indigena, lo que
representa aproximadamente unos 724.592 indigenas. El Instituto Nacional de
Estadistica encontré un aumento de poblacién de 41% entre el censo de 2001 y el de
2011(INE, 2015). Al comparar estos datos con el Censo de Poblacion y Vivienda del
afio 2001-2002 que dio cuenta de unos 36 pueblos indigenas con 534.816 habitantes,

lo que representd un 2.2% de la poblacion total, podemos ver su crecimiento porcentual.

Esta cifra superd la mencionada en la Ley de demarcacion y garantia del habitat y
tierras de los pueblos indigenas (2000) que para ese entonces encontré 36 pueblos y

que, afortunadamente, no negd los derechos de otros que aun se desconocian.
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Igualmente, superd la cifra reportada por el Atlas sociolinglistico de los pueblos

indigenas en América latina.

A continuacién se mencionan los 52 pueblos indigenas de Venezuela.

Cuadro N° 2. Etnonimos de los pueblos indigenas

N° | PUEBLOS OTRO N° | PUEBLOS OTRO NOMBRE/OTRA
INDIGENAS NOMBRE/OTRA INDIGENAS GRAFIA
GRAFIA
1 | AKAWAYO KAPON 27 | MAPOYO WANAI
2 | AMORUA 28 | MATAKO*
3 [ ANU PARAUJANO 29 | PEMON
4 | ARAWAK LOKONO 30 | PIAPOKO TSASE
5 | AYAMAN 31 | PIAROA WOTUJA, HUOTTUJA
6 | BANIVA 32 | PIRITU
7 | BARE 33 | PUINAVE
8 | BARI 34 | PUME YARURO
9 | KAKETIO CAQUETIO 35 | SALIVA SALIBA
10 | CHAIMA CHAYMA 36 | SANEMA
11 | ENEPA/JENAPA | PANARE, EENEPA | 37 | SAPE
12 | GAYON 38 | SHIRIANA NINAM, YANAM,
CIRIANA
13 | JIvI GUAJIBO, 39 | TIMOTO-KUIKA | TIMOTE, TIMOTO-
SIKUANI CUICA
14 | WANANO* GUANANO 40 | TUKANO*
15 | INGA* 41 | TUNEBO*
16 | JAPRERIA 42 | URUAK ARUTANI
17 | JIRAJARA JIRAHARA 43 | WAIKERI GUAIQUERI
18 | JODI HOTI 44 | WAPISHANA*
19 | KARINA KARI'NA, CARINA |45 | WARAO
20 | KECHWA* KITCHWA 46 | WAREKENA
21 | KUBEO* CUBEO 47 | WAYUU GUAJIRO
22 | KUIVA CUIVA 48 | YANOMAMI
23 | KUMANAGOTO | CUMANAGOTO/ 49 | YAVARANA YABARANA,
PIRITU YAWARANA
24 | KURRIPAKO CURRIPACO 50 | YEKUANA YE’KUANA, YE'KWANA
25 | MAKO 51 | YERAL NENGATU
26 | MAKUSHI* MAKUCHI 52 | YUKPA

Con el asterisco, se indican los 9 pueblos foraneos.

Estos pueblos ocupan actualmente espacios insulares, lacustres (Jivi, Piaroa),

costaneros y cualesquiera otros que los pueblos y comunidades indigenas hayan

ocupado ancestral y tradicionalmente (ver figura 1).
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Sefala Clarac (2003), que los indigenas siempre ocuparon regiones fronterizas

como espacios refugios alejadas del centro - norte de la Republica como...

“respuestas etnohistéricas de sobrevivencia y autodefensa colectiva generadas
ante los diversos actos e intentos de extincion total provenientes del proceso de
homogeneizacion o globalizacion” (hoy neocolonizador ayer colonizador y al
principio conquistador) dirigido en los siglos XVI, XVII, XVIII por el imperio espafiol
junto a su iglesia catolica de esas épocas, Yy, repotencializado posteriormente
(siglos  XIX-XX) mediante esa combinacion manipuladora del errGneo
evolucionismo unilineal con el pretendido progreso a lo accidental” (p. 258-259).

Los censos realizados en Venezuela tuvieron variaciones importantes en las cifras

definitivas. Esta imprecision en la cifra definitiva de los pueblos la explica Clarac (2003)

resaltando razones sociohistoricas, gubernamentales y no gubernamentales:

‘Ello se debe a diversos agentes y resultados que han ido actuando y
presentandose respectivamente a través del tiempo (especialmente a partir del
siglo XVI), de forma tal que la realidad indigena venezolana (poblacion, pueblos,
comunidades y correspondientes entidades etnoculturales) ha estado
experimentando permanentemente influencias, adaptaciones y cambios en mayor
o menor grado de intensidad. Todo lo cual ha generado progresivamente una cada
vez mayor complejizacion tanto de la propia realidad como de su debida
ponderacion y requerida caracterizacion, a nivel local-regional y nacional” (p. 256).

En cuanto a la distribucion de la poblacién indigena por entidad federal, se
presentan los siguientes datos en el cuadro N° 3, provenientes también del Censo
2011 (INE, 2015). En el mismo se destaca al estado Zulia con un 61.2% de la
poblacion. Se aprecia también que las entidades con poblacion originaria
concentran el 97.4 %, con un desplazamiento de indigenas de escasos 2.6% hacia

otras entidades. Es decir, se reportan indigenas en todo el territorio nacional.
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Cuadro N° 3. Porcentaje de poblacion indigena por entidad federal segun

INE, 2015
POBLACION INDIGENA CENSO 2011
ENTIDAD TOTAL %
ZULIA 443.544 61,2
AMAZONAS 76.314 10,5
BOLIVAR 54.686 7,5
DELTA AMACURO 41.543 5,7
ANZOATEGUI 33.848 4,7
SUCRE 22.213 3,1
MONAGAS 17.898 2,5
APURE 11.559 1,6
NUEVA ESPARTA 2.200 0,3
LARA 2.112 0,3
OTRAS ENTIDADES 18.675 2,6

Figura N° 2. Distribucion y densidad de la poblacién indigena en Venezuela

Republica
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Venezuela.
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2.4.1. El pueblo Wayuu

El pueblo wayuu, también conocido como los guajiros, es el pueblo indigena mas
numeroso de Venezuela. El ultimo Censo de poblacion y vivienda realizado a finales de
2011 indicé que el pueblo Wayuu es quien tiene el porcentaje mas alto de poblacion
indigena con un 57.3%, frente a los otros pueblos del estado Zulia como los Afid con un

2.9% y los Yukpa con un 1.5%, asi como el resto de los grupos indigenas venezolanos.

La lengua de los wayuu pertenece a la familia linguistica Arawaca (una de las tres
familias linguisticas que dividen a los grupos étnicos) y geograficamente estan ubicados
en la Peninsula de la Guajira entre Venezuela y Colombia, situada entre 11°y 12°28’ de
latitud norte y 71°06’ y 72°55’ de longitud oeste.

La Peninsula de la Guajira tiene una superficie aproximada de 15.380Km2 de los
cuales sélo le pertenecen a Venezuela 3.140Km?. El resto le pertenece a Colombia. Sus
limites son: por el este con el Golfo de Venezuela y por el norte y oeste con el Mar
Caribe. Por el sur, comparte sus limites con el Rio Limén de Venezuela y el Rio
Rancheria de Colombia. Al pueblo wayuu se le ubica histéricamente en el Municipio

Paez, ahora denominado Municipio Bolivariano Guaijira.

Con respecto a su origen, el investigador Oliver citado por Avila (2012), afirma que
no hay duda que los primeros Arawak (Wayuu) debieron migrar desde la region del rio
Amazonas a la costa occidental de Venezuela y La Guajira hace unos 4 a 5 milenios
atréds. Cuenta, ademas, que a principios del siglo XVI ya la peninsula de la Guajira
contaba con distintas agrupaciones indigenas llamados Guanebucanes, Casa, Antes,

Caquetios, Maceiras, y Cocinas.

Por su parte, Saler (1988), basado en las tradiciones orales que logro recopilar en un
estudio de campo, apunta que cuando los wayuu entraron a la peninsula, los grupos
encontrados dependian de la caza, la recoleccion, la pesca, asi como de la horticultura

en los lugares adecuados. La ganaderia llegd con los espafioles a principios del siglo
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XVII y se fue convirtiendo en el medio de subsistencia. Comenzé la cria de ganado
vacuno, equino, mular, asnal, ovino y caprino en las tierras secas donde era imposible
la siembra. Los europeos, por su lado, se llevaron perlas, nacares y maderas para

tintes.

El sostenimiento de sus actividades productivas, la incorporaciéon al comercio, el
establecimiento de relaciones comerciales con ingleses y holandeses, permitié su
expansion. Saler (1988) también refiere que el pueblo wayuu era guerrero y eso devino
en acciones militares por parte de los misioneros y de la Corona Espafiola en el siglo

XVIII para pacificarlos.

“En el siglo XIX las autoridades militares, civiles y eclesiasticas tuvieron un éxito
muy relativo en los intentos que hicieron para ejercer su influencia entre los Wayu.
No fue sino hasta el siglo XX cuando los gobiernos venezolano y colombiano
pudieron ejercer un control efectivo sobre la mayor parte de la peninsula...” (Saler,
1988, p. 37).

Los guajiros se establecieron entre los dos paises, Venezuela y Colombia y ya se
encuentran en diferentes municipios del estado Zulia, asi como en otros estados se
ubican familias y pequefios grupos en Trujillo, Mérida, Carabobo, Lara y Distrito capital.
También, se encuentran en comunidades mas grandes en los barrios de Maracaibo y
en otros pueblos intentando mantener su cultura. Amodio (2005) sostiene que ello
obedece a las estrategias de supervivencia y de la influencia de la cultura criolla sobre

la sociedad wayuu.

La bibliografia consultada coincide en la afirmacion de que los wayuu viven en
pequefios caserios o rancherias de diez a quince casas con familias unidas por lazos
de consanguinidad o afinidad. Cada rancheria depende de una autoridad que dirige a
sus parientes uterinos, organiza el trabajo comunitario y ejerce la voceria del grupo. La
vivienda wayuu tiene estructura rectangular o semicircular construida con corazén seco
del cactus, bahareque y argamasa. Constan de dos cuartos y es alli donde cuelgan sus

hamacas para dormir. Las casas son retiradas unas de otras.
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En cuanto a su organizacion sociopolitica, el pueblo wayuu estd organizado en
clanes matrilineales, sibs o castas asociadas a un animal totémico. Para ellos, la sangre
y la carne constituyen el vinculo genealégico de los Wayuu. De alli que la carne se
transmite por via materna y la sangre por via paterna, derivando que cada wayuu tenga

un nombre de carne. Algunos son Epiayu, Pushaina, Jayariyu.

Avila (2012) sefiala:

“La madre, padre y los hijos conforman el nucleo de la familia wayuu, donde los
hermanos son los Unicos parientes por tener la misma sangre y la misma carne.
Los individuos que comparten este vinculo genealdgico por la carne son aspeshi,
parientes uterinos. Con el padre y sus hermanos se comparte la misma sangre,
mas no la carne, y se designan como oupayu, que corresponde a la categoria de
los parientes uterinos del padre. Dentro de la familia extendida, la autoridad
maxima le corresponde al tio materno, que es quien interviene en los problemas
familiares y domésticos. Dentro de la familia nuclear, los hijos son dirigidos
practicamente por el hermano de la madre y no por el propio padre biologico. La
mujer tiene un papel muy importante es la conductora y organizadora del clan y
politicamente son muy activas en su sociedad” (p. 2)

Puede decirse, entonces, que los hombres representan la imagen social del poder
local y la mujer toma decisiones en el ambito privado y en la familia. Esta organizacion
funciona aun con la presencia de las autoridades electas por el voto popular del sistema
administrativo del Estado venezolano. El matrimonio es concebido como un arreglo
contractual de caracter econémico y a veces politico entre dos familias. El novio
conviene en pagar una dote en ganado, caballos y joyas que entrega a los parientes de
la esposa Los hombres wayuu suelen tener varias mujeres como signo de riqueza y sus

esposas viven aparte.

Con respecto a la economia, el pueblo wayuu tiene una division del trabajo por edad
y sexo. Se les conoce como criadores de ganado caprino y bovino, agricultores en
aquellas zonas que son favorables para ciertos cultivos, como cazadores Yy
comerciantes. Los hombres se dedican al pastoreo, la pesca y la caza. Las mujeres se

dedican a la siembra, cosecha, elaboracién de artesania y de productos como el queso
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y los trabajos domésticos. A los jovenes y a los nifios se le asignan labores de pastoreo
y cuidado del ganado (Amodio, 2005).

Este pueblo indigena tiene actualmente fuerte presencia en las zonas urbanas de
Maracaibo. Por consiguiente, las politicas educativas deben considerar este
desplazamiento para que los centros educativos puedan atender las particularidades de

su cultura.

2.5. Formacioén del docente indigena

En este punto se presentan algunas investigaciones venezolanas que han abordado
la formacion del docente indigena en el marco de la Educacion Intercultural Bilingue y
que guardan relacién con el tema aqui estudiado. Para ello, se considerd resaltar los
métodos que utilizaron sus autores, asi como la muestra, los resultados y las

conclusiones a las que llegaron.

Durante la busqueda de las fuentes primarias y secundarias se ha constatado la
extensa bibliografia venezolana y latinoamericana que aborda la interculturalidad, la
multiculturalidad, la diversidad y la Educacion Intercultural Bilinglie. Se han encontrado
investigaciones que han abordado al docente intercultural bilingte del pueblo wayuu en
su rol de gerente del aula (Fernandez, 2011; Fernandez, 2010; Reverol, 2009; Paz,
2008; Gonzalez, 2007; Palmar, 2007; Prieto, 2006), en su rol de promotor comunitario
(Pefa, 2011; Beltran, 2006; Melean, 2006).

Otros estudios han abordado el no menos importante tema de las estrategias para la
ensefianza de la lengua wayuunaiki (Luengo, 2011; Govea, 2010), uso de la tecnologia,
entornos virtuales y software educativos (Silva, 2010; Arrieta, 2009; Quero y Maduefio,
2006). En materia de curriculo para la Educaciéon Intercultural Bilinglie las autoras
Contreras (2009) y Acufia (2010) ofrecen propuestas para instituciones educativas de la

region zuliana.
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Investigaciones relacionadas con la formacién del docente indigena wayuu

En cuanto a la formacion del docente intercultural bilinglie destaca la de Fernandez
(2009), cuya investigacion titulé6 Programa de formacion permanente para docentes del
nivel de Educacion Preescolar Intercultural Bilinglie. Su objetivo fue diagnosticar la
formacion de los docentes indigenas y de los coordinadores en Educacion Intercultural
Bilinglle en el subsistema de Educacion Inicial, nivel preescolar, existentes en las
comunidades wayuu en la Parroquia Ricaurte del Municipio Mara, estado Zulia, para,
posteriormente, disefiar un programa de formacion permanente sobre Educacién
Intercultural BilingUe dirigido a dichos docentes. Para ello, debié determinar el nivel de
formacion actual de los docentes indigenas y de los coordinadores en ejercicio. Luego,
analizo el perfil de desempefio y describid los elementos estructurales del programa de

formacion permanente.

La investigacion fue de tipo descriptiva-explicativa, bajo la modalidad de proyecto
factible, de campo, de disefio no experimental. La poblacion estuvo constituida por 24
docentes de once (11) Centros de Educacion Inicial ubicados en el Municipio Mara,
estado Zulia. Las técnicas utilizadas fueron la observacion y la aplicacion de una
encuesta para lo cual disefié un cuestionario con 36 items, de respuestas cerradas con
cinco alternativas, bajo la escala de Lickert (Siempre, Casi siempre, Algunas veces,
Casi nunca y Nunca). Utilizé la estadistica descriptiva. Para la construccion de la
propuesta del programa de formacion realizd mesas de trabajo integradas por los

docentes y coordinadores de las instituciones educativas.

Entre los resultados encontré que 97% de los docentes indigenas en ejercicio y de
los coordinadores requiere formacién y capacitacion para atender con eficiencia la
presencia de la diversidad étnica, linguistica y cultural que existe en las aulas. Ademas,
25% cursa estudios en institutos tecnologicos y en universidades en las que no van a
egresar como docentes interculturales bilingties. EI 98% no desempeia el rol de
promotor social ni el de investigador vinculado con la comunidad. Como dato relevante

sefala que de los 161 docentes del Municipio Mara, sélo tres son indigenas hablantes
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de la lengua materna, el resto es alijuna (criollo). A partir de los resultados encontrados
plantea la necesidad de planificar cursos de educacién permanente para todos los

docentes a fin de dar respuesta a los principios de la Educacion Intercultural BilingUe.

Con respecto a la propuesta de Fernandez (2009), la misma esta estructurada en
seis modulos que son: Lengua, Arte, Musica, Tecnologia, Juegos tradicionales y Usos y
costumbres. Esta dirigida a los docentes hablantes del wayuunaiki y del espafiol, asi
como a docentes en ejercicio aun sin titulo. Posee una duracion de 60 horas que se
pueden desarrollar en ocho (8) horas semanales o de manera intensiva. Esta disefiada
para trabajar con 25 participantes. La autora concluye que es necesario que el docente
se forme para cumplir con tan importante misién en pro de la defensa y preservacion de

la cultura y de la lengua materna.

Se considera es una propuesta pertinente al contexto intercultural bilingte del pueblo
wayuu dado que alude a los elementos propios de la cultura como lo son sus
manifestaciones artisticas, a su cotidianidad, a los juegos recreativos de los nifios,
elementos relevantes en la formacién de los nifios wayuu. Sin embargo, se observé que
en el modulo Lengua no se incluyeron contenidos y estrategias didacticas precisas para
qgue el docente desarrolle en los nifios las competencias de lectura y escritura en
primera y segunda lengua. De dicho curso de formacion, se cree conveniente que el
docente deba culminar con suficiente claridad en cuanto al qué ensefiar, como ensefiar
y como evaluar lo aprendido, sobre todo porgue hay docentes en ejercicio si titulo
universitario, desconocedores de un marco teorico conceptual y procedimental para

llevar a cabo el proceso de ensefianza de la lengua materna.

Una segunda investigacion que ofrece informacién sobre la formacién del docente
intercultural bilingle la constituye la desarrollada por Magro, Fernandez y Ramirez
(2008) titulada Repensando la préactica profesional en el contexto de la formacion del
docente de Educacion Intercultural Bilingiie”. Dicho trabajo consistio en un estudio
critico sobre el comportamiento de los docentes indigenas para la EIB desarrollado

desde la Optica de la normativa que rige la transformacion curricular de la Universidad
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Pedagdgica Experimental Libertador UPEL 2005”. (Magro, Fernandez y Ramirez, 2008,
129). Las autoras partieron de datos empiricos y de cuestionamientos que se le han
hecho a los docentes en el ejercicio de su profesion entre los que se mencionan:
a) La falta de informacion y formacion sobre el sentido de la EIB.
b) La carencia de sensibilidad social de la poblacién mestiza y de los docentes
no indigenas en particular.
c) El escaso conocimiento que poseen éstos sobre la realidad sociocultural-

linguistica y educativa de sus pueblos y de los pueblos indigenas vecinos.

Y ademas, la mayoria de los egresados de la investigacion no habitan en la
comunidad donde trabajan, no hablan la lengua y no muestran conciencia sobre la
cosmovision del mundo que manejan sus alumnos. Por tanto, no retnen el perfil para
atender las necesidades especificas de cada pueblo indigena. Por esas y otras
razones afirman que el Programa de Educacion Intercultural Bilingle que ofrece el
Instituto Rural EI Macaro no se actualizé para reorientar la formacion de un
profesional que cumpla con las expectativas de las comunidades ni del mismo

egresado cuando ingrese al campo laboral.

Este estudio hace mencion de las debilidades que, como institucion, se evidencian
en aspectos como: distanciamiento entre el disefio curricular vigente y las practicas
pedagdgicas, los centros de atencion presentan debilidades en la arquitectura, existe
una exigua dotacion de recursos bibliograficos bilingies y tecnoldgicos, y los
concursos de oposicidbn estan direccionados por competencias profesionales y
administrativas propias de docentes no indigenas. Estos planteamientos condujeron
a las autoras a cuestionar el enfoque y la forma como se administran las practicas
profesionales de la carrera de EIB ofrecida por la citada universidad, pues consideran

gue éstas constituyen la columna vertebral de la formacion de ese docente.

En dicha investigacion se plante6 la necesidad de realizar aportes de elementos
tedricos-metodologicos para reorientar la Fase de observacion inicial (Fase I) de la

Practica profesional, a fin de que contribuya a hacer valer los derechos de los
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pueblos indigenas, a mejorar la percepcién del papel del docente indigena en el
marco de su cultura, a propiciar la participacion activa de los adultos significativos de
estos pueblos en el proceso educativo que se desarrolla en las escuelas ubicadas en

sus comunidades.

Como objetivo general de la investigacion en cuestion, las autoras propusieron
construir elementos tedricos metodolégicos para reconducir la Fase I: Observacion
Inicial del componente de Practica Profesional correspondiente al disefio curricular

para la formacién del docente en EIB.

La investigacion la asumieron desde el enfoque interpretativo-critico pues

“se parte de una conceptualizacion de la practica profesional como espacio
interactivo, sociopolitico, cultural y educativo donde se construye conocimiento
pedagogico a partir de la comprension de los significados asignados, tanto en la
normativa educativa como desde los saberes ancestrales de los pueblos
indigenas.”(p.139)

La investigacion fue cualitativa y la tradicion utilizada fue la investigacion accion.
Como informantes clave participaron los estudiantes del programa de Formacion
Intercultural Bilinglie cursantes de la Fase |: Observacion Inicial durante los lapsos B-
2006 y A-2007, en las comunidades y escuelas Cafio La Guardia y Piedra Azul del

estado Apure, asi como también los miembros de la comunidad indigena Jivi.

El procedimiento de investigacion estuvo conformado por un conjunto de momentos
secuenciales. Fueron seis momentos: 1) Contacto mediado por la universidad; 2)
Contacto con los pueblos, culturas y escuela indigenas; 3) Exploracion de las
expectativas, necesidades e intereses de los pueblos y participantes; 4) Planificacion de
la observacion de situaciones educativas concretas en el contexto comunitario y
escolar; 5) Identificaciéon y jerarquizacién de los situaciones obstaculizadoras de la
construccion de un didlogo intercultural y 6) Seleccion de una situacion educativa para

ejecutar la Fase II: Ejecucion de un proyecto de investigacion.
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A continuacién se mostrara un cuadro que sintetiza los resultados mas significativos

de cada momento:

Cuadro N° 4. Resultados de la investigacion

Momento Resultados

1 Contacto e El personal docente que administra la practica profesional en el
mediado por la EIB IPRM, desconoce que cada pueblo posee formas
universidad. particulares de producir, hacer circular conocimientos y una

pedagogia propia para asegurar su trascendencia.

La seleccién y contratacion del personal no se ajusta al perfil de
un docente formador en EIB debido a la ausencia o inexistencia
de personal calificado.

La observacién desarrolld6 en los participantes actitudes
favorables durante el acompafamiento  pedagdgico-
investigativo.

2 Contacto con

Los participantes limitan el proceso de observacion a la gestion

los pueblos, del aula dejando a un lado a las comunidades.
culturas y e Exclusion del aula de las practicas pedagogicas propias de cada
escuela pueblo indigena.
indigenas.
3. Exploracion | ¢ 80% de los participantes del Programa se auto identifica como
de las criollo; 20% se reconoce como descendiente indigena. No viven
expectativas, en la comunidad donde laboran, no usa la lengua autoctona.

necesidades e
intereses de los
pueblos y
participantes.

Los docentes informan que los padres no participan en los
procesos educativos planificados desde la escuela.

4. Planificacion
de la
observacion de
situaciones
educativas
concretas en el
contexto
comunitario y
escolar.

Se formo a los participantes en las técnicas e instrumentos de
investigacion, las entrevistas y los conversatorios informales.

Se elabor6 una guia para identificar las situaciones educativas
concretas, objeto de observacion tanto en el aula como en la
comunidad.

5. Identificacién
y jerarquizacion
de las
situaciones
obstaculizadoras
de la
construccion de
un didlogo

En el ambito escolar encontraron:

La ensefianza es responsabilidad exclusiva del maestro quien
atiende una diversidad en cuanto a grados de instruccion,
cultura e identidad étnica y linguistica.

Se apoya en un libro de texto para desarrollar las actividades
del aula.

Utiliza la lengua castellana.

En cada escuela existen dos docentes que hablan la lengua
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intercultural. autéctona del pueblo y sirven de traductores de los maestros no
indigenas.

e Aplican el modelo multigrado (tres docentes que se dividen los
niveles desde Inicial hasta 6to grado).

¢ No existen supervisores que orienten el proceso educativo en la
escuela.

e Existen coordinadores no indigenas bachilleres, no calificados.

e Escasa interaccién docente-comunidad ya que los docentes no
viven en la comunidad.

6. Seleccion de | ¢ Esta fase no se detalla en el articulo ya que la investigacion sélo
una situacion se ocupo de la Fase | Observacion Inicial.

educativa para

ejecutar la Fase

II: Ejecucion de
un proyecto de
investigacion.

Fuente: Magro, Fernandez y Ramirez (2008).Elaborado por Castillo (2014).

Las autoras concluyeron que la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador
(UPEL) est& obligada a cumplir con los requisitos de ingreso al ejercicio profesional de
sus egresados en la especialidad de Educacion Intercultural Bilingle. Para ello, urge la
transformacién de los componentes curriculares y sinceracion de los perfiles

profesionales a construir en el docente intercultural en el futuro inmediato.

El componente de Practica Profesional del Programa de EIB necesita desarrollarse
desde una préctica orientada a la construccién de comunidades de investigadores en
cada pueblo indigena. Agregan que, los roles del docente intercultural bilinglie deben
ser: mediador de aprendizajes interculturales, investigador, promotor comunitario y

gestor de la EIB pertinente a cada pueblo indigena.

De esta investigacion es importante resaltar que la UPEL es la Unica universidad
publica venezolana que ofrece la carrera de EIB, de alli que su personal docente e
investigador muestre interés por ajustar el disefio curricular a la normativa legal vigente,
de manera que sus egresados de respuesta a las amplias demandas educativas de las

comunidades indigenas.
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Otra investigacion relacionada con el eje tematico de la presente investigacion es la
de Guillén (2005) titulada Propuesta comunicativo-linglistica para la ensefianza del
wayuunaiki como lengua materna en los docentes bilingies de Educacion inicial. Esta
autora se planted como obijetivos: 1) Diagnosticar las necesidades de formacién para la
ensefianza del wayuunaiki como lengua materna en los docentes bilingties del nivel
preescolar en los Centros de Educacion Inicial del Municipio Paez; 2) Determinar las
estrategias que utilizan los docentes bilingles para la ensefianza del wayuunaiki como
lengua materna en los centros educativos del Municipio Paez y 3) Proponer soluciones
a los problemas en la Educacion Intercultural Bilingue del nivel Preescolar.

La investigacion fue de caracter etnografico, con un disefio de campo no
experimental. Trabajéo con una muestra de 15 docentes bilingliies que laboraban en
escuelas publicas del Municipio Paez, estado Zulia. Se desarrollé desde febrero 2004 a

noviembre 2005.

Para la recoleccion de datos, Guillén (2005) disefié tres instrumentos. El primero fue
una encuesta personal al docente para la evaluacién del dominio oral del wayuunaiki.
Consté con cuatro preguntas abiertas cuyas respuestas fueron grabadas como soporte
de la investigacion. Las grabaciones fueron transcritas y calificadas segun el nivel de

dominio de la lengua oral.

El segundo instrumento fue un cuestionario para el docente conformado por 38 items
(preguntas abiertas y cerradas) cuya intencion era diagnosticar las competencias de
lectura y escritura en wayuunaiki, la participacién del docente en el aula, las estrategias
aplicadas por el docente y su formacion. El tercero fue una guia de observacion directa
que utilizé para registrar el desempefio del docente por una hora. Perseguia evaluar en
la practica el proceso de ensefianza y de aprendizaje de la lengua materna. Dicha guia
estuvo conformada por 37 items de preguntas cerradas y tres alternativas de respuesta

(Siempre- A veces- Nunca) de acuerdo con lo observado.
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Para Guillén (2005), los resultados evidenciaron serias deficiencias en la mayoria de
los docentes para ensefar el wayuunaiki a los educandos, dado que desconocen las
maneras de aplicar las estrategias adecuadas para tal fin y los principios de la
Educacién Intercultural Bilinglie. Del total de sujetos, 33% presentd un manejo
adecuado de la produccion oral en wayuunaiki y un 26.66% revel6 un manejo deficiente
del mismo. En lo que atafie a la comprension lectora de textos en wayuunaiki, 53.34%
mostré buena comprension, mientras que para el 26.66% estuvo deficiente. En cuanto a
la produccion escrita, el 60% fue calificado como deficiente. Un 46.66 suele hablar en
lengua materna en sus clases y otro 46.66% lo hace so6lo a veces.

Con respecto a las estrategias empleadas por los docentes para la ensefianza del
wayuunaiki, 44% no respondid, lo que condujo a la autora a inferir que los mismos no
saben coOmo conceptualizar los métodos y estrategias que estdn empleando. Ademas,
encontré que un 40% no elabora ningun material en lengua materna, 20% elabora
cartillas, 15% produce cuentos, 15% emplea canciones, 5% usa libros y un 5% hace

sopas de letras.

La autora advierte que existe una escasa preparacion del docente para la ensefianza
de la lectura y la escritura de su lengua materna. Cree que, aunque la mayoria de los
docentes se consideraron bilingties aditivos y afirmaron conocer la EIB en el nivel
preescolar, en las aulas se observa una didactica de la lengua basada en metodologias
tradicionales y con predominancia del espafiol. Afirma que ello obedece a la falta de
formacion del docente en su lengua y de una integracién mas sistematica de la cultura

wayuu en las clases.

Este resultado se considera de gran importancia para esta investigacion, pues es
coincidente con los resultados de otros autores, lo que lleva a pensar en la escasa

preparacion del docente para alfabetizar en lengua materna en un contexto indigena.

En las observaciones de clase encontré: clases improvisadas, actividades de los

nifios sin contenido, no se hace hincapié en la cosmovisiébn y no se establece una
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relacion fuerte de identidad con la cultura. Pocos docentes permiten el contacto
vivencial con adultos de su comunidad, aspecto de gran importancia en la pedagogia
wayuu. No se toman en cuenta las caracteristicas del pueblo wayuu para los espacios

de aprendizaje dentro del aula.

El espafiol (L2) es la lengua utilizada en clase y la escritura wayuu casi nunca es
empleada por los docentes. Por todo ésto, Guillén (2005) sefala que las escuelas
interculturales bilingles incluidas en este estudio poseen personal docente que no esta

formado para desempefiar su labor en esa zona indigena en patrticular.

Ahora bien, los resultados obtenidos condujeron a la autora a disefiar una propuesta
de formacién del docente para que éste pueda desempefiar adecuadamente su labor y
demuestre su competencia comunicativa en wayuunaiki, de manera que pueda incidir
positivamente en la competencia comunicativa de los estudiantes wayuu del nivel

preescolar.

El curso propuesto para la formacién de los docentes lo dividié6 en cuatro médulos
gue buscan desarrollar la competencia comunicativa del docente en su lengua materna,
a la vez que ofrece un conocimiento en las areas de la Educacién Intercultural Bilingie,
la gramatica y la literatura wayuu, las teorias que sustentan la ensefianza de la lengua
y la vinculacion de la Educacion Intercultural Bilinglie con la ensefianza del nivel

preescolar.

La propuesta estad fundamentada en los lineamientos curriculares de la Educacién
Inicial y ajustada al marco legal venezolano. Ademas, se baso en el modelo lingtistico

comunicativo de Bruzual (2002).
El modulo | pretende sensibilizar a los docentes acerca de la importancia de la EIB.

El modulo 1l esta referido a las teorias que sustentan la enseflanza del lenguaje. El

modulo Il aborda la lectura y la escritura en wayuunaiki, persigue desarrollar la
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competencia comunicativa de los docentes asi como su competencia linguistica. Por

altimo, el modulo IV se centra en la EIB en el nivel preescolar.

Sobre el modulo 1l resulta importante mencionar que tiene especial interés para esta
investigacién, por cuanto Guillén incluyod en los contenidos conceptuales las teorias que
sustentan la ensefianza del lenguaje provenientes de la psicolinglistica y de la
linglistica cognitiva. También, agreg6 aspectos como la sociolingtistica, el bilingiismo,
la dialectologia, la didactica de la lengua y el enfoque comunicativo de Bruzual (2002).
En nuestra opinidn, estos contenidos acercan al docente al modo como el nifio aprende,
al cdmo construye el conocimiento de su lengua y también a construir una didactica de

la lengua escrita pertinente al nifio indigena que tiene en las aulas.

Entre las conclusiones se destacan que las instituciones educativas del Municipio
Paez muestran una practica pedagogica deficiente en el nivel preescolar. Aungue todos
los docentes son wayuu éstos no atienden a los principios de la Educacién Intercultural
Bilingile. Hay un escaso numero de docentes hablantes del wayuunaiki y poca
motivacion al estudio de la lengua. En las clases se emplea fundamentalmente el
espafiol y no se contribuye al mantenimiento y desarrollo de la lengua hablada por la

comunidad linguistica del territorio donde se encuentra la escuela.

Algunos docentes son bilingties sustractivos (aquellos que han perdido la lengua por
la escolarizacion occidental). EI mayor problema se evidencié en las competencias
escritas. Las docentes no lo leen ni lo escriben. El wayuunaiki estd practicamente
ausente de las clases y no se toma en cuenta el contexto cultural. Las canciones y los
juegos se utilizan escasamente asi como los textos orales y escritos en la lengua

materna son poco producidos como recurso didactico.

Sobre esta propuesta, se puede resaltar el énfasis de la autora en el conocimiento de
la gramatica de la lengua materna por parte del docente wayuu, asi como también en el
desarrollo de las competencias de lectura y de escritura que lo capaciten para usar la

lengua con propiedad en las aulas del nivel preescolar y, con ello, alcanzar los
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principios de la EIB. Igualmente, se considera que la propuesta de formacién docente
contribuird en la construccion de un marco teérico conceptual sobre el aprendizaje de
una lengua materna en un contexto bilingtie por parte de los docentes. Con esto ultimo,
se espera la adecuacién y disefio de una did4ctica de la lengua, al conocimiento de las
mejores estrategias de ensefianza y los recursos mas efectivos para que los nifios de 3

a 6 afos adquieran el wayuunaiki de manera natural.

Esta investigacion se consideré relevante en virtud de que el procedimiento utilizado
para la recoleccion de informacion relativa al desempefio docente para la ensefianza
del wayuunaiki, sirvio de modelo al momento de disefar el instrumento que diagnostico

el proceso de ensefianza de los sujetos de nuestra investigacion.

Investigaciones relacionadas con las estrategias de ensefianza de la lengua

con nifios wayuu

Con respecto al tema de las estrategias de ensefianza del wayuunaiki, se encontrd
una investigacion titulada Estrategias didacticas para la ensefianza del wayuunaiki en
las instituciones educativas realizada por Luego (2011). Dicha investigacion estuvo
orientada a analizar las estrategias de ensefianza del wayuunaiki utilizadas en las
instituciones educativas del Municipio Rosario de Perija, estado Zulia, asi como a

proponer otras mas efectivas.

Fue un estudio descriptivo, de campo, con un disefio no experimental. La poblacion
estuvo constituida por los 54 docentes de las instituciones seleccionadas. Dispuso de la
técnica de la encuesta y disefié un cuestionario. EI mismo estuvo conformado por 43
items con la disponibilidad de cinco alterativas de respuesta (Siempre, Casi siempre,
Algunas veces, Casi nunca y nunca). Para los resultados utiliz6 la estadistica

descriptiva.

En el marco tedrico desarroll6 de manera amplia las estrategias preinstruccionales,

coinstruccionales y postinstruccionales que se pueden utilizar en el proceso de
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ensefianza., basandose en diversos y reconocidos autores en el tema de las

estrategias.

En los resultados se evidencio que los docentes usan ocasionalmente las estrategias
preinstruccionales aplicadas a la enseifanza del wayuunaiki. Mientras que las
estrategias coinstruccionales son utilizadas de manera mas continua, siendo las mas
frecuentes las ilustraciones y en menor proporcion las analogias y los mapas
conceptuales. En cuanto a las estrategias postinstruccionales, los docentes usan

siempre los resiumenes y las redes semanticas.

Posteriormente, Luengo (2011), disefié una propuesta de estrategias didacticas para
la ensefianza del wayuunaiki en la que describe las estrategias preinstruccionales,
coinstruccionales y postinstruccionales planteadas por Diaz Barriga (2005). Presenta,
ademas, una serie de recursos coincidentes con la cultura wayuu para desarrollar las
estrategias antes mencionadas, como los son la Guia para la didactica de la lectura y
escritura desde la educacion propia wayuu de Silva (2000); el Diccionario espafiol
Wayuunaiki Pltchimaajati; el texto Flora y fauna de la Guajira Venezolana; Relatos
wayuu de José Enrigue Pocaterra; Nukujala wayuu; La leyenda de Waleker; El origen

de los tejidos de Ramoén Paz Ipuana y Jorge Pocaterra.

En dicha propuesta, la autora le muestra a los docentes cémo abordar en el aula los
objetivos o intenciones educativas, las preguntas intercaladas, las pistas tipogréaficas y
discursivas, las ilustraciones, las analogias, los mapas conceptuales, los resimenes y
redes semanticas, partiendo de temas que presenta como ejemplos e incluye los textos

en wayuunaiki.

Esta investigacion se considera un antecedente valioso por dos razones. La primera,
porque aborda el tema de la ensefianza de la lengua materna haciendo uso de las
estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales que, llevadas al
aula, garantizan éxitos en el aprendizaje del alumno, pues aprende a aprender

alejandolo del aprendizaje memoristico, mecanico, propio de modelos tradicionales. Y la
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otra, porque la autora pudo encontrar, seleccionar y ejemplificar las estrategias de
ensefianza con textos escritos propios de la cultura indigena wayuu, cuyos autores se
han destacado por materializar la lengua materna , por divulgar la literatura oral tan rica

gue poseen, y con ello que el wayuunaiki perdure en el tiempo y en el espacio.

Otro trabajo que da cuenta de las condiciones de aprendizaje de la lengua escrita en
las comunidades indigenas fue el llevado a cabo por Castillo (2009) titulado Politicas de
alfabetizacion en segunda lengua en las escuelas indigenas wayuu del estado Zulia. La
investigacion persiguid analizar las politicas de alfabetizacion en castellano
implementadas por las docentes de Educacién Preescolar de la Parroquia Idelfonso

Vasquez del Municipio Maracaibo, Estado Zulia.

La investigacion fue descriptiva- explicativa. Las técnicas de recoleccion fueron la
entrevista y el analisis documental. El instrumento fue un cuestionario semiestructurado
de preguntas abiertas y de selecciéon multiple, con una confiabilidad de 0.76. El analisis

de la informacion fue cualicuantitativo.

La poblacién de este estudio estuvo constituida por los diez Centros de Educacion
Inicial ubicados en la Parroquia Idelfonso Vazquez pertenecientes al Municipio Escolar
Maracaibo N° 1del Municipio Maracaibo, Estado Zulia. Los resultados de dicha

investigacion permitieron a la autora plantear las siguientes conclusiones:

El castellano como segunda lengua se ensefia simultaneamente con el wayuunaiki,
con predominio del castellano, pues las docentes inician la alfabetizacion en castellano.
Los meétodos sintéticos de ensefianza de la lectura son los mas utilizados para

alfabetizar; entre ellos se encuentran los métodos silabicos y los fonéticos.

Las estrategias didacticas que prevalecen son las que se derivan de esos métodos
silabicos y fonéticos, entre las que figuran las copias, las caligrafias, lectura en voz alta
de textos fragmentados y los dictados. Las estrategias de lectura que desarrollan la

comprension lectora no se utilizan. Los recursos didacticos que utilizan para el
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aprendizaje de la lengua escrita son: los pizarrones, las cartillas, los aprestos, los
periodicos y revistas, los libros de iniciacion a la lectura, los abecedarios y los textos

literarios. Menor uso tienen las enciclopedias.

En cuanto a los fundamentos tedricos de esas estrategias, los resultados
evidenciaron que el modelo de lectura y escritura de las docentes es el modelo por
habilidades, que explica la lectura como descifrar y la escritura como copiar. De alli que,
el aprendizaje de la lengua escrita se da por asociacion de lo grafico con lo sonoro y de
la imagen con la palabra.

El papel del sujeto de aprendizaje es el de un sujeto pasivo que, gradualmente, va
memorizando y asociando letras, silabas, fonemas, hasta formar palabras, frases y
finalmente, parrafos. Alfabetizar es, entonces, conocer el cédigo y descifrarlo. En
conclusidn, las estrategias carecen de fundamentos tedricos conceptuales ajustados a
los aportes de las investigaciones psicolinglisticas actuales que resaltan el caracter
dinamico de los procesos de lectura y escritura. Por tanto, carecen del rigor
metodoldgico aportado por los adelantos en investigaciones del &rea de la didactica de

la lengua escrita (Serrano y otros, 2002).

Se encontré que la alfabetizacién es predominantemente en castellano, con base en
metodologias tradicionales. Los resultados indican que en los alumnos existe interés
por la lengua escrita, asi como algunas dificultades de comunicacion. Por lo que la
investigaciéon concluyé que hace falta la ejecucion de politicas de alfabetizacién
consonas con el marco legal de la educacién intercultural bilinglie y con los principios

de una didactica de la segunda lengua.

2.5.1 Programas de formacion existentes en EIB

En Venezuela, la carrera de Educacion Intercultural Bilingie la ofrece el Instituto
Pedagogico Rural EI Macaro en sus dos nucleos, uno es el Nacleo Turmero, estado

Aragua, y el otro, en el Nucleo Zulia, ambos adscritos a la Universidad Pedagogica
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Experimental Libertador (UPEL). Tiene una duracion de 10 semestres y otorga el titulo

de Profesor en Educacion Intercultural BilingUe.

La carrera tiene como objetivo formar un docente que demuestre habilidades y
destrezas en el manejo de la lengua indigena y de la lengua espafiola. Capaz de
emplear con propiedad estrategias, técnicas y procedimientos para el aprendizaje
significativo de los educandos residenciados en las zonas indigenas y limitrofes del
pais. Es un promotor de la actividad orientada hacia el desarrollo comunitario, escolar y
local y defensor de los derechos de los indigenas, de su patrimonio cultural y del
patrimonio cultural nacional. Es investigador de los problemas propios de las zonas

indigenas.

La UPEL define al egresado en EIB de la siguiente manera:

“‘Poseera destrezas necesarias para desempefar los roles de investigador,
orientador, facilitador, evaluador, planificador, representante de su etnia, promotor
social y econémico, ecologista y administrador de la EIB. En tal sentido, poseera
una actitud gerencial que le facilitara la orientacion, direccidén y puesta en practica
dentro de un criterio total, coherencia sistematica y eficiencia de la EIB”. (www.
iprm. upel.edu.ve).
Cientos de indigenas se han formado en esta institucion pionera en la EIB
venezolana y se encuentran en las diversas instituciones educativas del pueblo al

que pertenecen.

Por otro lado, y en lo que respecta a experiencias actuales de programas de
formacién para docentes indigenas en la region zuliana, existe actualmente un
Diplomado de Formacion y Actualizacién docente en Educacion Intercultural que nacio
como una oferta académica de la Universidad del Zulia para fortalecer los vinculos con

la comunidad y propiciar la pertinencia sociocultural con el entorno.

Desde el 2008, la Divisién de Extension de la Facultad Experimental de Ciencias y el
Departamento de Estudios Socioantropolégicos de la Direccion de Cultura de la

Universidad del Zulia, esta ofreciendo este diplomado para responder a una necesidad
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concreta de los docentes en ejercicio de obtener herramientas teérico metodoldgicas
que les permitan cumplir con las exigencias de la modalidad Educacion Intercultural
bilingle en el estado Zulia. Entre sus multiples objetivos se encuentran:

e Valorar la interculturalidad como eje de las relaciones interétnicas en un pais
pluricultural como enfoque educativo pertinente y necesario en la sociedad actual
para fortalecer las identidades.

¢ Afianzar el conocimiento de los procesos de ensefianza aprendizaje reconociendo
las particularidades de los pueblos indigenas y su incorporacion en el aula,
fortaleciendo la relacion escuela comunidad

e Reconocer la diversidad cultural y la necesidad de una educaciéon propia,
intercultural bilingte.

e .Avanzar en la construccién de un curriculo propio para la educacion intercultural
bilingue

e Valorar la diversidad linguistica y generar estrategias para su incorporacion en el

curriculo y en la practica educativa.

El diplomado esta estructurado en diez médulos que se muestran en el cuadro

siguiente:

Cuadro N° 4: Estructura del Diplomado en Educacién Intercultural Bilingue

Moédulos Contenido

1 Interculturalidad y educacién: posibilidades y contradicciones
en el contexto latinoamericano.

2 Venezuela, diversidad cultural e interculturalidad

3 Educacion Intercultural Bilingie en América latina y
Venezuela.

4 Pueblos indigenas, educacion y leyes venezolanas.

5 Antropologia de la nifiez. Pautas de crianza, socializacion y
escuela intercultural.

6 Planificacién linglistica

7 Hacia la construccién de un curriculo intercultural.

8 Hacia un perfil del maestro de EIB

9 Uso y produccion de materiales pedagdgicos. Las nuevas
tecnologias en los procesos de ensefianza aprendizaje.

10 Pasantia y exposicion de experiencias.

Fuente: Diplomado en EIB de LUZ. Elaborado por Castillo (2014)
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En lo que respecta al financiamiento, este diplomado cuenta con la cooperacién
técnica y financiera de la UNICEF en todas las actividades académicas y hasta el
momento se han inscrito cinco cohortes. Iniciativas como ésta de la Universidad del
Zulia constituyen verdaderos retos encaminados a la formacion del docente indigena,

protagonista en los cambios educativos y sociales.

La ultima experiencia de formacién que se encontré en la region, esta relacionada
con una Maestria en Educacion Intercultural Bilinglie ofrecida por la Universidad
Nacional Experimental Simon Rodriguez, aprobada por el Consejo Nacional de
Universidades (CNU) en el afio 2010.

Tiene como sede la Aldea Universitaria Las Guardias, ubicada en el Municipio
Guajira en el Sector las Guardias en el estado Zulia y constituye una oportunidad para
todos los docentes activos de la regién de continuar su formacion como docentes e
investigadores del contexto indigena, de profundizar en los problemas que los afectan y

buscar las soluciones para transformar sus realidades.

2.6 Perfil del docente indigena

En Venezuela, el perfil del docente indigena lo establece principalmente la Ley de
pueblos y comunidades indigenas (2005), en el articulo 81, la cual establece cuatro
caracteristicas importantes para trabajar en el régimen de educacion intercultural
bilingle. La primera es que el docente debera ser, preferiblemente, perteneciente al
mismo pueblo o comunidad de los educandos. La segunda, que debe ser hablante del
idioma o idiomas indigenas de los educandos. La tercera, que sea conocedor de su
cultura y, la cuarta, que estén formados como educadores interculturales bilingles. La
misma ley sefiala que la designacion de estos docentes sera previa postulacion de los

pueblos y comunidades indigenas interesadas.

Una revision a los objetivos de la Educacion intercultural bilingiie permite inferir que

éstos docentes deben poseer una sélida preparacion para que puedan promover desde
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el aula una educacion propia para la preservacion y defensa de toda la cultura de su
pueblo, y, ademas, saber como proceder en la ensefianza de una lengua indigenas
usada por sus propios hablantes en contextos familiares y comunitarios. Deberan
poseer, ademas, formacion para ensefiar el castellano por ser la lengua usada

mayoritariamente.

Fuera de nuestras fronteras, el boliviano Ipifia (1997), est4 convencido de que deben
existir ciertas condiciones para que la educacion intercultural en Iberoamérica tenga
futuro. Una de ellas es que las politicas culturales, econdmicas y sociales sean
verdaderamente interculturales para reconocer a los pueblos originarios. Por esa razén,

plantea las condiciones y el perfil de un educador intercultural.

Para este autor, las condiciones deben ser las actitudes habituales y las aptitudes
esenciales definidas como virtudes auténticas del docente intercultural. Las actitudes
habituales son: su compromiso con las causas de su pueblo, la tolerancia activa y la
apertura al mundo. Entre las aptitudes esenciales incluye tres también que son: la
competencia profesional con capacitacion constante; capacidad de investigacion y
mejoramiento a partir de la experiencia reflexionada; dominio de la lengua materna de

sus educandos y de la segunda lengua.

En resumen, este perfil coincide con lo previsto por las leyes venezolanas. No
obstante, se cree que es en la realidad donde se puede confirmar si este docente
intercultural esta desempefiando, desde las escuelas indigenas, un trabajo coherente
para consolidar la interculturalidad y la participacion de su pueblo en su propio proyecto

de vida.

2.7. La Educacion Intercultural Bilingie en Venezuela
2.7.1 Marco historico y legal

El primer antecedente venezolano de la Educacion Intercultural bilingte es el Decreto

283 del Régimen de Educacion Intercultural Bilingiie de fecha 20 de septiembre de
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1979. Segun Biord (1988) este decreto cre6 una gran expectativa en los circulos
indigenistas del pais pues establecia un régimen de educacion intercultural bilingte en
términos que parecian augurar un verdadero pluralismo cultural en el campo educativo.
Sin embargo, la implementacion de dicho decreto no sélo enfrentd una serie de
obstaculos técnicos y administrativos, sino que también ha mostrado la falta de acuerdo
entre los que pudiéramos denominar la filosofia educativa del gobierno que lo decretd y

la capacidad o interés del estado de asumir el reto de ponerlo en funcionamiento.

El autor sigue diciendo que “... habia voluntad politica transitoria de llevarlo a cabo

frente a un permanente interés por dificultar, retardar o impedir iniciativas como ésta”.
(p. 63).

El mismo autor antes mencionado, hizo un analisis del funcionamiento del régimen
de Educacion Intercultural bilinglie en las escuelas Kari'fia del oriente de Venezuela a
unos pocos afos de implementado el Decreto 283, que le permitieron llegar a
conclusiones como las siguientes: “recursos humanos insuficientes, grandes fallas de
orientacion y planificacion; los materiales son insuficientes; la comunidad en general no
esta bien informada de los alcances y especificidad del régimen de EIB; e

implementacion del régimen de manera improvisada, deficiente y superficial”. (p. 79-81).

La legislacién venezolana ha evolucionado considerablemente desde fines del siglo
XXy a comienzos del siglo XXI en materia de derechos de los pueblos y comunidades
indigenas. Y decimos ésto porque es con la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela de 1999, cuando se reconoce a Venezuela como una sociedad multiétnica y
pluricultural por sus numerosos pueblos indigenas. El Estado reconoce la existencia de
todos sus pueblos y comunidades indigenas y, por ende, de todos los elementos
propios como su organizacién politica, social, econémica, sus culturas, usos Yy

costumbres previstos en su articulo 119.

En su articulo 121, se les reconoce el derecho a mantener y desarrollar su identidad

étnica y cultural asi como a recibir “una educacion propia y a un régimen educativo de

49



caracter intercultural y bilingiie, atendiendo a sus particularidades socioculturales,

valores y tradiciones”.

Igualmente, es necesario destacar el articulo 9 en el que se declara el
reconocimiento de las lenguas indigenas como idiomas de uso oficial para los pueblos
indigenas y el respeto que deben recibir en todo el territorio nacional por ser patrimonio

cultural de la nacion y de la humanidad.
A este respecto, Clarac (2003) afirma que,

“...las constituciones del siglo XIX incomprendieron y desfiguraron la realidad

indigena, marginando a los propios indigenas de la época de los minimos

derechos que les correspondian como seres humanos y como pobladores
primarios de la Republica. Ello propicié que las subsiguientes constituciones del
siglo XX aportaran casi nada a la reivindicacion histérica social de estos pueblos,

inclusive violando flagrantemente sus derechos fundamentales” (p. 260).

Este autor explica que la situacion de los pueblos indigenas se mantuvo por 150
afos republicanos con una concepcién denigrante y violatoria de la integridad indigena.
Se les concebia como un problema y como un pasado avergonzante, lo cual debia
resolverse y superarse diluyendo nuestra indianidad en el seno de la moderna
colectividad nacional. Es decir, para la sociedad mayoritaria, el indigena, el pobre
aborigen o indio, debia transformarse en otro ser, con otra cultura para poder optar y

beneficiarse de la condicion de ciudadano venezolano con plenos derechos y deberes.

Este autor, ademas, considera que la Constitucion de 1999 hace un reconocimiento
de los derechos colectivos de los pueblos indigenas orientada por toda esa corriente
internacional manifestada en los documentos sobre los derechos del hombre y de los
pueblos indigenas que surgieron en la segunda mitad del siglo XX, como lo son la
Declaracion Universal de los de los derechos humanos (1948), el Pacto Internacional de
los derechos civiles y politicos (1966), asi como también la Declaracion de las Naciones

Unidas sobre los derechos de los pueblos indigenas (2007).
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A continuacion se presentan las leyes venezolanas que plantean el tema de la
educacion de los pueblos indigenas. Las mismas seran presentadas en orden

cronoldgico a fin de resaltar los avances en materia legal logrados a través del tiempo.
Ley Orgéanica de los pueblos y comunidades indigenas (2005)

Posterior a la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela de 1999, casi
seis aflos después, entrd en vigencia la Ley organica de los pueblos y comunidades
indigenas, el 27 de diciembre de 2005 (Gaceta Oficial N° 38344), instrumento muy bien
recibido por los indigenas, pues la consideraron un reconocimiento a tantos afios de
abandono por parte del Estado. Esta Ley amplia los derechos ya consagrados en la
Constitucion de 1999, ya que contiene todo lo relacionado con los derechos sociales,
civiles, politicos, econdmicos, culturales, demarcacion de habitat y tierras indigenas, asi

como la forma de administracion de la justicia.

El aspecto educativo se establece en el Titulo IV De la educacioén y la cultura, en el
capitulo 1 De la Educacién propia y el Régimen de Educacion Intercultural Bilingte. De

esta ley es necesario mencionar los articulos siguientes:

Articulo 74. El Estado garantiza a los pueblos y comunidades indigenas el
derecho a su educacién propia como proceso de socializacion y a un régimen
educativo de caracter intercultural bilingle atendiendo a sus practicas
socioculturales, valores, tradiciones, necesidades y aspiraciones.

Articulo 75. La educacion propia de los pueblos y comunidades indigenas esta
basada en los sistemas de socializacion de cada pueblo o comunidad, mediante
los cuales se transmiten y recrean los elementos constitutivos de su cultura.

Articulo 76. Del Régimen de Educacion intercultural Bilinglie. La EIB es un
régimen educativo especifico que se implementard en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo para los pueblos indigenas. Esta
fundamentado en la cultura, valores, normas, idiomas, tradiciones, realidad propia
de cada pueblo y comunidad y en la ensefianza del castellano, los aportes
cientificos, tecnolégicos y humanisticos procedentes del acervo cultural de la
nacion venezolana y de la humanidad.

Articulo 79. En el Régimen de EIB los idiomas indigenas se ensefian y
emplean a lo largo de todo el proceso de ensefianza — aprendizaje. La ensefianza
del idioma castellano sera paulatina y teniendo en cuenta criterios pedagdgicos
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adecuados. Los érganos del Ejecutivo Nacional con competencia en educacion
estableceran conjuntamente con los pueblos, comunidades y organizaciones
indigenas, alternativas para la ensefianza de los idiomas indigenas en el sistema
de educacion nacional, incluyendo a las universidades publicas y privadas del
pais.

Articulo 80. De las instituciones educativas en comunidades indigenas. Las
instituciones educativas presentes en las comunidades indigenas deben adoptar
el régimen de educacion intercultural bilinglie, ademas de cumplir con las normas
legales vigentes que regulen la materia educativa y la presente ley.

Articulo 81. En el régimen de educacion intercultural bilingtie, los docentes
deben ser hablantes del idioma o idiomas indigenas de los educandos,
conocedores de su cultura y formados como educadores interculturales bilingues.

La designacion de estos docentes serd previa postulacion de los pueblos y
comunidades indigenas interesados, y preferiblemente deberdn ser
pertenecientes al mismo pueblo o comunidad de los educandos.

El Estado proveera los medios y facilidades para la formacién de los docentes en
educacioén Intercultural bilingue.

De esta ley es importante resaltar para la investigacion que nos ocupa el articulo 83

que establece lo siguiente.

Articulo 83. De la alfabetizaciéon intercultural bilingtie. El Ejecutivo Nacional,
con la participacion de los pueblos, comunidades y organizaciones indigenas,
disefiard y ejecutara programas de alfabetizacién intercultural bilingiie para
indigenas y debera proveer los recursos necesarios para tal fin.

Los articulos citados anteriormente dejan ver el interés del Estado de garantizar a los
pueblos indigenas una educacion ajustada a sus particularidades culturales de modo
gue preserven la cultura y sus lenguas. No obstante, es importante resaltar que a pesar
de este interés que se traduce en garantias legales para los indigenas, la realidad da

cuenta de las numerosas dificultades que enfrenta la aplicacion de esta ley.

Particularmente, la formacién de los docentes indigenas no se lleva a cabo tal como
esta planteado desde el punto de vista legal. El contacto con las instituciones
educativas en las comunidades permite constatar que la mayoria de los docentes no
son indigenas, lo cual no garantiza su dominio de la lengua de la comunidad ni el

conocimiento de la cultura, tradiciones, entre otros aspectos.
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Posterior a esta ley de gran relevancia, se aprueba le Ley de idiomas indigenas que

se comentara a continuacion.

Ley de idiomas indigenas (2008)

En el aflo 2008 se aprueba la Ley de Idiomas Indigenas (Asamblea Nacional, 2008)
cuyo objeto es “regular, promover y fortalecer el uso, revitalizacion, preservacion,
defensa y fomento de los idiomas indigenas basada en el derecho originario de los
pueblos y comunidades indigenas al empleo de sus idiomas como medio de

comunicacion y expresion cultural”. (Art. 1).

Sefala, ademas, en el articulo 2, que los pueblos indigenas tienen el deber y el
derecho a usar de manera amplia y activa sus idiomas originarios en sus propias
comunidades y en todos los ambitos de la vida de la Nacion. Los idiomas
indigenas y el idioma castellano son los instrumentos de comunicacion entre el
Estado y los pueblos y comunidades indigenas en cualquier escenario e instancia
publica o privada en todo el territorio nacional.

Este articulo coincide plenamente con el articulo 94 de la Ley de pueblos y
comunidades indigenas antes mencionada, el cual reza que “los idiomas indigenas son
de uso oficial para los pueblos indigenas y constituyen patrimonio cultural de la Nacion

y de la humanidad, de conformidad con la Constitucion de la Republica Bolivariana de

Venezuela”.

La importancia de esta ley radica precisamente en la valorizacion de las lenguas
indigenas venezolanas y la oficializacion de sus usos en todo el pais. Esta ley menciona

los idiomas oficiales, entre los que se encuentran:

“el idioma castellano y los idiomas de los pueblos indigenas siguientes: kapon
(akawayo), amorua, afil, aruako (lokono), ayaman, baniva (baniwa), baré (béare),
bari, chaima, kubeo, kumanagoto, e'fiepa, jodi(jodl), jivi (jiwi), Japreria, kari’'fia,
kurripako, kuiva, mako, makushi, fiengatu, (jeral), pemodn, (karnarakoto, arekuna,
taurepan), chase (piapoko), puinave, pumeé, saliva, sanema, sape, timote, uruak
(arutani), wotjija (piaroa), mopuoy (mapoyo), warekena, warao, wayuu,
yanomami, yavarana, (yawarana), ye kuana (dhe’kuana) y yukpa. Mas importante
aun es que no niega los derechos y garantias de otros pueblos originarios no
identificados en la Ley’.
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A través de esta Ley se crea el Instituto Nacional de Idiomas Indigenas como un ente
descentralizado de caracter académico, con personalidad juridica y patrimonio propio,
que tendra como objeto la ejecucidon de politicas y actividades destinadas a la
proteccion y defensa, promocion, preservacion, fomento, estudio, investigacion y
difusion, asi como velar por el uso adecuado de los idiomas indigenas, adaptado al
desenvolvimiento natural y cultural que experimente cada uno de ellas con la
participacion directa y efectiva de los pueblos y comunidades indigenas. La ley

especifica las competencias, atribuciones, estructura organizativa de dicho instituto.

Especial importancia tiene el Titulo 1l sobre las Politicas linguisticas, ya que
menciona, entre otras cosas, cOmo alfabetizar a los pueblos indigenas tanto en la

lengua materna como en el castellano.

Articulo 27: El disefio y planificacion de las politicas publicas en materia de
idiomas indigenas corresponde al 6rgano competente en materia de educacion.

Articulo 28: Los pueblos y comunidades indigenas, de conformidad al principio
de participacion protagbnica establecido en la Constitucion de la Republica
Bolivariana de Venezuela, tienen derecho a participar en el disefio, planificacion y
ejecucion de las politicas publicas relativas a los idiomas indigenas.

Articulo 29: En el proceso de la elaboracion de los alfabetos, las graméaticas y los
diccionarios para el uso adecuado de los idiomas indigenas, se garantiza la
participacion activa y protagonica de los pueblos y comunidades indigenas,
atendiendo las normas y criterios linguisticos.

Articulo 30: Toda traduccion de textos o documentos oficiales debe ajustarse a
las normas de uso adecuado de los idiomas indigenas, asi como la edicion y
publicacion de textos escolares y literarios, materiales didacticos, audiovisuales o
publicaciones de cualquier naturaleza en idiomas indigenas.

Articulo 31: Es obligatoria la ensefianza en los idiomas indigenas, de forma oral y
escrita, en todos los planteles educativos publicos y privados, ubicados en los
habitat indigenas. En las zonas rurales y urbanas habitadas por indigenas, se
garantiza la educacion propia y el sistema educativo bajo el principio de la
interculturalidad. Corresponde al organo rector en la politica educativa, en
coordinacién con los demas entes competentes en materia de idiomas indigenas,
velar por el cumplimiento de este precepto.

Articulo 34: El 6rgano competente en materia de educacion debe establecer
planes, programas, proyectos y actividades que incluyan la creacion de céatedras,
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seminarios y especializaciones, que permitan la difusiéon de los idiomas indigenas
en el sistema educativo nacional.

Articulo 35: El Estado, a través de los érganos y entes competentes, con la
participacion de los pueblos y comunidades indigenas, debe establecer los
mecanismos apropiados para la ensefianza de los idiomas indigenas. Estos
incluyen la formaciéon de los docentes indigenas y no indigenas, elaboracion y
aprobacion de los alfabetos, gramaticas, técnicas pedagodgicas y didacticas
interculturales, publicacion de materiales educativos y culturales, y la elaboracion
de cualquier material necesario para la ensefianza.

Articulo 36: Los idiomas en peligro de extincion deben recibir una atencion
prioritaria en la planificacion linglistica, educacion intercultural bilingue,
investigacion y publicacion de diversos tipos de textos.

Articulo 37: Corresponde al Instituto Nacional de Idiomas Indigenas en
coordinacion con los 6rganos y entes competentes en materia educativa, cultural
y de pueblos indigenas, implantar, desarrollar y fortalecer los nichos lingtisticos
en aquellas comunidades que hayan perdido o se encuentren amenazados de
perder sus idiomas originarios.

El funcionamiento de los nichos linglisticos debe desarrollarse con la
participacion decisiva de los miembros de los pueblos y comunidades indigenas,
dando lugar a la participacion protagonica de los ancianos y ancianas indigenas.

Ley Organica de Proteccion de Nifios, Nifias y Adolescentes (LOPNNA, Asamblea
Nacional, 2008)

Los derechos y deberes de la nifiez venezolana estan garantizados en una ley Unica
en su estilo que se origind en Venezuela a finales de los noventa para ratificar la
Convencién Internacional sobre los Derechos del Nifio aprobada el 20 de Noviembre
de 1989 en la Asamblea General de las Naciones Unidas.

La LOPNNA convierte al nifio en sujeto de derechos y el Estado asume el
compromiso de brindarle proteccion integral referida a la proteccion social y a la
proteccion juridica. Consagra el documento los derechos a todos los nifios, nifias y
adolescentes, asi como los deberes que tienen que cumplir con la familia y la patria.

Esta ley define al nifio y nifia como toda persona con menos de doce afios de edad y al
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adolescente como toda persona con doce o mas y menos de dieciocho afios de edad
(Art. 2).

La Ley parte del principio de igualdad y no discriminacion. Se aplica por igual a todos
los nifios, nifias y adolescentes sin discriminacion alguna fundada en motivos de raza,
color, sexo, edad, idioma, pensamiento, conciencia, religion, creencias, cultura, opinion
politica o de otra indole, posicibn econdmica, origen social, étnico o0 nacional,
discapacidad, enfermedad, nacimiento o cualquier otra condicion de los nifios, nifias o
adolescentes, de su padre, madre, representante o responsable, o de sus familiares
(Art. 3).

En materia de derechos de los nifios y nifias indigenas, se mencionan los siguientes:

Articulo 36: Derechos culturales de las minorias. Todos los nifios, nifias y
adolescentes tienen derecho a emplear su propio idioma, especialmente aquellos
pertenecientes a minorias étnicas, religiosas, linguisticas o indigenas.

Articulo 60: Educacién de nifios, nifias y adolescentes indigenas. El Estado debe
garantizar a todos los nifios, nifias y adolescentes indigenas regimenes, planes y
programas de educacién intercultural bilinglie que promuevan el respeto y la
conservacion de su propia vida cultural, el empleo de su propio idioma y el acceso
a los conocimientos generados por su propio pueblo o cultura y de otros pueblos
indigenas.

Para la investigacion, esta ley reviste gran importancia porque el nivel de Educacién
Inicial ocupa los primeros seis afios de vida de los nifios y nifias venezolanos. De modo
que, los docentes de este nivel educativo deberan ajustar su proceso de ensefianza al
marco legal existente asi como respetar todas las consideraciones que las leyes
estipulan. Ademas, los seis primeros afios de vida son determinantes para la
adquisicion eficiente tanto de la lengua materna como de una segunda lengua. Asi
pues, el docente de educacioén inicial esta llamado a promover el uso de la lengua

indigena propia de sus educandos.
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Ley Organica de Educacion (Asamblea Nacional, 2009)

Una revision exhaustiva de las leyes de educacion venezolanas revela que es en la Ley
Organica de Educacion (LOE) de 2009 cuando aparece, por primera vez, el término
Educacion Intercultural Bilingiie como modalidad del sistema educativo venezolano. En la

LOE de 1980 apenas se reflejo en su Articulo 51 lo siguiente:

“El Estado prestara atencidén especial a los indigenas y preservara los valores
autéctonos socioculturales de sus comunidades, con el fin de vincularlos a la vida
nacional, asi como habilitarlos para el cumplimiento de sus deberes y disfrute de
sus derechos ciudadanos sin discriminacion alguna. A tal fin se crearan los
servicios educativos correspondientes. De igual modo, se disefiaran y ejecutaran
programas destinados al logro de dichas finalidades”. (Ley Orgénica de
Educacion, 1980)

En la actualidad, el Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano establece
que la Educacion Intercultural es un subsistema...”que atiende la educacion integral de
los pueblos y comunidades indigenas y afrodescendientes, desde los contextos de
coexistencia de diversidad cultural, teniendo como punto de partida la educacién propia.

(Ministerio del Poder Popular para la educacién, 2007, p.30).

Segun la LOE (2009), la educacion intercultural transversaliza al Sistema Educativo y
crea condiciones para su libre acceso a través de programas basados en los principios
y fundamentos de las culturas originarias de los pueblos y de comunidades indigenas y
afrodescendientes, valorando su idioma, cosmovision, valores, saberes, conocimientos
y mitologias entre otros, asi como también su organizacién social, econémica, politica y
juridica, todo lo cual constituye patrimonio de la Nacién. El acervo autéctono es
complementado sistematicamente con los aportes culturales, cientificos, tecnolégicos y

humanisticos de la Nacidén venezolana y el patrimonio cultural de la humanidad.

Sefala ademas que, la educacion intercultural bilinglie es obligatoria e irrenunciable
en todos los planteles y centros educativos ubicados en regiones con poblacion

indigena, hasta el subsistema de educacién basica. Se regira por una ley especial que
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desarrollard el disefio curricular, el calendario escolar, los materiales didacticos, la

formacion y pertinencia de los docentes correspondientes a esta modalidad.

A continuacion, se mencionaran las caracteristicas generales del Subsistema

Educacion Intercultural Bilingue.

1.- La educaciébn propia de los pueblos y comunidades indigenas vy
afrodescendientes es punto de partida y parte constitutiva de la educacion
Intercultural, como expresién de la cultura propia y continuidad de los pueblos

indigenas.

2.- La oralidad como la forma principal de construccién de los conocimientos y de
transmision de costumbres y tradiciones, con la participacion de los ancianos, las

ancianas, los sabios y las sabias de la comunidad.

3.- En el proceso educativo se destacan formas de convivencia colectiva y de

organizacién sociocultural, caracterizadas por las relaciones sociales de parentesco.

4.- El ambiente de aprendizaje se desarrolla de acuerdo a la cosmovision de cada
pueblo y comunidad, al espacio geogréfico, calendario de tradiciones culturales y

actividades de recreacion.
5.- El aprendizaje centrado en la familia, a través de los padres, las madres, los
abuelos y las abuelas, de acuerdo con los modelos propios de socializacién colectiva

de cada pueblo y comunidad originaria.

6.- Los maestros y las maestras son estudiantes y, al mismo tiempo, defensores y

defensoras de su propia cultura.

7.- Reconoce a la naturaleza como un elemento fundamental de la poblacion

indigena.
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8.-El idioma indigena se estudia en cada ambiente de aprendizaje como primer
idioma para fortalecer su expresion oral y escrita; mientras que, como segunda

lengua, se estudia el castellano.

9.- Se desarrolla en espacios territoriales indigenas, afrodescendientes, rurales,
urbanos y fronterizos (Tomado del Disefio curricular del Sistema educativo
Bolivariano, 2007, p. 29-30).

2.7.2 Marco legal internacional de la Educacion Intercultural Bilingue

En el ambito global, los pueblos indigenas, la proteccién al nifio y la nifia indigenas
asi como la Educacion Intercultural Bilinglie estdn amparados en una serie de
instrumentos juridicos que en su mayoria se gestaron en el siglo XX. Amodio (2005),
afirma que, aunque estos instrumentos no garantizan el cumplimiento de sus derechos,
se convierten en el asidero juridico cuando se trate de defenderse como pueblos. Entre

ellos se encuentran:

e La Declaracion Universal de los Derechos humanos de la ONU (1948).

e Pacto internacional de Derechos Civiles y Politicos y el Pacto Internacional de
Derechos Econdmicos, sociales y Culturales (1966). Articulo 27.

e EI Convenio 169 sobre los Pueblos indigenas y Tribales (1989). Articulos 26 al 31.

e Convencion sobre los Derechos del Nifio aprobada por la Asamblea General de
las Naciones Unidas (1989). Articulo 30.

e Declaracion Universal de Derechos Colectivos de los Pueblos (1990). Articulo 91.

e Declaracién sobre los Derechos de las personas pertenecientes a minorias
nacionales o étnicas, religiosas y linglisticas. Resolucion 47/135 de 18 de
diciembre de 1992. Articulo 2.

e Declaracién Universal de los Derechos Lingtisticos (1996). Articulos 24 al 29.

e La Declaracién Americana sobre los Derechos Humanos de los Pueblos Indigenas
(1997). Articulo IX.
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e La Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos
Indigenas (2007)

Todos estos instrumentos reconocen aspectos importantes en la preservacion de los
pueblos indigenas, y coinciden en el papel que juega la educacion propia para que las
nuevas generaciones aprendan y usen la lengua materna con dignidad, sin
discriminacion. En consecuencia, los Estados que ratifican las convenciones y las
declaraciones estan obligados a garantizar esos derechos a sus pueblos adoptando las

medidas mas adecuadas para el logro de éstos.

Ruiz (2007), tras evaluar la situacién indigena en México, asevera que hay que
reconocer que se han dado avances en los ultimos afios en materia de derechos
indigenas, pero que las relaciones siguen siendo asimétricas, pues no basta que se
reconozca la existencia de una cultura diferente y no se le dé el verdadero valor o haya
un falso reconocimiento. Por esa razoén insiste en el papel del Estado como garante de
esos derechos.

El Estado venezolano se ha impuesto un gran reto al darle a los derechos de los
indigenas rango constitucional. Y los pueblos indigenas venezolanos esperan hechos
concretos no s6lo en materia educativa, sino en todos los aspectos en los que se les ha

marginado.

2.8. La Educacién Intercultural Bilingle en el contexto zuliano

El estado Zulia es la entidad que concentra el mayor porcentaje de poblacion a nivel
nacional con 3.704.404 habitantes en 21 municipios, asi como también posee el mayor
porcentaje de poblacion indigena, ya que, como se comento en parrafos anteriores, en
su territorio habitan cinco pueblos indigenas que son: Afu, Bari, Yukpa, Japreria y
Wayuu, segun las cifras del XIV Censo de Poblacién y Vivienda que se realizé a finales

del 2011 por el Instituto Nacional de Estadistica.
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Los 6rganos en materia de Educacion son la Zona Educativa — Zulia, por el Ministerio
del Poder Popular para la Educaciéon (MPPE) y la Secretaria de Educacion, dependiente
de la Gobernacion del Estado Zulia. Ambas dependencias administran la educacion de

toda la region tanto de las instituciones publicas como las arquidiécesanas y privadas.

La Zona Educativa- Zulia posee una Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingie
que tiene como misién dar cumplimiento a las politicas educativas nacionales para
atender a la diversidad cultural, orientando sus acciones hacia la educacién integral de
los pueblos y comunidades indigenas y afrodescendientes, considerando el idioma
materno, la cultura y la educacion propia como base de la interculturalidad,
garantizando el acceso, permanencia, fortalecimiento y revitalizacion cultural con

sentido de inclusion y calidad.

Esta Coordinaciéon desarrolla sus acciones en todo el estado Zulia en todo lo que
concierne a la determinacion de las instituciones educativas con poblacion indigena a
fin de: asignar los docentes de EIB que correspondan segun la cantidad de poblacién
escolar; la aplicacién de los lineamientos metodoldgicos; la dotaciéon de recursos, asi

como cualquier asunto administrativo que de ello se derive.

Desde el punto de vista administrativo, las instituciones educativas del estado Zulia, y
de toda Venezuela, estan distribuidas por municipios escolares. Es decir, todas las
instituciones educativas que ofrecen desde la Educacion Inicial hasta la Educacion
Media, tanto publicas como privadas, que se encuentran en una parroquia son
asignadas a un municipio escolar quien las dirige y coordina. Estos funcionan en sedes
en cada parroquia y sus coordinadores se ocupan de las funciones de planificacion,

organizacién, supervision y control de todos los aspectos académicos y administrativos.

Particularmente, la parroquia Idelfonso Vasquez pertenece al Municipio Escolar
Numero 6, denominado Municipio Escolar Intercultural por ser la parroguia con mayor
namero de poblacion indigena urbana. Su sede se encuentra ubicada en la Escuela

Béasica Nacional Miguel Angel Jusayu. Alli también se encuentra la Coordinacion

61



Municipal de Educacién Intercultural Bilingtie, quien ejecuta y evalla las acciones de
esta modalidad atendiendo todo lo relacionado a la asignacion del personal docente, su

formacion y capacitacion permanentes.

Durante el desarrollo de la investigacion fue dificil el acceso a informacion importante
relacionada con la cantidad de instituciones educativas interculturales bilingles en la
region, asi como el porcentaje de docentes indigenas, pues se encontraban en proceso
de construccion de una base de datos. El presupuesto de esta modalidad es asignado
en su totalidad por el Ministerio del Poder Popular para la Educacién, érgano del Estado
para garantizar una educacion gratuita y obligatoria a todos los ciudadanos. Por lo
tanto, es quien se ocupa de los sueldos y salarios del personal docente, administrativo y
obrero; de la construccién, remodelacion y mantenimiento de las instituciones
educativas; del mobiliario y equipos; de los recursos y materiales de aprendizaje; de los
programas de comedores escolares; transporte escolar, actualizacion y adiestramiento

de profesores, entre otros.

2.9. La Educacion intercultural bilingte y la Educacion Inicial

El sistema escolar venezolano lo comprenden niveles y modalidades. La Ley
Organica de Educacion (2009) lo estructura en dos subsistemas. El subsistema
Educacion Basica incluye tres niveles: Educacion inicial (con dos etapas: Maternal y
Preescolar), Educacién primaria (seis afios, de primero a sexto grado) y Educacién
Media (tiene dos opciones: Media General con cinco afios de duracién, de primero a
quinto afio y, Educacion Media Técnica, con seis afios de duracién, de primero a sexto
afo). El subsistema de Educacion Universitaria comprende los niveles de pregrado y

postgrado universitarios.

Las modalidades del sistema escolar son la Educacion especial, la Educacion de
jovenes, adultos y adultas, la Educacion en fronteras, la Educacion rural, la Educacion
para las artes, la Educacion militar, la Educacion intercultural y la Educacion

intercultural bilingte.
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Con respecto a la Educacion Inicial, ésta constituye el primer nivel del sistema
escolar venezolano. Posee dos etapas: Maternal (0-3 afios) y Preescolar (3 a 6 afos).
Es un nivel obligatorio y gratuito con énfasis en la atencién pedagdgica como un
proceso continuo dirigido al desarrollo y al aprendizaje. El Curriculo de Educacion Inicial
(Ministerio de Educacion y Deportes, 2005) sefiala lo siguiente:

“Se concibe como una etapa de atencion integral al nifio y a la nifia, desde su

gestacion hasta cumplir los 6 afios, cuando ingresan al primer grado de Educacion

Bésica, a través de la atencion convencional, con la participacion de la familia y la

comunidad”. (p. 19).

En cuanto a la etapa maternal, ésta se ocupa de la atencién integral de los nifios y
nifias desde su gestacion hasta cumplir los 3 afios de edad y considera a la familiay a
la madre protagonistas fundamentales en esta etapa de la vida para establecer el afecto
y la comunicacion que les permitira el desarrollo social y emocional. Para este nivel se
considera la atencién convencional (ofrecida en las instituciones educativas) pero
prevalece la atencién no convencional ofrecida directamente a la familia, en los centros
comunitarios y a través de los medios de comunicacion masivos. También incluye este
nivel la atencién a las mujeres embarazadas a través de orientaciones en materia de
salud, alimentacion, estrategias que favorecen el desarrollo integral, de manera que

cuenten con las herramientas necesarias para potenciar la educacién maternal.

Por su parte, la educacion preescolar, se ocupa de la atencién integral de los nifios y
nifias desde los 3 afios hasta cumplir los 6 afios, tanto por la via convencional como no
convencional en la familia y en las comunidades. Esta etapa continda con la atencién
pedagdgica con distintos actores o0 personas significativas y la implementacién de
diversas situaciones de aprendizaje que contribuyan al desarrollo pleno de las
potencialidades y la construccién de una base firme que garantice el éxito del proximo

nivel del sistema escolar, la educacion basica.

Esta concepcion de la Educacion Inicial se enmarca en un enfoque humanista cuyo
centro es el ser humano como ser social y la educacién la concibe como un continuo

desarrollo humano que se ejecuta a través de los procesos de ensefianza y
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aprendizaje. (Ministerio de Educacion y Deportes, 2005, p. 18). Concibe al nifio y a la
nifa como sujetos de derecho, desde una perspectiva de género, seres sociales,
integrantes de una familia y de una comunidad, que poseen caracteristicas personales,
sociales, culturales y linguisticas particulares que aprenden en un proceso constructivo
y relacional con su ambiente. El curriculo privilegia a la familia por el ser el escenario de
socializacion donde se asegura la formacion de la personalidad, de los valores y de la

ciudadania.

El encuentro de la Educacion inicial con la Educacién intercultural bilinglie esta
precisamente en su esencia. La atencion pedagdgica debe atender a cada nifio y nifia
en su contexto, atendiendo a las caracteristicas particulares, resaltando el papel que la
familia y la comunidad tienen en la crianza de sus hijos. Es en este rango de edad, de 0
a 6 afnos, en el que los nifios adquieren su lengua materna y hasta una segunda lengua,
asi como el desarrollo de habilidades cognitivas, psicomotoras, fisicas, sociales y

emocionales.

El hogar y el centro de educacion inicial son los lugares donde se fragua la identidad
cultural, el aprendizaje de los valores hacia lo propio y lo ajeno, la tolerancia, el respeto.
La escuela debe ser ese espacio en donde el nifio se descubra a si mismo como parte
de un entorno sociocultural para contribuir a la preservacion de su identidad. De alli
que, la modalidad Educacion Intercultural Bilinglie deba amalgamarse con la Educacién

inicial para que ambas alcancen los fines que persiguen en la educacion venezolana.

En el aflo 1993 se crearon los Nichos linglisticos, propuestos por el Ministerio de
Educacién como una extension del Programa Intercultural Bilingtie. Estan orientados al
aprendizaje de la lengua materna en hogares indigenas seleccionados, asi como de los
diferentes aspectos de la cultura originaria. Estos nichos linguisticos poseen unos 15 a
25 nifios y estan a cargo de madres, abuelas y otras mujeres indigenas de la
comunidad, asi como de un equipo de profesionales de la docencia y de disciplinas

afines para supervisar y evaluar la experiencia educativa.
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Estos nichos funcionan como preescolares, ya que ofrecen una educacion inicial
indigena, base para la educacion intercultural. Mattei (2009), apunta que en el caso de
los indigenas del estado Amazonas, en las comunidades la transmision
intergeneracional de la lengua materna ha sido interrumpida de tal modo que un
porcentaje relativamente elevado de nifios soOlo habla castellano por lo que su

incorporacion al Programa de EIB se hace mas dificil. (p. 379).

En el estado Zulia, los docentes hacen un esfuerzo sostenido para garantizar que los
cientos de nifios de Educacion Inicial puedan aprender a usar su lengua materna, pero
muchos factores lo impiden. La educacion de los nifios y nifias indigenas debe
garantizarles la apropiacion de todos sus elementos culturales y la adquisicion de la

lengua materna en un contexto natural para que sientan orgullo de ser quienes son.

2.10. Aprendizaje de la lengua materna en contextos bilingues

El pueblo wayuu es bilingiie, por tanto se explicardn aqui las dos lenguas que utilizan
para comunicarse en los distintos &mbitos de la sociedad.

2.10.1. Lengua materna del Wayuu: El wayuunaiki.

La lengua materna del pueblo Wayuu es el wayuunaiki, una lengua de la familia
linguiistica Arawak. Esta y la lengua Caribe son, segin Mattei (2009), las dos grandes
familias linglisticas ampliamente representadas en Venezuela. Segun la autora, la
familia arawak es la mas importante de Venezuela, demografica y demolingtisticamente
porque representa mas del 60% de los hablantes indigenas. No por ello escapa del

peligro de extincion y sefiala ademas que...

La mitad de las lenguas indigenas en Venezuela estan severamente amenazadas.
Es obvio que existen diferentes grados y factores de deterioro segun el nimero de
hablantes en lengua indigena, segun la importancia del bilingtismo y el uso del
idioma, segun el entorno en el que se encuentra el hablante. (Mattei, 2009, p.
499).
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De la familia linglistica arawak las lenguas severamente amenazadas son el Afq,
Baniva, Baré, Lokono, Warekena. Y entre las no amenazadas figuran el kurripako,
Piapoko y el wayuunaiki. Mosonyi y Rengifo (1983), sefialan que los adultos tienden a
mantener y transmitir su lengua originaria conservando celosamente sus profundas

tradiciones culturales, sus danzas, sus ritos, su apego a la tierra 'y a su lengua.

Pocaterra (2002) explica que el alfabeto del wayuunaiki se basa en el sistema de
Alfabeto de lenguas indigenas (ALIV) fundamentado en numerosos estudios e
investigaciones desarrolladas por Esteban Emilio Mosonyi, linglista venezolano de
gran trayectoria. El alfabeto del wayuunaiki esta conformado por 22 letras, de las
cuales seis son vocales y 16 son consonantes. Las vocales son: a, e, i, 0, u, U. Y las

consonantes son: ch, j, k, I, m, n, i, p, r, s, sh, t, v, w, y,’ apdstrofo)

Dicho alfabeto del wayuunaiki fue aprobado oficialmente por el Ministerio de
Educaciéon, Cultura y Deportes para ser usado en los planteles educativos
interculturales bilingiies mediante Resolucion N° 83 del 15 de marzo de 1982, al igual
que otros alfabetos de ocho lenguas indigenas del pais: jiwi, kari’ia, pemén, warao,
yanomami, pumeé, yekuana y yukpa (Pocaterra, 2002). A manera de permitir el
conocimiento de esta lengua, se presenta un cuadro con algunas caracteristicas

relevantes.

Cuadro N° 6: Caracteristicas del alfabeto del wayuunaiki.

Elemento de la lengua Wayuunaiki Explicacion

Las vocales Hay vocales simples: Son

seis: a, e, i, 0, U, U.

Las primeras cinco vocales
coinciden con las del
castellano, a excepcién de la
vocal 0. Esta U se pronuncia
estirando los labios hacia atras
como sonriendo.

Hay vocales largas: aa, ee, ii,
00, uu, Gu

Existen las vocales largas o
geminadas que se indican en
la escritura mediante la
duplicacién de la vocal
correspondiente. Ejemplos:
aapiaa, eeshi, iita, ootoo,
uuchi. Su pronunciacién se
alarga mayor tiempo

Las consonantes

Son 16: ch, j, k, |, m, n, fi, p,

De las 16 consonantes, 11 se
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r,s,sh,t,v,w,y,’

Las consonantes propias de
wayuunaiki son: sh y el
apostrofo, ’.

Consonantes iguales al
castellano pero con sonidos
diferentes: L, R, Y.

leen y se escriben también
como en el castellano.

El fonema consonéntico sh es
parecido a la S casi
friccionando la punta de la
lengua con los dientes
mientras se suelta el aire. La j
indica el sonido h, de
aspiracion sorda. El
apostrofo, ’.representa el
saltilo u oclusiva glotal cuya
pronunciaciéon corresponde a
una pausa entre silabas que
interrumpe momentaneamente
los sonidos de las vocales
anteriores a ella.

La eele se pronuncia
expresando simultaneamente
lary lal del castellano.

La r se escribe sencilla en
todos los casos pero su
pronunciacion es fuerte como
la rr del castellano.

La y tiene un sonido mas
suave 0 menos acentuado que
el castellano.

La silaba

Hay silabas livianas vy
pesadas.

Las silabas livianas estan
formadas por una vocal corta
a la que le puede anteceder
cualquier consonante o estar
sola. Ejemplo: A-ma (caballo).
Las silabas pesadas estan
formadas por:

1. Por una vocal larga con o
sin consonante al inicio de
la silaba. Ejemplo: Ee-waa.

2. Por un diptongo donde la
primera vocal es (a-e-0) y
la segunda vocal (i-u-U) con
0 sin consonante al inicio
de la silaba. Ejemplo: Ou-
taa (muerte).

3. Por una vocal corta que
puede estar acompafada o
no de una consonante en
su inicio, pero que le sigue
otra consonante que cierra
la silaba. Ejemplo: Et-kai.

Para la separacion de
palabras que tenga glotal o
saltillo, éste forma parte de la
silaba con la vocal que le
sigue. Si no le sigue una
vocal, forma silaba con la
anterior. Ejemplos:
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Aa’ataa. Aa-’ a-taa.
Maa’.ala ---Maa- ’a-la.

El acento

Prediccion del acento: Las
palabras en wayuunaiki llevan
Su acento particular, pero no
necesita ser identificado por
una tilde, porque  son
predecibles aplicandoles
algunas reglas.

Reglas de acentuacion:

1. Si la primera silaba es
liviana, la segunda es
ténica. Ejemplo: Lu-ma, ta-
ya.

2. Si la primera silaba es
pesada, ella misma es
tonica. Ejemplo: Ee-waa,
taa-ta.

Excepcion: Existe la silaba
extramétrica (E) para efectos
de la prediccién del acento.
Esta sélo se presenta al inicio
de las palabras. Esta formada
por una vocal corta
acompafiada o no de
consonante, a la que le sigue
una glotal o saltillo que la
cierra. En ese caso, no se
toma en cuenta dicha silaba.

3. Si la primera silaba es
extramétrica no se toma en
cuenta. En ese caso, se
aplica la primera y segunda
regla a partir de la segunda
silaba. Ejemplos:

A'yatawaa, A’-ya-ta-waa.

O'unaa, o -u-naa.
Excepcion: Si la silaba inicial
es pesada, formada por una
vocal larga seguida por una
glotal o saltillo, no es
extramétrica, por la tanto es
ténica aplicando la regla de
prediccion del acento.

Ejemplos. Aa'in, aa-in.

Kaaula, kaa- u-la.

Prefijos personales

En wayuunaiki, es prefijo
personal es lo que se
antepone a la palabra para
indicar su género, nimero y
posesion.

Los prefijos personales son:
Ta: para la primera persona
del singular.

Pl: Para la segunda persona
del singular.

NU: para la tercera persona
del singular masculino.

Su/Ju: para la tercera persona
del singular femenino.

Wa: para la primera persona
del plural.

Ja: para la segunda persona
del plural.

Na: para la tercera persona
del plural.

68




El articulo

Hay articulos determinados,
indeterminados y
sobredeterminados.

Articulos  determinados: se
agregan al final de la palabra
para indicar género y namero.
Son tres.

Kai= el

Kali (kaa, kat, kolu, Kkot,
koo) =la

Kana= las, los.

Articulos indeterminados:

wanee= un, una.
Articulos sobredeterminados:
la utilizacion de este articulo
es opcional, ya que sdélo
enfatiza al sujeto. Este se
coloca antes de la palabra y
va a depender del articulo
determinado que posee la
palabra. Son tres: Chi (el), Tu
(la), Na (las, los).

Estructura de la oracion

Estructura basica de la
oracién en wayuunaiki.

El orden de los elementos
gramaticales de la oracion en
wayuunaiki, tanto en oraciones
breves y de uso comun es el
siguiente:  Verbo+  sujeto+
objeto o complemento.

Fuente: Paz, N., Ballestero, N. y Palmar, O. (2005). Elaborado por Castillo, I. (2014).

El uso del wayuunaiki, asi como el resto de las lenguas indigenas, es de uso

oficial por todos sus hablantes, sin discriminacion alguna. En el dltimo Censo de

Poblacion y Vivienda 2011 también se encuentran datos valiosos sobre el uso de las

lenguas indigenas en Venezuela. Este censo reportd el porcentaje de hablantes de

los estados con poblacion indigena y especificamente en el Zulia se destaca con un

67.5 % de indigenas que hablan su lengua.
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Figura N° 3 Porcentaje de poblacion indigena que habla el idioma

VENEZUELA.PORCENTAJE DE POBLACION INDIGENA DE 3 ANOS Y MAS QUE
HABLA O NO, ELIDIOMA DE SU PUEBLO; SEGUN ENTIDAD.CENSO 2011
mHabla suldioma Mo Habla suldioma
- 32,5
66,7 71,2
97,5
Amazonas ,&nzoategm Apure Bolivar Delta Monagas Sucre Zulia Otras
Amacuro Entidades

Fuente: INSTITUTO NACIONAL DE ESTADISTICA (INE), 2015

2.10.2 La segunda lengua: el castellano

El primer contacto de los pueblos indigenas venezolanos con el espafiol ocurri6 en el
siglo XIV con la conquista y la colonizacién. La historia revela que los espafioles
recurrieron a la evangelizacion y a la civilizacion empleando el espafiol y en muy

contadas ocasiones a la lengua nativa para poder establecer control sobre ellos.

Triana y Antorveza (1987, citados por Mattei (2009), afirman que,

“Para el afio 1500, predomind la politica de asimilacion lingulistica de los pueblos
indigenas. De esta forma, muchos personajes influyentes en América solicitaron al
Rey que impusiera el castellano. Esta labor les correspondid a los monjes
dominicos y franciscanos que cumplirian el encargo real para ensefar el
castellano a los naturales del Nuevo Reino de Granada.” (p. 455).

Explica Mattei (2009), que los jesuitas emplearon una lengua de la familia Tupi-
guarani como lengua general con la cual se comunicaban entre si los pueblos de la
Amazonia. Se dice ademas que el Chibcha y el quechua fueron las dos lenguas

reconocidas oficialmente por la Corona Espafiola. Aquellos indigenas que aprendieron
70



el espafiol se les llamaban indios ladinos, los que no podian expresarlo eran llamados
indio chontal. Y la historia nos trae al presente, nuestros pueblos indigenas
sobrevivieron y algunos mantuvieron sus lenguas, otros se apropiaron del espafiol y su
lengua oral agrafa se fue olvidando. Soélo algunos pueblos sobrevivieron fisica y

culturalmente entre ellos los wayuu.

Para esta investigacion se realizé una revision de las constituciones venezolanas de
los siglos XIX y XX con el proposito de confirmar cuéles de ellas consideraron la
diversidad cultural y la oficializacion de los idiomas indigenas y se encontré que ninguna
hizo mencion al respecto. Es a partir de la constitucion de 1961 cuando se declara el
castellano como lengua oficial. Ello evidencia como el estado venezolano ignor6 por
siglos la gran presencia indigena asi como toda su riqueza cultural e impuso una sola
lengua. Es precisamente en la constitucion actual aprobada en 1999 cuando se reafirma
el caracter oficial del castellano y de todas las lenguas indigenas reconocidas hasta el

momento como patrimonio intangible de la sociedad.

2.11. Alfabetizacion en lengua materna

Una tarea asignada a la escuela es la alfabetizacién, definida de manera muy simple
como enseflar a leer y a escribir. No obstante, desde el siglo XX se ha venido
concibiendo a la alfabetizacion como el desarrollo de competencias lectoras y escritoras
eficientes en el mundo moderno. Esto es que las personas puedan comprender
eficientemente cualquier texto y puedan comunicarse por escrito para satisfacer
diversas necesidades de comunicacién. Leer y escribir son pues, dos habilidades
interrelacionadas que usan la misma lengua, pero son dos procesos distintos, segun lo
explica Aguirre (2004). Por eso, en adelante, se explicaran por separado los procesos

de lectura y de escritura.

2.11.1 Proceso de lectura
La lectura se define en la actualidad como un proceso en el que un lector interactia

con el texto para construir significados a partir de él, segun el modelo interactivo de
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Goodman (1996). El lector pone en juego sus competencias linglisticas y
comunicativas, asi como los objetivos que guian su lectura para comprender la
informacion visual que le ofrece el texto. En este sentido, la didactica plantea suficientes
estrategias pedagogicas que pueden ser llevadas al aula para que el alumno aprenda,
ademas del cddigo escrito, a interactuar y comprender los diversos textos que se

encuentran en su entorno.

La mayoria de los docentes cree que, para ensefiar una lengua, debe partir de las
unidades minimas como las letras, las silabas y los fonemas para luego incluir las
frases, oraciones y parrafos. Esta forma de proceder es propia del modelo de
procesamiento ascendente de la lectura. De alli que esa podria ser la razén por la que
los métodos sintéticos (llaAmense silabicos, fonéticos y alfabéticos) siguen enquistados
en las escuelas con practicas de repeticion y memoria, propias de la escuela
conductista, que alejan a los aprendices de la esencia de la lectura. Para ensefiar a leer
en una lengua se deben ofrecer textos diversos e interesantes que permitan que los

niflos aprendan a leer haciéndolo.

Las estrategias de lectura han sido definidas por los investigadores reconocidos del
area como aquellas estrategias que ocurren en los lectores cuando éstos leen. Solé
(2001) por ejemplo, las dividié en: estrategias antes de la lectura, durante la lectura y
después de la lectura. Lépez, por su parte, (citado por Serrano y colaboradores, 2002),
las llamo estrategias de prelectura, durante la lectura y después de la lectura. Ambos
coinciden en su propuesta de trabajar la comprension lectora desde antes de comenzar

a leer el texto, a partir de lo que puedan predecir o anticipar sélo con el titulo de la obra.

Se trata, entonces, de desarrollar esas estrategias cuando se lleven al aula los textos
narrativos, explicativos, argumentativos o descriptivos, de esa manera los nifios
aplicarian el muestreo, las predicciones, las inferencias y la verificacion de las hipotesis.
Todas ellas contribuirdn a la comprension de lo que se lee y al aprendizaje, pues como

bien lo afirmé Smith (1997), la comprensién es la base del aprendizaje.
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El docente indigena cuenta con numerosos textos narrativos propios de la cultura
wayuu, asi como de toda la literatura infantil venezolana y latinoamericana con los
cuales podria activar esas estrategias en el alumnado y, al mismo tiempo, acercarlos a
los elementos propios de su cultura y al contacto con otras culturas en esa vision de
interculturalidad. Sélo por mencionar algunos de ellos estan los famosos mitos: Tu
haras de sol, El origen del fuego, El burrito y la tuna (Paz, 2003), El Keerraly, que sin

duda, seran de disfrute en el aula de clases.

2.11.2 Proceso de escritura

Respecto a la escritura como objeto de estudio, es menester explicar que desde los
afios ochenta ésta sufrié un cambio de paradigma cuando influenciada por los avances
de la psicologia cognitiva se interes6 por conocer los procesos cognitivos que ocurren
en el escritor cuando éste escribe. Antes de los ochenta, so6lo hacia énfasis en el texto
como producto.

Los distintos enfoques con los que se ha estudiado, asi como las innumerables
investigaciones que han ofrecido distintos matices para explicar el proceso de la
escritura desde el ambito escolar, coinciden en concebir este proceso como la
expresion de los pensamientos, de los sentimientos, a través de signos escritos en
cualquier soporte, con la intencion de comunicar significados a un destinatario

particular.

Compartimos la definicibn que ofrece Serrano y colaboradores (2002) al concebirla

como,

La capacidad del hombre para expresar sus pensamientos, ideas, sentimientos y
necesidades por medio de la palabra escrita. Es producir textos o diferentes tipos
de textos con una intencionalidad (de acuerdo a necesidades, intereses,
propésitos) en atencién a las diferentes situaciones comunicativas en las que
participa y dirigidos a destinatarios reales (p.21).

Para escribir bien, apuntan estas autoras, sera necesario, ademas de que el escritor

conozca el codigo escrito, que sepa utilizarlo en una situacion concreta, que use
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estrategias de composicién y ser capaz de comunicarse de manera clara, coherente

segun las distintas situaciones de comunicacion.

Por consiguiente, las précticas de escritura que se deben implementar desde la
escuela deben ser todas aquellas en las que los educandos quieran comunicar algo a
alguien, teniendo en mente a un destinatario real, que puede ser el docente u otras
personas, pues como lo sefiala Aguirre (2007), al pensar que otros leeran sus textos se

esforzaran por comunicarse de forma clara.

El docente también debera proveer experiencias a los nifios y nifias para que sus
textos respondan a una estructura acorde a la finalidad. Por ejemplo, que utilicen la
estructura narrativa cuando quieran escribir cuentos, fabulas. O la estructura
instruccional cuando escriban recetas de comidas o los pasos para realizar un trabajo
manual. El otro aspecto que se debe atender en el aula es que los nifios y nifias vayan
comprendiendo y utilizando progresivamente las normas gramaticales para que sus

textos puedan ser leidos sin dificultad.

2.11.3 Perspectiva didactica de la lecturay la escritura

El curriculo oficial de la Educacion Inicial del Ministerio de Educacién y Cultura (MED,
2005), propone como objetivos del nivel por un lado, propiciar experiencias de
aprendizaje que permitan a los nifios y nifias fortalecer sus potencialidades para un
desarrollo pleno y arménico, para que sean autbnomos, creativos, capaces de construir
conocimientos, de comunicarse, participar en su entorno libre y creativamente. Por el
otro, favorecer el desarrollo de la identidad de los nifios en respeto de su dignidad y sus

diferencias individuales, sociales, econdmicas, culturales, linguisticas y religiosas.

En consonancia con estos dos objetivos, este curriculo le da al lenguaje una especial

importancia al considerarlo el instrumento del pensamiento, un medio de comunicacion
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gue abarca los procesos productivos (hablar y escribir) y receptivos (leer y escuchar) de

la lengua.

Recordemos que la adquisicion de la lengua materna se produce entre los cero y los
seis afios de vida, en el que los nifilos pasan de comunicarse a través del llanto y del
balbuceo, a tener un lenguaje completo en estructura y forma. A simple vista parece ser
muy facil aprender una lengua, pero es verdaderamente un proceso complejo de
construccion de significados, de apropiaciéon de las estructuras morfosintacticas,

fonolégicas y pragmaticas.

A través del lenguaje el nifio se inserta en el mundo al cumplir una funcién cognitiva y
social, que le permitird progresivamente expresar sus sentimientos, pensamientos y
emociones, ademas, ir conociendo a los demds, entender otros puntos de vista,
aprender valores, normas, entender su cultura, haciéndose cada vez mas consciente de

su entorno inmediato.

En tal sentido, la lengua oral y la lengua escrita tienen un valor importante para el
curriculo de Educacion Inicial. De alli que adopta el enfoque comunicativo del lenguaje
para que las docentes puedan favorecerlo en el contexto escolar y social a través de las

interacciones entre los nifios y adultos.

Con respecto a la lengua escrita, hoy se conoce con claridad que el nifio se apropia
de ella si su entorno social y cultural le provee de manera permanente de textos
escritos, de modo que la interaccion con ese objeto de conocimiento le permita
asimilarlo en sus estructuras cognitivas. Un ambiente alfabetizador hara que los nifios
vean a diario a personas leyendo y escribiendo, o tengan contacto con materiales
portadores de textos (periddicos, revistas, envases, folletos, vallas publicitarias, entre
otros) que lo llevaran a plantearse preguntas sobre lo que se lee y se escribe. Goodman
(1991) sefiala que es asi como los niflos comienzan a comprender las funciones
particulares que la lectura y la escritura tienen para su grupo social, asi como las

distintas formas en las que se nos presenta en una sociedad alfabetizada.
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Es indispensable que los nifilos descubran el valor funcional que tiene la lengua
escrita en su contexto para que la aprendan con sentido. Por estos argumentos
tedricos, la didactica de la lectura y la escritura en la Educacion Inicial se fundamenta
en los numerosos aportes tedricos que linguistas reconocidos han hecho a este campo
de estudio, por lo que hoy se ha cuestionado la forma como se aborda en el aula tanto
de nifios monolingues y bilingles al usar métodos de alfabetizacién contrarios a como

procede el nifio al construir su lengua escrita.

Hace un siglo se pensaba que los nifios al llegar a la escuela eran tébulas rasas o
recipientes vacios que debian ser llenados de conocimientos. Hoy se cree que el nifio
construye conocimientos desde el hogar con sus multiples encuentros con la familia, la

comunidad y los medios de comunicacién masivos.

Ferreiro y Teberosky (1997) dos pioneras en el aprendizaje de la lengua escrita con
perspectiva psicogenética, concluyeron en un estudio realizado a finales de los afios 70
dos cuestiones importantes. Un estudio longitudinal les permitié descubrir cémo los
nifios se plantean hipétesis sobre lo que se lee y escribe, lo que le permitié describir la
evolucion de la lengua escrita desde un nivel presildbico hasta el nivel alfabético.
Ademas, describieron como los nifios descubren los aspectos formales de la lengua
escrita, como la ortografia, los signos de puntuacién, la segmentacién y la orientacion
especial. Inclusive, dilucidaron cémo los nifios van diferenciando los nimeros de las

letras.

En nuestra opinién, estos hallazgos cambiaron la mirada de la alfabetizacién en
Latinoamérica, pues derrumbd todo lo que se habia construido en materia de

concepcion de aprendizaje de la lengua escrita y obviamente de la ensefianza.

El segundo hallazgo, y por eso no menos importante, surgid6 de un estudio
transversal, al centrarse en el nivel socioecondmico de los nifios participantes del
estudio. Estos provenian de sectores de la clase baja y media de Buenos Aires. Las

técnicas empleadas en los estudios permitieron comparar las respuestas de los nifios y
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las autoras concluyeron que habia diferencias notables entre los de clase baja y los de
clase media, relacionadas con los escasos 0 permanentes contactos con material

escrito propiciados en el ambiente familiar.

Es por ello que, hoy estd mas que confirmado que los docentes deben conocer y
respetar ese proceso de construccion de la lengua escrita que hace el nifio y reconocer
las diferencias individuales que poseen en virtud de su mayor o menor contacto con lo

escrito.

Todo lo mencionado anteriormente constituye el fundamento tedrico del proceso de
ensefianza-aprendizaje, que conducira al docente a planificar desde el aula indigena

una ensefanza de la lengua escrita coherente con la forma como aprenden los nifios.

2.11.3.1. La planificaciéon

La planificacién del docente es ese trabajo sistematico, deliberado, que organiza el
guehacer educativo para el logro de determinados objetivos previstos con antelacion al
proceso de ensefanza. Coincidimos con Pitluk (2006), cuando afirma que “la
planificacion es una trama que teje disefios de recorridos de ensefianza sustentados en
las tramas escolares que integran la riqueza y la complejidad de las tareas en las

instituciones educativas” (p. 23).

Cuando un docente planifica lo que realmente hace es prever y organizar las
acciones, tomar decisiones para establecer los mejores recorridos para la ensefianza.
Es ese espacio de reflexién, de busqueda de las propuestas educativas, repensando y
modificando lo necesario, siempre centrando la mirada en el grupo de alumnos, en sus
necesidades e intereses. En tal sentido, es una tarea flexible, abierta a cambios, que

debe ser sistematizada en papel, para repensarla y comunicarla.

Los lineamientos curriculares que hoy dia se establecen para la planificacién en la

Educacion Inicial orientan al docente para que planifique utilizando dos modalidades.
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Una es el plan con una frecuencia diaria, semanal o quincenal, que debe contener los
siguientes elementos curriculares: el diagnostico, los objetivos por areas de aprendizaje,
los componentes, la organizacién del ambiente (estrategias didacticas, actividades de

los nifios y nifias, recursos y espacios) y la evaluacion.

La otra metodologia que se sugiere es la de proyectos didacticos, concebidos como
macrosituaciones que surgen de los intereses e inquietudes de un nifio o del grupo de
nifos, quienes pueden elegir su tema preferido a través de la votacion. El tema con
mayor cantidad de votos serd el ganador. Los componentes del proyecto son los
mismos del plan, pero se le debe agregar la justificacion y la lluvia de ideas que

proponen los nifios sobre como desarrollar su proyecto.

Tanto en el plan como en los proyectos, las situaciones de lectura y escritura son
indispensables si se conciben como préacticas sociales que favorecen en los nifios y
nifias la adquisicion de nuevos aprendizajes y el desarrollo de lectores y escritores
autonomos. La escuela debe favorecer experiencias verdaderas de escritura en las que
se planifique lo que se va a escribir, en las que se acompafie cotidianamente a los nifios
mientras leen y escriben, en las que se les anime a leer y a escribir espontaneamente.
Pues, segun la afirmacion de Pefa (2009), “los alumnos que leen acompafados de la
maestra tienen amplisimas posibilidades de incrementar en forma integrada el lenguaje

oral y escrito (p.178).

El procedimiento que debe realizar el docente en la Educacion Inicial para planificar
las experiencias de aprendizaje inicia con el diagnostico de los aprendizajes que posee
el alumnado en general. La evaluacion diagnéstica es considerada un tipo de
evaluacion gue consiste en precisar los aprendizajes y/o competencias consolidadas o
en proceso que poseen los alumnos para luego formular los objetivos de la siguiente
planificacion (MED, 2005).

Ese diagndstico contiene el resumen de las observaciones recopiladas a través de

los diversos instrumentos de evaluacion, asi como el conjunto de juicios de valor que
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emite el docente, que recoge las necesidades e intereses de los nifios y niflas y que le

permite la toma de decisiones en cuanto a la orientacion que guiara el trabajo de éstos.

En tal sentido, y particularmente en los aspectos de la lectura y la escritura, el
docente deberé describir las caracteristicas de los nifios y nifias en cuanto a su proceso
lector, al proceso de adquisicion de la lengua escrita, asi como también, la forma en la
gue estan produciendo sus textos escritos. De esta manera sabra en cuales aspectos

trabajar durante las situaciones de lectura y escritura.

Partir de los conocimientos previos del nifio es un requisito necesario para la
construccion de los nuevos aprendizajes previsto en las teorias cognitivistas. Para
Ausubel (1978), por ejemplo, es indispensable que el docente conozca Ilos
conocimientos previos del nifio para que pueda presentarle los conocimientos nuevos.
Esa relacion contribuird con el aprendizaje significativo. Para Vygotski (1979), es
importante conocer la zona de desarrollo real del individuo, es decir lo que una persona
puede hacer de manera autbnoma, para trabajar en la zona de desarrollo proximo. Se
puede inferir, entonces, que el docente necesitard conocer lo que el nifio y la nifia
pueden hacer sin la ayuda de otro y lo que pueden llegar a hacer con la ayuda de una

persona mas capaz.

En resumen, el diagnostico es un elemento que no puede faltar en la planificacién

didactica, segun las teorias del disefio instruccional (Alfaro, 2003; Fernandez, 2012).

2.11.3.2 Los objetivos

Los objetivos son los que indican el rumbo de la planificacion. Precisan las metas a
alcanzar y permite al docente ese trabajo de reflexion para tomar las mejores
decisiones en cuanto a la idoneidad de las estrategias didacticas y de los recursos
materiales seleccionados para lograrlos. Sin duda, los objetivos son un elemento

invariante de la planificacion didactica (Fernandez ,2012).
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Refiriendonos nuevamente al curriculo de Educaciéon Inicial (MED, 2005), los
objetivos que se persiguen con respecto al lenguaje escrito son dos. Uno, que los nifios
y nifias se inicien en el manejo de la lectura y la escritura como formas de comunicacion
y, el otro, que reconozcan el uso de la lectura y la escritura como instrumentos de

informacion y comunicacion.

Estos objetivos son congruentes con los enfoques actuales de la didactica de la
lectura y la escritura, ya que éstos estan totalmente alejados de los modelos
tradicionales con una vision simplista de lo que es leer y escribir. Por el contrario, con el
enfoque “aprender haciendo” pretende que el docente se aleje de los métodos sintéticos
y analiticos y acerque a los nifios y nifias al uso funcional de la lengua escrita, que
conozcan los distintos textos que existen en la sociedad, y que descubran el valor que
tienen la lectura y la escritura como herramientas de expresion y de informacion

esenciales para el aprendizaje.

Esos dos objetivos se lograran en la medida en que los docentes puedan concretar
en las aulas un proceso coherente y creativo de estrategias y recursos didacticos que
les permitan a los educandos desarrollar las habilidades cognitivas y linglisticas

necesarias para comprender y producir textos sencillos con sentido.

2.11.3.3 Las areas de aprendizaje y los contenidos

Las areas de aprendizaje, areas académicas o asignaturas aparecieron por primera
vez como elemento curricular de la Educacion inicial en el afilo 2005. Surgieron de la
concepcion del desarrollo infantil como un proceso global e integral que no se produce
en una forma homogénea y automéatica, sino que son producto de aprendizajes
fundamentales que requieren de mediaciones que vayan sentando las bases de un

proceso equilibrado del conjunto.
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Las tres areas que establece ese curriculo se integran a los tres ejes curriculares -
ludico, inteligencia y afectividad- dandole sentido de globalidad a la ensefianza y se
denominan: Comunicacion y representacion, Formacion personal y social y Relacion
con el ambiente. No obstante, el Ministerio del Poder popular para la Educacién (MPPE)
presentd una actualizacion curricular en el afio 2007 como Curriculo Bolivariano de
Educacion Inicial y en éste realiz6 una fusion de las areas, quedando finalmente sélo
dos areas de aprendizaje llamadas Formacion personal, social y comunicacion y

Relacién con otros componentes del ambiente.

Los componentes o0 contenidos de las areas de aprendizaje se presentan en el

cuadro siguiente.

Cuadro N° 7. Areas de aprendizaje y sus componentes

Formacioén personal, social y Relacion con otros componentes
comunicacion del ambiente.
Identidad Calidad de vida y tecnologia
Género Preservacion y conservacion del
Autoestima ambiente
Autonomia Educacion vial

Expresion de sentimientos y emociones | Procesos matematicos (espacio Yy

Salud integral formas geomeétricas, la medida y sus
Soberania magnitudes; peso, capacidad, tiempo,
Interculturalidad longitud y volumen)

Historia local, regional y nacional
Convivencia (normas, deberes,
derechos, costumbres, etc.)
Lenguaje oral y lenguaje escrito
Expresion plastica

Expresion corporal

Expresion musical

Fuentes: Curriculo Bolivariano de Educacion Inicial (2007). Elaborado por Castillo, |.
(2014)
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Los componentes o contenidos son un elemento importante del disefio instruccional,
pues son los que responden en el curriculo al qué ensefiar, referido a los saberes que
construiran los educandos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje que los formen

para el presente y el futuro (Casanova, 2012; Delgado, 2008).

El componente Lenguaje escrito propone que el docente les permita a los nifios y
nifias la exploracion, el disfrute, el desarrollo de la anticipacion, la valoracién de la
lengua escrita, la apropiacion y aprendizaje de la lectura y la escritura como practicas

sociales.

2.11.3.4 Las estrategias didacticas

Las estrategias en el campo de la educacion, se refieren al conjunto de métodos,
técnicas y procedimientos que se disefian para lograr un objetivo. Se trata pues que el

docente escoja los caminos mas adecuados para alcanzar las metas.

Como ya se dijo en parrafos anteriores, la ensefianza de la lengua escrita
tradicionalmente se ha visto como una cuestion de métodos. Asi lo denominaron
Ferreiro y Teberosky (1997) como la querella de los métodos. A los docentes les ha
inquietado siempre como hacer que los alumnos aprendan rapido a leer y a escribir. Y
por eso, a través del tiempo, surgieron los métodos de marcha sintética que concibieron
el aprendizaje de la lectura partiendo de las letras, las silabas, los fonemas, para que
una vez aprendidos pudieran comenzar con las palabras, luego las frases y oraciones.
Surgieron también los métodos analiticos que partian de las palabras a las letras. En
sintesis, esos dos grandes métodos, postulaban que un nifio no podia llegar a
comprender si no aprendia primero a descifrar, a través de la asociacion y la repeticion

como motores del aprendizaje. (Kaufman, 2001).

Con la escritura, se procedia de la misma manera, pero, ademas, los docentes
recurrian a medir la madurez intelectual de los nifos, la atencién, la coordinacién 6culo

manual, el desarrollo de la lateralidad y el conocimiento del esquema corporal, como
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prerrequisitos para desarrollar la habilidad de escribir (Aguirre, 2004). Fue asi como
surgieron textos de iniciacion a la lectura y la escritura con actividades sin sentido para
los pequefios lectores, basados en la repeticion, la memoria, las asociaciones de
imagen y texto, el trazado de puntos, que lejos de favorecer el aprendizaje, lograron
alejar a los nifios del placer de leer, de comprender, de vivir una experiencia con la

lectura.

En la actualidad, Venezuela, asi como Latinoamérica y Europa, cuentan con
numerosas y valiosas experiencias en materia de lengua escrita, su aprendizaje y
didactica, gracias a equipos de investigacion en universidades publicas y privadas que,
sin duda, representan para todos los docentes del sistema escolar un vasto cuerpo de

teorias y de orientaciones metodoldgicas para mejorar la praxis educativa.

Numerosas propuestas pedagogicas son divulgadas en revistas cientificas
venezolanas de alto nivel en las que se le ofrecen al docente multiples posibilidades de
mejorar los procesos de lectura y de escritura en los primeros niveles de escolaridad
(Aguirre, 2004; Angulo, 2004; Barboza y Pefa, 2014; Pefa, Serrano y Aguirre, 2009),
asi como a nivel universitario (Andrade, 2012; Céardenas, 2013; Dominguez, 2012;
Pefia, 2010; Rodriguez, 2012; Serrano, 2012).

El docente y su formacion continua y permanente se hacen indispensables para que
cambien los modelos tradicionales por modelos constructivistas. Para que sustituyan las
estrategias aburridas y descontextualizadas por situaciones de lectura y escritura
significativas. Asi como los textos sin sentido por libros reales. Que pasemos de la
repeticion a la construccion de significados. De aprender conocimientos a vivir

verdaderas experiencias a través de la lectura, asi como lo sefiala Larrosa (1998).

En el curriculo de Educacion Inicial (MED, 2005) se enumeran varias estrategias
didacticas (no son las unicas) que el docente puede planificar tanto para la etapa
maternal como para preescolar. Los criterios que deben orientar una actividad de

lectura o escritura, individual o grupal, dirigida o espontanea, es que ésta tenga sentido,
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gue sea adecuada a la edad del grupo a la que vaya dirigida y que aporte algo nuevo al

alumno.

Algunas tareas para la lectura que se encuentran son:

e Lectura de textos (narrativos, descriptivos, expositivos, instruccionales,
conversacionales, retoéricos, informativos, periodisticos, entre otros.) bien sea por
el docente o por un alumno; en voz alta o silenciosa, en pequefios grupos o grupo
general. Serrano y colaboradores, 2002; Solé, 2001)).

e Lecturay comentario de textos.

e Busqueda de informacion en material impreso, electrénico, audiovisual.

e Lectura espontanea de textos en rincones o espacios de lectura, asi como en las

bibliotecas de la institucion y la comunidad.

Estas tareas de lectura son oportunidades para que los docentes desarrollen en los
nifos y nifias las estrategias responsables de la comprension lectora como: el muestreo
de los indices y de las pistas tipogréficas, actualizar sus conocimientos previos,
formulas predicciones sobre el texto que se lee, fomentar las preguntas o interrogantes
sobre lo que se ha leido, resumir las ideas del texto (Barboza y Pefia, 2014).

Para después de la lectura, Solé (2001), recomienda que el docente ensefie a
identificar o a generar la idea principal de un texto en funcién de los objetivos que se
persiguen, asi como también sugiere que se trabaje con la elaboracién de resimenes

para construir la idea global del texto o macroestructura.

En opinion de Solé (2001), lo importante es que tanto los profesores como los
alumnos sepan reconocer las distintas estructuras textuales o superestructuras, puesto
que es la estructura textual la que ofrece indicadores esenciales (como las palabras
clave) que permiten anticipar la informaciéon que contiene y que facilitan enormemente

su interpretacion. Para la autora, conocer la estructura permite mejorar de forma

84



dréstica la formulacién de preguntas, convirtiéndose quizas en la Unica estrategia de

comprension lectora que es utilizada de forma universal por los profesores.

Respecto a las estrategias de escritura, se incluyen todas aquellas situaciones en las
que los alumnos puedan expresar y comunicar por escrito sus ideas, pensamientos,

sentimientos, de manera coherente. Basicamente son:

e Produccion de textos sencillos en el aula (como listas, recetas, poesias,
adivinanzas, mensajes cortos).

e Produccion de textos narrativos, como cuentos, fabulas, con la ayuda del docente
o de los padres.

e Produccion de textos epistolares (cartas, anécdotas).

e Produccién de textos expositivos y argumentativos, que se deriven de los
proyectos de aprendizaje que surjan en el aula.

¢ Produccién de textos instruccionales, como recetas e instrucciones para realizar
experimentos, construir objetos y manualidades.

e Los textos con funcién literaria como las poesias, asi como también todas aquellas
formas literarias en las que se juega con el lenguaje a través de las adivinanzas,

los trabalenguas, las retahilas, los refranes.

La produccion de estos tipos de textos es una oportunidad para que los nifios
aprendan a diferenciar las estructuras que poseen, bien sea narrativa, expositiva-
explicativa, argumentativa o conversacional (Kaufman y Rodriguez, 1993); Asi como

también que descubran sus funciones: informativa, expresiva, literaria y apelativa.

El docente debe perseguir que el alumno viva el proceso de la composicion escrita al
planificar lo que desea escribir, que haga sus primeros borradores, que revise y corrija
las ideas, y que finalmente, haga su version definitiva. Para ello, es importante que los
docentes vean a sus alumnos como lectores y escritores desde muy pequefios y que el

aula se convierta en un espacio de aprendizaje en el que todos sus recursos, tanto
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humanos como materiales, se conjuguen para lograr el placer de leer y escribir. Serrano

y colaboradores (2002).

2.11.3.5 Los recursos y materiales

Los recursos didacticos que promueven el aprendizaje de la lectura y la escritura son
los textos, bien sea orales o escritos. Por consiguiente, los espacios de aprendizaje
como el hogar y la escuela deben poseer y propiciar el contacto frecuente del nifio

indigena con textos reales.

El pueblo wayuu cuenta con textos literarios de calidad, escritos por autores
autoctonos cargados de su cosmovision que pueden tenerse en los rincones de lectura
gue se habiliten dentro de las aulas para el disfrute de los alumnos wayuu. Entre ellos
se encuentran: Narraciones de los abuelos wayuu de Jorge Pocaterra, escrito en
wayuunaiki y castellano. El cuento Pulowi de mar y la Pulowi de tierra (Cenamec, 2004).
El burrito y la tuna de Ramoén Paz Ipuana (2003); El Keerraly y Tu haras de sol en

Cuentos indigenas venezolanos (1999).

Pocaterra (2009), afirma que las narraciones wayuu brindan a los nifios una
oportunidad para conocer su espacio y tiempo, la ecologia y la fauna, los instrumentos
musicales y las canciones indigenas. Asi como también contribuyen a difundir los
principios y valores culturales de los pueblos indigenas para fortalecer la identidad

cultural.

Un principio de la didactica de la lectura y la escritura sugiere que las aulas estén
dotadas de suficiente material escrito como: libros, revistas, periédicos, suplementos,
recetarios, poemarios, cuentos, cartas, folletos, catalogos, volantes, enciclopedias,
entre otros, que estén al alcance de los nifios, de modo que propicie la lectura
espontanea. Otros materiales importantes son las hojas blancas, los lapices, creyones
de madera, marcadores, papel bond, asi como el papel reutilizable para que escriban

también espontaneamente. Nada hacemos si estos textos y materiales se tienen bajo
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llave o en estantes tan altos que los nifios no puedan acceder a ellos cuando asi lo
deseen. Se trata, en definitiva, de organizar el aula para que haya material escrito que

despierte el interés por lo que se lee y se escribe.

A proposito de los textos en wayuunaiki, Pellicer y col. (2001), consideran que la
produccion de los libros de texto en lenguas indigenas tiene sentido en tres aspectos
importantes que son lo politico, lo educativo y lo linguistico. Para estos autores, los
textos deben contribuir en la construccion de una relacién de igualdad entre grupos en
una sociedad culturalmente plural, es decir, que los textos que se produzcan deben
considerar la presencia del otro sin discriminarlo y sin intentar asimilarlo a la cultura
mayoritaria. En cuanto a lo pedagdgico, los textos deben tener como propdésito
desarrollar las habilidades cognitivas de los estudiantes para que puedan
desempeiiarse en igualdad de circunstancias en el mercado de trabajo; tener la
capacidad de expresarse por escrito de manera funcional; tener acceso a los saberes
cientificos de modo que puedan conocer la visidon cientifica de la sociedad. Y en
relacion a lo linglistico, los textos deberian atender de manera adecuada y equitativa la

ensefianza del idioma materno con una vision pluralista y no homogeneizadora.

En definitiva, se trata de que la escuela como institucion utilice la lengua indigena
como el instrumento educativo a través del cual ensefia, se aprenden y construyen
conocimientos, al mismo tiempo que favorece el desarrollo cognitivo. Visto de este
modo, los textos tienen una funcion etnopolitica, que es la de mantener y desarrollar las

lenguas indigenas como un elemento cohesionador y creador de una cultura idiomatica.

Estos planteamientos son absolutamente necesarios para orientar a la Educacion
intercultural bilinglle venezolana en cuanto a la produccion de los textos y de los
materiales escritos que se distribuyan en las instituciones educativas. Estos deberan ser
de calidad, que le ofrezcan a los educandos la lengua estandar, que puedan enriquecer
el I1éxico, aprender nuevas construcciones sintacticas y discursivas, de modo que tanto
el uso frecuente de lo oral y lo escrito contribuya a una sociedad mas incluyente, tal

como lo establece la constitucion, un pais plurilingie y multicultural.
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2.11.3.6 Las TIC en el aula

Numerosas investigaciones y experiencias didacticas recientes demuestran que el
uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) facilita y potencia el
proceso de ensefianza y de aprendizaje al disponer de recursos didacticos interactivos
para el desarrollo del curriculo desde la Educacion inicial y/o infantil hasta el nivel

universitario.(Hernandez y otros, 2011).

En Espafia hay experiencias interesantes en Educacion Infantil con el uso del blog
para desarrollar un proyecto de aprendizaje (Garcia, 2011), con pizarra digital
interactiva PDI como recurso para la lectoescritura, el calculo mental, el ajedrez los
cuentos interactivos, canciones en videos (Giraldo, 2011). Se considera, pues, que no
es el recurso en si mismo lo importante, sino todo lo que podemos hacer en las aulas al

integrar las tecnologias de informacion y comunicacion en beneficio del alumnado.

En el contexto venezolano, encontramos una Unica experiencia en contextos
indigenas de Quero (2011) y Quero y Maduefio (2006), quienes disefiaron un software
educativo al que denominaron Sichiki walekerii (La leyenda del Walekerill) para
promover la oralidad, la lectura y la escritura en wayuunaiki. Aunque el software fue
aplicado en alumnos wayuu cursantes del 6to grado, los autores concluyeron que los
alumnos tuvieron mayor facilidad para entender cuando escuchaban los textos, pero
mostraron gran dificultad al momento de escribir las palabras. Ademas, revelaron que
los docentes deben estar ganados para ver las TIC como una herramienta que se
puede adaptar perfectamente al contexto indigena, que favorezca el aprendizaje de la

lengua materna.

En este sentido, y bajo la premisa que los pueblos indigenas deben recibir una
educacion de calidad en igualdad de condiciones, se parte de la idea que las
instituciones educativas en los contextos indigenas, tanto urbanos como rurales, deben

poseer ordenadores con conexion a internet, que le permitan al docente contar con un
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recurso valioso para desarrollar los contenidos curriculares usando todas las bondades
de las TIC.

2.11.3.7 La evaluacion de la lectura y la escritura

Con base en el curriculo de Educacion Inicial (MED, 2005), la evaluacion del
desarrollo y de los aprendizajes del nifio y la nifia entre 0 y 6 aflos “es concebida como
un proceso permanente de valorizacion cualitativa de los aprendizajes adquiridos y de
sus potencialidades, asi como de las condiciones del entorno que los afectan” (p.72).
Como proceso persigue valorar el aprendizaje del nifio y la nifia, identificar los cambios
gue suceden durante el mismo, asi como conocer las condiciones del entorno (familiar,
comunitario, institucional) que facilitan o limitan el aprendizaje del nifio y la nifia, para

propiciar un ambiente que potencie su proceso de formacion.

Para llevar a cabo la evaluacion cualitativa, el curriculo exige que se apliquen ciertos
criterios como el respeto al nifio y la nifia como seres individuales y como seres
sociales. Segundo, que se considere la valoracion tanto del proceso como del producto.
Tercero, que se realice en un ambiente natural, espontaneo e informal. Y cuarto, que se

base en condiciones de objetividad y confiabilidad.

En la Educacién Inicial venezolana se utiliza ampliamente la observacién como
técnica de recoleccion de informacion, asi como también las entrevistas a otros
docentes y adultos significativos para conocer otros aspectos fuera del &mbito escolar y

que contribuyan a la atencion integral de los nifios y nifas.

Particularmente, los procesos de lectura y escritura se pueden evaluar a través de
todas las situaciones de aprendizaje que se desarrollen el aula de clases con los
alumnos, utilizando instrumentos de registro como las escalas de estimacion, los

registros descriptivos, las tablas de verificacion, los diarios de clase y los portafolios.
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Para ello, se debe partir de indicadores especificos para la lectura y la escritura
coherentes con los objetivos que se persigan en los planes y proyectos didacticos del
docente y con los logros alcanzados por los alumnos. En el proceso de lectura, por

ejemplo, el docente puede observar si el alumno/a:

e Muestra interés por los textos.

e Demuestra placer al leer.

e Disfruta de la lectura de textos (narrativos, informativos, expositivos, entre otros).
e Pide que le lean.

¢ Lee de manera espontanea.

e Elabora predicciones.

¢ Infiere informacién que no esta explicita en el texto.
e Hace preguntas cuando no entiende algo.

e Confirma sus hipétesis.

¢ Dice lo que entendio del texto.

¢ Relaciona lo leido con situaciones reales.

e Valora los textos escritos.

¢ Inventa cuentos o historias a partir de otros.

El docente podra disefiar sus propios indicadores a partir de las estrategias
didacticas empleadas, haciendo énfasis en el proceso de lectura como comprension de
lo leido.

En el proceso de escritura, el docente puede observar, por un lado, el proceso de
adquisicion de la lengua escrita para evaluar los avances de los nifios y nifilas en cuanto
a coOmo estan conceptualizando la lengua escrita. Sobre este aspecto, son importantes
las investigaciones de Ferreiro y Teberosky (1997) y Telleria (1996), a fin de que los
docentes indigenas valoren en los nifios wayuu cémo pasan por los niveles presilabico,

silabico, silabico-alfabético y alfabético.
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Por otro lado, el docente deberia prestar especial importancia a la observacion del
proceso de la composicion escrita, pues aungque parezca extrafio para algunos
docentes que los nifios pequefios puedan escribir textos, ellos lo hacen a su manera. La
tarea del docente debe ser precisamente que desde pequefios puedan vivir en el aula la
composicion de textos cortos, sencillos, con funcion, contextualizados y pensando en un

destinatario real, tal como lo sefala Aguirre (2007).

Para esta autora, es importante que los docentes observen si los textos de los nifios
y nifias responden a un proceso comunicativo; si estan dirigidos a un interlocutor; si
responden a una estructura acorde con la finalidad del texto; si cumplen con las reglas
gramaticales, entre otros. Estos aspectos son importantes en la actualidad porque el
texto se concibe como un conjunto de enunciados organizados coherentemente que se

producen en una determinada situacion comunicativa y tienen una significacion.

La tarea del docente no se debe limitar a la simple y exclusiva revision de la
ortografia, desdefiando los elementos que caracterizan y dotan de significado al texto
(Aguirre, 2007). Se deben valorar los procesos que suceden en los educandos para que

puedan expresarse por escrito.

Estos planteamientos didacticos se consideran medulares en la formacion del
docente indigena, ya que se derivan de las investigaciones en el campo de la
psicolinguistica, de la linglistica aplicada y de la didactica para la ensefianza de la

lengua escrita en lengua materna y en segundas lenguas.
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2.12 OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE

El marco tedrico permitié operacionalizar la variable de este estudio tal como se
muestra a continuacion.

EgE‘I]EETII:YCOOSS DIMENSIONES | INDICADORES SUBINDICADORES items
Procedimiento Articulacion
didactico. St
Dliggqos:t(;c;]ge la Adecuacion a la situacion
petencia comunicativa. 1
comunicativa de .
los nifios/as. Dese}rrqllo Iéxico-
semantico
Comprensién lectora
Produccién textual
Objetivos de la Iniciarse en el manejo de 2
etapa maternal la escritura como forma
de comunicacion
Reconocer el uso de la 2
. lectura y la escritura
E%bjztg?esegscjgr como instrumentos de
P informacién y
comunicacion.
1.Diagnosticar Formacién personal, 3.1
el social y comunicacion
procedimiento Areas de
didactico del aprendizaje Relaciéon  entre  los 3.2
o componentes del
wayuunaiki en ambiente.
los Centros de
Educacion Aprendizajes a | Identificar simbolos y 4
Inicial wayuu ser alcanzados | palabras en material

pertenecientes

en las etapas

como afiches, vallas,

- Maternal y envases, revistas.
a la Parroquia Preescolar Identificar acciones y
Idelfonso situaciones en
, narraciones de cuentos,
Vasquez canciones, poesias,

adivinanzas y rimas.

Anticipar lecturas
mediante libros,
ilustraciones, fotografias,
cuentos, revistas, otros.

Escribir en forma libre
rayas, garabatos, pelotas
palitos.

Identificar que la escritura
sirve para comunicarnos.

Valorar el lenguaje como
medio de disfrute y como
instrumento para
transmitir informacion 'y
comunicar deseos vy
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emociones

Comunicarse con sus
pares y adultos a través
de la escritura
convencional y no
convencional.

Reconocer su nombre, el

de sus compafieros (as) y
familiares cercanos en un
contexto.

Utilizar un indice que
puede ser letra o0 imagen
para anticipar una
palabra escrita.

Recordar, producir y
recrearse con textos de
tradicién oral mostrando
su valoracion, disfrute e
interés hacia ellos.

Copiar en forma libre,
tomando como modelos
escrituras impresas en el
ambiente que le rodea.

Identificar y comentar
sobre los distintos textos
0 mensajes tales como:
cartas, recibos,
periédicos, revistas,
fotografias, documentales
de television.

Producir textos
acercandose a las formas
convencionales de
escritura.

Escribir relatos y
situaciones en textos
simples relacionados con
la comunidad, familia 'y
quehacer diario.

Relacionar su experiencia
con lo escuchado y leido
en textos que le son
familiares.

Leer y escribir a partir de
diferentes géneros
literarios, epistolares,
mensajes, palabras o
textos significativos para
él/ella.

Dictar pequefios textos al
adulto o a sus pares

Estrategias
didacticas

Desarrollo de la oralidad.

Lectura

Escritura
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Recursos Diversidad de textos 6
Mobiliario y equipos
Evaluacién Técnicas 7
Instrumentos de registro
OBJETIVOS
ESPECIFICOS DIMENSIONES | INDICADORES SUBINDICADORES ITEMES
Docente Indigena
Datos
No indigena personales.
Formacion -Licenciado/a Educacion
docente Preescolar
-Licenciado/a Educacion
Integral
Profesor en Educacion 1,234
Intercultural Bilingle
T. S.U Educacién
Preescolar
Otro.
- - i
ggr{:pﬁzear:.qz Competencia oral Datos
uni vV
2. _ en L1 Competencia escrita. personales
Caracterizar
el perfil Frecuencia de | L1 wayuunaiki 5
académico uso de la L2 castellano
de los lengua 6
docentes de Perfil del Valoracion de | L1 wayuunaiki 7
Educacion docente lalengua. |- -
Intercultural indigena. casteflano
Bilinglie para Inicio del | LL wayuunaiki 9
la proceso de | L2 castellano
alfabetizacion alfabetizacion. | M1V L2
en .c.ontfaxtos Método de Silabico
bilingles. alfabetizacion | Fonético
Alfabético
Global 10
Método de la palabra
generadora.
Concepciones | Lectura 11
sobre la oot -
alfabetizacion. | —>¢"@
Aprendizaje de la lectura y 13
la escritura en L1
Elementos culturales 14

Contenidos a
ensefar.
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Desarrollo de la oralidad. 15
Estrategias cura
didacticas .
Escritura
Diversidad de textos
Recursos Ludicos _ 16,17
didacticos Mobiliario y equipos
Técnicas
Evaluacion Instrumentos de registro 18
Limitaciones Dominio de L1
del docente Repertorio de estrategias
did4cticas.
Disponibilidad de recursos 19

didacticos en L1
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Capituro 11
Perspectiva Metodologica



CAPITULO III
PERSPECTIVA METODOLOGICA

En este capitulo se encuentra detallado el procedimiento de la investigacion. Se
describe el tipo y disefio de la investigacion, la poblacion, las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, la validez y la confiabilidad, la prueba piloto, y finalmente, las

técnicas de andlisis de los resultados.

3.1. Tipo de Investigacion

De acuerdo con los objetivos que se pretendieron lograr, esta investigacion tuvo un
alcance descriptivo y proyectivo. Es descriptiva, pues permiti6 mostrar con precision las
dimensiones de la alfabetizacion en lengua materna en los CEl wayuu. En palabras de
Danhke (1989, en Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006:102), “los estudios
descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fendbmeno que se
someta a un analisis”. Estos logran medir, evaluar o recolectar datos sobre diversos

conceptos.

Sobre la base de esta definicidbn se asumié el caracter descriptivo adoptado por esta
investigacion, ya que a través del primer objetivo, se dedico a analizar el proceso de
ensefianza para la alfabetizacion en L1 que llevan a cabo las docentes interculturales
bilingles en los Centros de Educacién Inicial de la parroquia seleccionada, a fin de
describir el procedimiento didactico empleado por aquellas en las aulas. Igualmente, se
caracterizo el perfil del docente de educacion intercultural bilingle y, posteriormente, se

comparo6 con el marco legal venezolano vigente.

97



El segundo objetivo general fue generar una propuesta de formacion basada en la
metodologia del proyecto factible que contiene un conjunto de acciones que permitira
modificar una situacion educativa en el contexto indigena wayuu para mejorar sus

condiciones y la de la poblacién donde interviene (Hernandez, 2010, p.5).
3.2. Disefio de la Investigacion

Las caracteristicas mencionadas en el aparte anterior sugirieron un disefio de
investigacion no experimental, transeccional y de campo. Se traté de una investigacion
no experimental porque no se manipuld la variable del estudio, y se realiz6 bajo el
enfoque cuali-cuantitativo para la recoleccion y andlisis de los datos. Y descriptiva
transeccional porque los datos se recolectaron y describieron en un solo momento, en un

tiempo unico (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).
3.3. La Poblacién

La poblacion estuvo constituida por las 12 docentes indigenas wayuu de la
modalidad Educacion Intercultural Bilingle que laboran en el nivel Educacién Inicial de
la Parroquia ldelfonso Vasquez del Municipio Maracaibo, Estado Zulia. Se traté pues,
de una poblacion finita, ya que la investigadora conocia la cantidad de unidades que la
integraban segun informacion suministrada en la Zona Educativa-Zulia por la

Coordinacion de Educacion Intercultural Bilingle.

También se traté de una poblacion accesible, pues la investigadora tuvo acceso total
a las docentes, se pudieron atender en el tiempo previsto con los recursos materiales y
econdémicos disponibles. La investigacion recogi6 los datos del afio escolar 2013-2014,

que se inicié en septiembre del afio 2013 y culminé en julio de 2014.

3.4 Las técnicas de recoleccion de datos

Por tratarse de un disefio de investigacion de campo, para la recoleccion de datos se
consideraron como idéneas la observacion y la entrevista. La observacion como

técnica, consiste en “visualizar o captar mediante la vista, en forma sistematica,
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cualquier hecho, fendmeno o situacion que se produzca en la naturaleza o en la
sociedad, en funcidn de unos objetivos de investigacion preestablecidos” (Arias, 2006,
p. 69).

3.4.1 La observacioén

Precisamente para poder visualizar la manera como los docentes de EIB alfabetizan
a sus alumnos en lengua materna, se recurrio a la observacion directa en el lugar donde
ocurre el proceso de ensefianza aprendizaje. Para ello, la investigadora realiz6 una
observacién simple no participante, ya que no se involucré en el medio o realidad
observada (Hamdan, 2008). Ademas, fue una observacion estructurada, ya que la
investigadora utilizé una guia disefiada previamente que contenia los elementos a ser

observados, en correspondencia con los objetivos de la investigacion.

Se realizaron dos observaciones no participantes a cada docente de EIB para
registrar los aspectos relacionados al proceso de ensefianza del wayuunaiki, asi como
sus planificaciones: objetivos, contenidos, estrategias didacticas, recursos, evaluacion.

Se disefid una hoja de de observacién para registrar estos aspectos (ver Anexo 1).

3.4.2 La entrevista y el cuestionario

Por otra parte, la técnica de la entrevista fue usada en este estudio como un dialogo
0 conversacioén cara a cara entre la investigadora y las docentes sobre el tema de
alfabetizaciébn en lengua materna, de modo que se obtuvo gran cantidad de la
informacion requerida, con detalle en los aspectos esenciales. Se tratdé pues, de una

entrevista semiestructurada.

Por tratarse de 12 sujetos de investigacion, las entrevistas se pudieron hacer en los
meses junio y julio de 2014. Para esta técnica, se disefid un cuestionario de tres partes.
La parte uno referida a los datos personales y laborales de la docente con siete

preguntas que versaron sobre aspectos como la edad, pertenencia al pueblo indigena,
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competencias comunicativas y tiempo dedicado a la EIB. La parte dos se centré en la
formacion de la docente, contentiva de seis preguntas sobre los siguientes aspectos:
estudios realizados y formacién para la alfabetizacion en contextos bilingles. Y la
tercera y Ultima parte, contenia 16 preguntas de las cuales ocho fueron cerradas con
escala Lickert de cinco niveles y nueve preguntas abiertas. Las preguntas cerradas
abordaron el procedimiento didactico y las preguntas abiertas se formularon para que
las docentes tuvieran plena libertad para responder sobre los métodos, contenidos,
estrategias y recursos utilizados en el aula para ensefiar a leer y a escribir en la lengua

indigena (ver Anexo 2).

3.4.3 Calculo de la validez y la confiabilidad

Los instrumentos de registro mencionados en el aparte anterior se sometieron al
juicio de cinco expertos para la validez de contenido. Los expertos se seleccionaron
teniendo como criterio que fueran del area de educacion, de la educacién intercultural
bilinglie y en la ensefianza de la lengua, con el objeto de evaluar la coherencia de las
dimensiones, los indicadores y, que éstos y los items respondieran a los objetivos del
estudio. Las sugerencias y correcciones de los expertos se revisaron y consideraron

para mejorar los instrumentos y generar la version definitiva de los mismos.

Con el propésito de hacer una prueba piloto, el cuestionario se aplicé a una muestra
de diez docentes de Educacion Intercultural Bilinglie con las mismas caracteristicas de
la poblacion seleccionada que laboran en instituciones de Educacion Inicial con
poblacion indigena. La finalidad de esta prueba piloto fue identificar los posibles
problemas en la elaboracion del cuestionario y de la hoja de observacion para construir

los instrumentos definitivos.
Respecto a la confiabilidad del instrumento, ésta se obtuvo luego de aplicar el Alfa de

Cronbach con un resultado de 0.77, lo cual determino su idoneidad para los objetivos

de la investigacion.
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3.5 Técnicas de analisis de los resultados

Para analizar los resultados de la hoja de observacion se revisaron los 24 planes de
las docentes, luego se elabor6 una matriz en Excel que evidencié la presencia o
ausencia de los elementos curriculares siguientes: diagnéstico, objetivos, areas de
aprendizaje, componentes, aprendizajes a ser alcanzados, estrategias didacticas,
recursos, evaluacion, pues se trata de elementos o datos cualitativos. Para organizar
los planes, se procedié a asignarles a cada docente un cédigo para identificar la
pertenencia de cada plan, resultando asi: Docente 1, Docente 2, Docente 3, hasta
Docente 12. Finalmente, se obtuvieron las frecuencias de respuesta y se analizaron

cualitativamente a partir de los planteamientos tedricos esbozados.

En cuanto al cuestionario, se prepar6 una matriz de datos en el programa Excel. Una
vez que los datos se codificaron, se procedié a analizarlos con el Paquete Estadistico
para las Ciencias Sociales (SPSS) y se obtuvo la frecuencia de respuestas y los
porcentajes. Los resultados se analizaron de manera cuantitativa y cualitativa para darle
respuesta a los objetivos planteados en la investigacion y, finalmente, se prepararon los
resultados en tablas para la redaccién del informe final. Las conclusiones globales
permitieron, luego, el disefio de la propuesta de un programa de formacién previsto en

el segundo objetivo general de este estudio.
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CAPITULO IV
PRESENTACION E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Uno de los objetivos de la presente investigacion fue analizar la formacion del
docente intercultural bilinglie en su tarea de alfabetizador en los Centros de Educacion
Inicial (CEI) wayuu pertenecientes a la Parroquia ldelfonso Vasquez de Maracaibo,
estado Zulia. Para lograr este objetivo se realizaron entrevistas a las 12 docentes de
educacion intercultural bilinglie que se encontraron en los ocho CEl interculturales y en

las cinco unidades educativas que atienden este nivel en la mencionada parroquia.

Dichas entrevistas se realizaron con el proposito de conocer a profundidad, en las
voces de los propios actores, el proceso que siguen en sus aulas para alfabetizar en
lengua materna, desde el diagndstico de las competencias orales y escritas que posee
el alumnado, los objetivos que se plantean alcanzar con los nifios, los contenidos que

ensefian, las estrategias y recursos que utilizan, asi como las formas de evaluacion.

Adicionalmente, se realizaron observaciones no participativas de las clases, se
tomaron fotografias y se utiliz6 una guia de observacion estructurada. El trabajo de
campo constituyé un verdadero encuentro con la realidad de la educacién intercultural

bilinglie que se esta concretando en la Parroquia Idelfonso Vasquez.

También, se analizaron las planificaciones de las docentes observadas a fin de
confirmar en la realidad los aspectos previstos. Se revisaron dos planificaciones por
docente que hicieron un total de 24. En los planes de clase se hizo hincapié en observar
los elementos de la planificacion didactica: el diagndstico, los objetivos, las areas de
aprendizaje, los componentes o contenidos, las estrategias de lectura y escritura
seleccionadas por los docentes, asi como en los recursos y la evaluacion. Mas

adelante, se detallaran cada uno de estos aspectos.
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Todos los datos recabados permitieron a la investigadora analizar y evidenciar los
procesos que siguen las docentes de Educacion intercultural bilinglie para alfabetizar en
la lengua indigena. A continuacion, se presentan los resultados de la variable
alfabetizacién en lengua materna con sus dimensiones, asi como la interpretacion de

toda la informacion al contrastarla con las bases teoricas de esta investigacion.

1.- Resultados de la dimensién: Procedimiento didactico.

Los datos cuantitativos y cualitativos que a continuacion se exponen provienen de la
hoja de observacion de clase y del andlisis de los planes de las 12 docentes y abarcan
las siguientes categorias: diagndstico de la competencia comunicativa de los nifios/as,
objetivos del lenguaje escrito, areas de aprendizaje, aprendizajes a ser alcanzados,
estrategias didacticas, recursos didacticos y evaluacién de la lengua escrita. Ademas,
se incluyen los resultados de las entrevistas, a fin de comparar lo observado con las

respuestas expresadas por los sujetos de la muestra.

1.1 Diagnéstico de la competencia comunicativa de los nifios/as

En las 24 planificaciones de las docentes se encontr6 que el diagnéstico esta
ausente; no aparece al inicio de sus planes. En consecuencia, no describen las
competencias orales ni escritas que posee el grupo. Pudieran saberlo o tenerlo en
mente al momento de planificar, pero no lo sistematizaron en su formato. Cuando se les
preguntd al respecto, informaron que sélo hacen el diagnéstico al inicio del afio escolar
(en septiembre), a solicitud de la Coordinacion Municipal de Educacion Intercultural

Bilingue.

Este hallazgo incumple con las exigencias previstas en el Curriculo de Educacion
Inicial (2005), las cuales resaltan que el proceso de planificacion debe iniciar con la
evaluacion diagnostica, la cual determina las necesidades e intereses del grupo. La
etapa de diagnadstico le permite al docente elaborar una planificacion didactica a partir

de los conocimientos previos que poseen los educandos para establecer luego los
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objetivos que le daran la direccionalidad a todo el proceso de ensefianza-aprendizaje,
haciéndolo méas pertinente a la situacion particular de cada nifio y nifia. Como se explico
en el marco tedrico, un diagnostico auténtico, objetivo y cientifico, es producto de una
evaluacion previa, en la cual se han registrado mediante el uso de diversos
instrumentos de evaluacién (registro focalizado, no focalizado, escala de estimacion,
registros descriptivos, tabla de indicadores de aprendizaje) las competencias

comunicativas de los parvulos, respecto al lenguaje.

De modo que la carencia de un diagnéstico preliminar puede llegar a repercutir
significativamente en las etapas subsiguientes como lo son la formulacién de los
objetivos, la seleccion e implementacion de las estrategias y recursos de ensefianza, el
proceso de evaluacion, entre otros. Para Fernandez (2012), el éxito del aprendizaje
depende en gran medida de una buena planificacién, que evite la incertidumbre y la

improvisacion, asi como las acciones contradictorias y los esfuerzos estériles.

La importancia del diagndstico para la planificacion didactica también se fundamenta
en la concepcién pedagogica y psicoldgica del disefio curricular del nivel de Educacion
Inicial (2005) en lo que afirma, por ejemplo Piaget (1975) cuando sefiala que el
aprendizaje es un proceso de construccion del conocimiento a través de la asimilacion y
la acomodacién que el individuo realiza a partir del conocimiento que tiene del mundo,
asi como de las experiencias que han desarrollado. Asi pues, el docente debera
conocer cuales son esos conocimientos y experiencias previas a fin de propiciar las

condiciones para que el alumno relacione la informacion nueva con la que ya posee.

Por su parte, si partimos del planteamiento de Vygotski (1979), con respecto a la
importancia de conocer la zona de desarrollo real del individuo para trabajar la zona de
desarrollo proximo, se puede inferir entonces que el docente necesitara conocer lo que
el niflo y nifia pueden hacer sin la ayuda de otro y lo que pueden llegar a hacer con la
ayuda de una persona mas capaz. Estos planteamientos, en resumen, indican la
importancia del diagnéstico como elemento invariante de la planificacion didactica. Si

éste no esta presente, pues no habra éxito en la planificacion.

105



1.2 Objetivos del lenguaje escrito

De este indicador no se obtuvo informacion de la Etapa Maternal (primera etapa de la
Educacién Inicial), ya que las instituciones educativas visitadas no atienden a los nifios
y nifas entre cero y tres afios por no contar con las condiciones fisicas adecuadas
(salas acondicionadas, mobiliario, utensilios) necesarias para ofrecer una atencioén de

calidad. Dichas instituciones sélo atienden a nifios y nifias de tres a seis afos.

Las planificaciones analizadas, 24 en total, mostraron que so6lo dos docentes
incluyeron los objetivos del componente lenguaje escrito en sus planes, en las demas
no se evidencié este aspecto. En este sentido, se considera que ésta es una clara
deficiencia del docente en su rol de planificador del quehacer educativo, puesto que el
objetivo es un elemento invariante del disefio instruccional, tal como lo afirma
Fernandez (2012). Ellos marcan el rumbo a seguir en cuanto a los aprendizajes que se
desean lograr en los alumnos. Son los objetivos los que inician ese trabajo de reflexion
para tomar las mejores decisiones en cuanto a la idoneidad de las estrategias
didacticas y de los recursos materiales indicados para lograrlos. Volviendo a la idea del
diagnéstico, si las docentes elaboraran diagnésticos auténticos pudieran formular con
facilidad los objetivos de sus planes, conducentes a la aproximacion de la zona de
desarrollo préximo planteada por Vygotski, pues partirian de los intereses y

necesidades reales de cada nifio/fa.

Los planteamientos pedagdgicos del curriculo del nivel Educacién Inicial establecen
que los docentes de EIB deben iniciar a los nifios y nifias en el manejo de la escritura
de su lengua como forma de comunicacion. Partir de ese objetivo, conllevaria a que
éstos identifiquen simbolos y palabras en material escrito; que puedan identificar
acciones Yy situaciones en las narraciones o mitos leidos en voz alta. También que
comiencen a escribir en forma libre utilizando escrituras no convencionales. Lo que se

pretende es que los nifios y niflas wayuu descubran que la escritura les sirve para
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comunicarse con su entorno inmediato, que es util para la sociedad. De lo contrario, las

nuevas generaciones no conoceran ni valoraran su lengua escrita.

Asi que, la falta de formulacién de objetivos en la planificacién didactica por parte de
los docentes constituye una situacion preocupante para el logro de la alfabetizacion en
lengua materna contemplada en el marco legal venezolano (la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999); la Ley organica de pueblos y comunidades
indigenas (2005), la Ley de Idiomas indigenas (2008); la Ley organica de proteccion del
nifio, nifia y adolescente (2008); la Ley organica de educacion (2009); el Decreto 1795
(2002), asi como en las posturas tedricas de la didactica de la lengua escrita esbozadas

en el marco teodrico (Cummins, 2002).

1.3 Areas de aprendizaje

Respecto a este elemento curricular, las planificaciones evidencian que las 12
docentes utilizan las areas de aprendizaje que plantea el Curriculo de Educacion Inicial
(2005). En sus formatos aparecen las tres areas: Formacion personal y social, Relacion

con el ambiente y Comunicacién y representacion.

En el area Formacioén personal y social se encontraron los componentes: Identidad y
género, Convivencia (interaccién social, normas, deberes, derechos, costumbres,
tradiciones y valores). En el &rea Relacion con el ambiente los componentes
observados fueron: Procesos matematicos (serie numérica, formas geométricas). Y en
el area de Comunicacién y representacion, los componentes evidenciados fueron
lenguaje oral y lenguaje escrito. Solo en las dos planificaciones de la Docente 9 se
observé que, en lugar de estas &reas, aparece el Area Educacion Intercultural Bilinglie

para hacer mencion de la modalidad.

Para este estudio fue importante encontrar que las docentes de EIB conocen y
aplican las areas de aprendizaje y sus componentes para organizar los saberes y

contextualizarlos segun la cultura wayuu, ya que esta modalidad del sistema educativo
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no cuenta en la actualidad con un disefio curricular propio que satisfaga las exigencias
individuales, sociales y culturales en materia de educacion, de alli su importancia, como
lo explica Avolio (1985). Todo docente y, particularmente el docente de EIB, debe ser
capaz de adaptar ese curriculo con el que cuenta a las necesidades e intereses reales
de los nifios y nifias de la Parroquia ldelfonso Vasquez, para ofrecer una educacién de

calidad, ajustada a las particularidades del pueblo indigena.

1.4 Aprendizajes a ser alcanzados en la Etapa Preescolar

En este aspecto se observd que las docentes incluyeron este tipo de aprendizajes en
sus planificaciones. De los 20 aprendizajes a ser alcanzados por los nifios que propone
el Curriculo de Educacién Inicial (2005) en el componente lenguaje escrito, sélo tres
fueron seleccionados por las docentes e incluidos en sus planificaciones. Ellos son los

siguientes (se mantuvo la numeracion de la hoja de observacion utilizada):

item 4.1. Identificar simbolos en material como afiches, vallas, envases, revistas
(Docente 1,9y 11).

item 4.2. Identificar palabras en material como afiches, vallas, envases, revistas.
(Docentes 2, 3,4, 5,6,8,9,10, 11y 12).

ftem 4.8. Valorar el lenguaje como medio de disfrute y como instrumento para
transmitir informacion y comunicar deseos y emociones. (Docente 2 lo planificé una

vez).

En relacién al aprendizaje 4.1y 4.2, la investigadora pudo observar que en las aulas
se encuentran rétulos en wayuunaiki y castellano para identificar las areas o espacios

de trabajo (ver foto N° 1 del espacio denominado Armar y construir).
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Foto N°1. Rotulos de los espacios de aprendizaje

En otras aulas se observé que las docentes elaboran sus recursos con material

reciclado (carton) para ensefiar los nimeros y las formas geometrlcas

Fotos N° 4. Recurso con imagenes y palabras Foto N°5. Formas geométricas
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En la mayoria de las instituciones visitadas se observd que los espacios
administrativos poseen sus rotulos en ambas lenguas. Esta rotulacion en los espacios
es necesaria para que los nifios y nifias tengan ese contacto frecuente con la lengua
escrita, ademas es una orientacién didactica propuesta en numerosos trabajos de
destacados investigadores en el area de la didactica de la lectura y la escritura. Desde
Ferreiro y Teberosky (1997), como pioneras de los cambios de paradigma de la
alfabetizaciéon en Latinoamérica; Telleria (1996) con su propuesta de una pedagogia
interactiva y hasta las venezolanas Aguirre (2004; 2007), Barboza (2014), Pefia (2010)
y Serrano y otros (2002), apuestan por un mayor contacto con lo que se lee y escribe
desde los primeros afios de escolaridad, a fin de ir formando a los pequefios lectores y

escritores del futuro.

Asi que, ésta es una préactica que las docentes de EIB deben continuar haciendo en
el contexto escolar para cumplir con la obligatoriedad de la ensefianza de la lengua

materna, garantizando su aprendizaje y preservandola como un elemento cultural.

1.5 Estrategias didéacticas

En este aspecto se abordaran primero las estrategias de lectura y posteriormente las
estrategias de escritura empleadas por las docentes. Las estrategias didacticas de
lectura que utilizaron las docentes fueron: (se mantuvo la numeracién de la hoja de

observacién)

ftem 5.1.2. Lectura en voz alta por parte del alumno (Docente 3)

ftem 5.1.5. Busqueda de informacién en materiales impresos (Docente 8)
item 5.1.6. Busqueda de informacion en fuentes electronicas (Docente 2).
ftem 5.1.7. Identificacién de letras, silabas y fonemas (Docente 9)

ftem 5.1.8. Lectura de palabras y oraciones (Docentes 2, 3, 4, 5, 6, 10, 11, 12).

Al analizar estas estrategias, es preciso sefialar que para ensefar a leer en la

escuela, el docente debe seleccionar las estrategias didacticas que utilizar4 para
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promover la lectura y en las que puedan desarrollar las habilidades cognitivas
implicadas en la comprension lectora. Estas estrategias abarcan el muestreo, las
predicciones o anticipaciones, las inferencias, la verificacion y confirmacion de las

hipotesis formuladas (Barboza y Pefia, 2014).

Si las estrategias planificadas persiguen con énfasis que se identifiquen las seis
vocales y las 16 consonantes del wayuunaiki, que se repitan varias veces los fonemas
corrigiendo la pronunciacion, sélo se lograra que el nifio decodifique. Igualmente, si s6lo
se proveen situaciones en las que se lean palabras sueltas y descontextualizadas, no
se favorecera la comprension lectora ni el amor por la lectura. Estas dos maneras de
proceder en la ensefianza de la lectura se corresponden con los métodos sintéticos y
analiticos, respectivamente, cuyo énfasis para el aprendizaje se centra en la repeticion,

la memorizacién y la lectura mecéanica.

Las orientaciones didacticas de Dubois (2011) y Pefia, Serrano y Aguirre (2009), se
encaminan a proponer la lectura de textos con sentido, en las que se lean textos reales
que aporten algo nuevo a los saberes de los nifios y nifias wayuu. Qué interesante seria
para ellos escuchar el mito del Keerraly o el origen de los wayuu para disfrutar
estéticamente de la lectura como lo sefiala Rosenblat (1996) y que, al mismo tiempo
que conocen sobre su cultura, desarrollen la comprension lectora. Para la busqueda de
informacion, los docentes interculturales bilinglies pueden y deben proponer que los
educandos wayuu busquen informacion sobre los contenidos culturales a partir de
conversaciones con sus padres, los abuelos y que, luego en el aula conversen

grupalmente compartiendo la informaciéon encontrada.

De igual manera, el uso del ordenador es, sin duda un recurso valioso en esta era de
la globalizacién, de abundante informacion y comunicacién a través de las redes
sociales, para fomentar la lectura en la busqueda de informacion sobre sus proyectos
de aprendizaje dentro y fuera del aula. La uUnica instituciéon en la cual la comunidad

escolar cuenta con ordenadores es el CElI Romulo Gallegos |. Durante la segunda
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visita, los nifios y nifias de la sala de cuatro afios vieron un video seleccionado por la
Docente 2 sobre el Mundial de futbol Brasil 2014.

Foto N° 6. Nifios wayuu viendo el video sobre el Mundial.

El video present6 al pais sede del mundial, los estadios, los equipos con sus
banderas, sus uniformes y durante esa hora estuvieron bien atentos al monitor. Los
nifos expresaron los nombres de sus equipos favoritos y los leyeron. Sin duda, una
experiencia rica en estimulos para hablar, escuchar, leer y escribir, funciones basicas
del lenguaje. Es realmente lamentable que el resto de los centros no cuenten con esos
equipos, pues es un recurso valioso para el aprendizaje y la ensefianza en general, y de

la lengua escrita, en el siglo XXI (Quero, 2011; Quero y Maduefio, 2006).

Ademas, estas experiencias propician el acercamiento a otras culturas, la valoracion
de los elementos coincidentes y diferentes para valorar la propia cultura. En sintesis, las
estrategias de lectura empleadas por la mayoria de las docentes, se originan de
concepciones tradicionales de enseflanza de la lectura que en nada favorecen al
educando wayuu y no lo forman para usarla como una practica social indispensable en

una sociedad alfabetizada.
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Una vez concluida la discusion de los resultados de las estrategias de lectura,
seguidamente se presentan las estrategias didacticas de escritura que se registraron
durante las observaciones y en los planes de clase. Estas fueron: (se mantuvo la

numeracion de la hoja de observacion)

ftem 5.2.5. Copiar textos (Docente 8)
ftem 5.2.6. Copiar del pizarrén (Docente 8)
ftem 5.2.9. Escribir las vocales y consonantes (Docentes 8, 9y 12)

ftem 5.2.10. Escribir palabras y oraciones (Docentes 3, 5, 6, 8,12)

Estas cuatro estrategias en general son situaciones en las que los educandos se
enfrentan a ejercitar el trazado de las unidades minimas de la lengua escrita, las letras.
Bien sea a través de copias en las que transcriben lo escrito por el docente o a través
de dictados para escribir segun lo escuchado, estas tareas escolares terminan siendo
actividades rutinarias que poco aportan al proceso de escritura (Aguirre, 2004; Serrano

y colaboradores, 2002).

Foto N° 7. Nifio copiando la palabra Teii (mi mama)

Lo que subyace en este tipo de tareas escolares es una concepcion tradicional de la
escritura que concibe a ésta como una habilidad que se desarrolla gradualmente.

Primero las vocales, luego las consonantes, después las silabas para llegar a formar
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palabras, frases y oraciones. Ademas, histéricamente, se hace hincapié en que
escriban con “letra bonita”, pues en el fondo se cree que la escritura esta en la mano vy,
por ello, debe ejercitarse la motricidad fina, dejando de lado la naturaleza creativa del
lenguaje y de los procesos de comunicacion de los cuales forman parte la lectura y la

escritura.

Estas practicas estan bastante alejadas del proceso de escritura como se concibe
actualmente. Durante las observaciones no se registraron situaciones distintas en las
que los nifios escribieran otros tipos de textos como cuentos, mensajes, poesias, con la

ayuda del docente en practicas colectivas.

Como se menciond en el marco tedrico, los docentes de EIB tienen en la didactica de
la lengua escrita una gama de posibilidades para que los nifilos y nifias, aun de estas
edades, puedan experimentar la expresion de saberes, sentimientos y emociones a
través de signos escritos, convencionales y no convencionales. Dubois (2011) es muy
clara en su reflexion cuando afirma que educamos en la escritura cuando se crean los
espacios para que los alumnos se expresen a través de ella, cuando les brindamos
tiempo para la reflexion, para que revisen sus escritos, para que discutan sus

significados.

Otro aspecto que parece estar incidiendo en la utilizacién de las estrategias de la
escritura descontextualizadas es que el docente de EIB, asi como algunos docentes de
este nivel, subestiman las potencialidades de los alumnos de estas edades por no
creerlos capaces de escribir. Si bien es cierto que ellos no podran hacerlo
correctamente, pues estan en pleno proceso de adquisicion de la lengua oral y estan
descubriendo el sistema de escritura de su entorno, también es muy cierto que si no
viven esas experiencias desde pequefios, como lo sefialan las investigaciones de Ball
(2004), se estaria perdiendo un tiempo valioso para acercarlos al objeto de

conocimiento.
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Piaget (1975) lo afirmd hace décadas atras. Para conocer el objeto de conocimiento
habra que interactuar con él para descubrirlo. Por tanto, para conocer la lengua escrita,
habrd que poner a los nifios y nifias en situaciones en las que descubran cémo

funciona, para qué es util y asi apropiarse de ella.

Estas aseveraciones de Piaget permiten concluir que las estrategias implementadas
por las docentes observadas no estan contribuyendo a que los nifios interactien con su
objeto de conocimiento ni a que infieran las reglas que operan en el uso de su lengua
materna. Por lo que, en lugar de contribuir a la apropiacion de la lengua, las estrategias

s6lo benefician la ejercitacion grafica de las letras del alfabeto.

Inspiradas en este planteamiento esencial de la teoria psicogenética piagetiana,
Ferreiro y Teberosky (1997) no recomiendan los métodos tradicionales para ensefiar a
leer y a escribir, sino que, por el contrario, se coloque a los nifios a pensar en lo que se
lee y escribe. No es asociando solo fonemas con grafemas como ellos llegan a
descubrir los significados, se debe ir mas alla. Habra que ponerlos a pensar en el
mensaje que desean comunicar a los demas y en la funcién que tendran los textos.
Ademas de ensefiarlos a escribir para alguien, teniendo un destinatario en mente. La
revision y la edicibn serdn momentos para revisar sus ideas haciendo énfasis en las
ideas y no tanto en la gramatica. Pues, como afirma Aguirre (2004), la intencion es que

se expresen libremente.

Si se desea que las nuevas generaciones aprendan el sistema de escritura del
wayuunaiki, la Educacion Inicial es el nivel para hacerlo de manera formal,
intencionada. La escuela debe contribuir a que la escritura haga permanente la lengua
oral en el tiempo y en el espacio, pues le ha costado sobrevivir en medio de la cultura

mayoritaria.
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1.6 Recursos didacticos parala lecturay la escritura

En las planificaciones de las docentes se encontraron los siguientes recursos
materiales: (se mantuvo la numeracién de la hoja de observacion)

ftem 6.6. Rotulos (Docentes 3, 4, 5y 6)

ftem 6.7. Envases portadores de textos (Docente 2)

ftem 6.10. Hojas blancas (Docentes 3, 4, 5, 6, 9, 12)

ftem 6.11. Cuadernos (Docente 8)

ftem 6.12. Pizarrén (Docente 9)

ftem 6.13. Ordenadores (Docente 2)

Las visitas a las instituciones educativas permitieron a la investigadora recorrer las
aulas, observar las condiciones fisicas y verificar la calidad y cantidad de material
impreso que se encuentra a disposicion de los alumnos en los estantes. Se observo que
las aulas disponen de un espacio para los libros, revistas, cuentos pero en castellano.
Hay muy pocos libros en wayuunaiki, o cual se convierte en un obstaculo que impide el
contacto intenso con material impreso. Esto, a pesar de que existen varios textos
editados en la lengua por parte del Ministerio del Poder Popular de Educacion y de

editoriales reconocidas (por ejemplo, la editorial EKARE).

Se pudieron observar lapices, creyones, hojas blancas, cuadernos, pizarrones,
rétulos elaborados por las docentes. Pero, indudablemente, faltan textos y materiales
que estén escritos en wayuunaiki. Las docentes expresaron que debido a esa falta de
material, recurren a las traducciones de canciones infantiles y de cuentos tradicionales
gue ellas mismas hacen, a la elaboracién de laminas y cualquier otro recurso para
utilizarlos en el aula. En resumen, las docentes cuentan con mas materiales impresos
en castellano: tienen periodicos, suplementos, revistas, catalogos de productos de
cosmeticos y utensilios para el hogar, folletos, poesias, trabalenguas, en fin todo lo que

circula en la sociedad.
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Foto N° 8. Materiales impresos presentes en el aula

La iniciativa de traducir del castellano al wayuunaiki constituye un valioso aporte del
docente de EIB en la ejecucion de sus planes para la ensefianza del wayuunaiki en el
aula. No obstante, estas iniciativas deberian ser tomadas en cuenta por los organismos
competentes para promocionar la publicacion de textos de esta naturaleza y con ello,
contribuir a que los educandos tengan mayores posibilidades de contacto con la lengua

escrita.

Esta deficiencia de textos debe ser atendida por el Estado venezolano a través de
sus politicas linguisticas para los pueblos indigenas de manera imperiosa, pues, de lo
contrario las lenguas se mantendran en la oralidad, con el peligro inminente de la

extincion.

1.7 Evaluacion de la lengua escrita

Los resultados de las observaciones de clase y los analisis de los planes indican que
las 12 docentes de EIB utilizaron la observacion como técnica de recoleccion de
informacion. Para registrar las conductas observadas en los nifios y nifias, 11 docentes
mencionaron en los planes las escalas de estimacion, no obstante, ninguna mostro a la
investigadora esas escalas de manera espontanea, otras manifestaron no llevarlas
consigo en ese momento. Solo una uso el diario de clases al final de su jornada durante

las observaciones (ver Anexos 3 al 6).
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En las entrevistas, por su parte, se encontro lo siguiente:

Docente 1: “Evaluo la participacion, la pronunciacion, la atencion, si me une los
puntos en las actividades de apresto.”

Docente 7: “Evaluo la escritura correcta.”

Docente 5: “Evaluo si utiliza nuevo vocabulario, si identifica fonemas, si aprende
canciones wayuu, si aprende sonidos onomatopéyicos”.

Docente 10: “Hago mas énfasis en el lenguaje oral, creo que se les dificulta mucho
la escritura”.

Como se puede inferir de sus respuestas, la Docente 1 evalla la coordinacion 6culo-
manual en actividades de aprestos que consisten en unir puntos. La Docente 5y la
Docente 10 expresan abiertamente que hacen énfasis en el lenguaje oral, ademas, la
docente 10 cree que la escritura es una tarea muy compleja para la Etapa Preescolar.
Por su parte, la docente 7, se centra en la ortografia. En lineas generales, los aspectos
en los que se centran estas docentes hacen que descuiden el proceso de la

comprension lectora y el de la composicion escrita.

Un aspecto importante del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita lo
es, sin duda, la evaluacion cuando esta concebida como valoracion de los aprendizajes
alcanzados por los educandos; cuando se le utiliza para reflexionar sobre las fortalezas
y las oportunidades, como también las debilidades y las amenazas que puedan
aparecer en el quehacer educativo para mejorarlo de forma permanente. Se habla asi
de la funcion formativa de la evaluacién prevista en los fundamentos pedagdgicos del
disefio curricular del nivel Educacion Inicial (2005) y propuesta por investigadores en
numerosas investigaciones relacionadas con la lengua materna, tanto oral como escrita.
(Ariolfo, 2008; Barros, 2008; Valbuena y Valbuena, 2012).

Como bien se sefiald en el punto 1.5 sobre las estrategias de lectura y escritura
utilizadas por las docentes de EIB, si las estrategias que emplean son: Copiar textos,

copiar del pizarrén escribir las vocales y consonantes; escribir palabras y oraciones, es
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l6gico pensar que evaluaran si los nifios y nifias identifican y reconocen las vocales y
las consonantes; si escriben de manera legible o si leen en voz alta palabras y
oraciones. Es decir, las estrategias de evaluacion se corresponden con los aprendizajes

a ser alcanzados, las estrategias y recursos previstos por los docentes en cuestion.

No obstante, este conjunto de componentes curriculares no considera aspectos
importantes como: la lectura y escritura a partir de diferentes géneros literarios;
comentar y escribir relatos relacionados con la comunidad, la familia o el quehacer
diario; produccion de textos acercandose a las formas convencionales de escritura,
entre otros, explicitos en las orientaciones curriculares vigentes. Mucho menos

consideran las orientaciones didacticas de la ensefianza de la lengua escrita.

Una evaluacién cénsona con los paradigmas actuales de la ensefianza de la lectura
y la escritura debera centrarse en describir los procesos que siguen los educandos para
leer los textos que se les ofrecen, buscando ser mas profundos y detallados en las
interpretaciones para dar cuenta de lo que sucede en el aula (Bustamante, 2000). Esta
no es, pues, la realidad de este proceso tan significativo para el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pues las docentes de EIB estan evaluando la lectura y la escritura como
habilidades que se desarrollan gradualmente y que estan centradas mas en la forma

que en el significado.

Todo lo anteriormente descrito en esta dimensién de la investigacion, permite
concluir que el docente de EIB de la Parroquia Idelfonso Vasquez no esta llevando a
cabo un procedimiento didactico acertado de la ensefianza de la lengua escrita del
wayuunaiki como lengua materna. La planificacion didactica muestra serias deficiencias
en su estructura, pues adolece del diagnostico de las caracteristicas particulares de
educando; no contempla los objetivos de aprendizaje que persigue; las estrategias y los
recursos de lectura y escritura seleccionados se originan de enfoques tradicionales de
la lectura y la escritura que ofrecen pocas o nulas posibilidades para que se aprenda a

emplear la lengua escrita con significado.
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La evaluacion la estan utilizando para medir conductas relativas al descifrado, la
identificacion y trazado de las letras del alfabeto y algunas palabras sueltas
descontextualizadas. En consecuencia, no existe un proceso de planificacion coherente

ni adaptado a los actuales enfoques de la ensefianza de la lengua escrita.

La triangulacion de las observaciones de clase, el analisis de los planes y las
entrevistas, técnicas empleadas en esta investigacion, permitio confirmar la informacion,

lo que garantiza la confiabilidad de los juicios aqui emitidos.

2.- Resultados de la dimensidn Perfil del docente indigena

Los datos cuantitativos que a continuacion se muestran provienen del cuestionario
semiestructurado que se utilizd durante las entrevistas a las 12 docentes de EIB y que,
como ya se sefialo al inicio de este capitulo, se realizd con el propdsito de conocer el
proceso que siguen en sus aulas para alfabetizar en lengua materna, desde el
diagndstico de las competencias orales y escritas que posee el alumnado, los objetivos
gue se plantean alcanzar con los nifios, los contenidos que ensefian, las estrategias y

recursos que utilizan, asi como el procedimiento de evaluacion.

Conocer este proceso permiti6 confirmar lo observado en cada una de sus
planificaciones y observaciones de clases, ademas de evidenciar la formacion
académica que poseen las docentes para ejercer con eficiencia su labor. Estos datos
permitieron dar cumplimiento a los objetivos especificos 2 y 3 de esta investigacion.
Para ello, se utilizaron las tablas de frecuencia que representan los resultados.
(Hamdan, 2008) que detallan los indicadores y subindicadores. De modo que los
resultados se han organizado atendiendo a los 13 indicadores y sus correspondientes

subindicadores, tal como se sefala a continuacion:
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INDICADORES SUBINDICADORES
1. Docente Indigena

Criollo

Tiempo dedicado al trabajo con indigenas

Tiempo trabajando como docente intercultural bilingte
Condicion docente

2.Formacién Estudios de pregrado realizados

docente Postgrados culminados
Postgrados en desarrollo
Actualizacion permanente

3.Competencia  Competencia oral

comunicativa Competencia escrita.
enlLl

4. Frecuencia L1 Wayuunaiki

de uso de la L2 Castellano
lengua

5. Valoracion L1 wayuunaiki

de la lengua. L2 castellano

6. Inicio del L1 wayuunaiki
proceso de L2 castellano

alfabetizacion. LlylL2

7. Método de Silabico
alfabetizaciéon Fonético
Alfabético
Global
Método de la palabra generadora

8. Lectura
Concepciones Escritura
sobre la Aprendizaje de la lectura y la escritura en L1.

alfabetizacion.

9. Contenidos a Elementos culturales
ensefar.

10. Estrategias  Desarrollo de la oralidad

didacticas Lectura

Escritura
11. Recursos Diversidad de textos.
didacticos Recursos ludicos.

Instrumentos musicales.
Mobiliario y equipos
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12. Evaluacién Técnicas
Instrumentos de registro

13. Dominio de L1.
Limitaciones Repertorio de estrategias didacticas.
del docente Disponibilidad de recursos didacticos en L1.

Indicador 1: Docentes

Se encontraron 12 docentes femeninas pertenecientes al pueblo wayuu, con una

edad minima de 28 y una maxima de 45 afios. La media es de 37, 42.

Tabla 1: Edad de las docentes.

Edad Frecuencia Porcentaje
28 1 8,3
31 2 16,7
34 2 16,7
36 1 8,3
39 1 8,3
41 1 8,3
42 1 8,3
43 1 8,3
45 2 16,7

Total 12 100,0

Aqui se muestran los datos estadisticos descriptivos sobre la edad.

Minima |Maxima| Media Des,v|.a0|on
tipica
28 45 37,42 5,87
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Subindicador: Tiempo dedicado a trabajar con indigenas

Se puede mencionar que del total de docentes de EIB, el 58.3% tiene entre 1 y 5
afos trabajando en el contexto indigena. Se trata de docentes que estan relativamente
recientes en sus cargos. Esto podria explicar los hallazgos en las observaciones de
clase y en sus planificaciones referidos a las debilidades encontradas en la estructura
de los planes: ausencia del diagnéstico, los objetivos planteados, las estrategias y los

recursos, la evaluacion.

Tabla N° 2.Tiempo dedicado a trabajar con indigenas

Tiempo Frecuencia|Porcentaje
De 1 a 5 afos 7 58,3
De 6a10 3 25,0
anos
De 11 a 20 2 16,7
anos
Total 12 100,0

Subindicador: Tiempo trabajando como docente intercultural bilingue

En la tabla N°3 se puede evidenciar que el 50% de las docentes tienen entre 1y 5
afios trabajando como docentes interculturales bilingles en la institucion, lo cual
coincide con su tiempo como docentes. Al relacionar estos docentes con los resultados
de las observaciones se revela que las 6 docentes presentan serias debilidades en la
planificacion de las estrategias de lectura y escritura, pues como se menciond en el
aspecto 1.5 de este capitulo, dichas estrategias se derivan de enfoques y métodos
tradicionales que conciben la lectura como actividades mecanicas, repetitivas y poco
significativas para formar lectores y escritores a tan temprana edad. (Aguirre, 2007;
Barboza y Pefia, 2014; Serrano y otros, 2002).

En atencion a lo planteado anteriormente, se considera que el docente de EIB de

esta parroquia debe reunir un perfil profesional 6ptimo que le permita intervenir en el
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contexto indigena de manera idonea, a fin de rescatar y realzar la identidad cultural

como objetivo central, sin dejar de lado la lengua.

Tabla N° 3. Tiempo trabajando como docente intercultural bilingle

Tiempo Frecuenci|Porcentaj
a e

Menos de 1 2 16,7
afno

De 1 a 5 afios 6 50,0

De6al0 4 33,3
afnos

Total 12 100,0

Subindicador: Condicion docente en la institucién donde trabaja

Se encontré que el mayor porcentaje de los docentes son titulares de su cargo, lo

gue implica que gozan de estabilidad laboral, asi como el compromiso con la institucion.

Tabla N°4. Condiciéon laboral del docente.

Condicion Frecuencia|Porcentaje
Docente interino 2 16,7
Docente 2 16,7
contratado
Docente titular 8 66,7
Total 12 100,0
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Indicador 2: Formacion del docente indigena.

Este indicador nos permitio conocer que las 12 docentes (100%) son profesionales,
pues poseen titulos de instituciones de educacion superior (Técnico Superior en
Educacién preescolar, Licenciado en Educacién Preescolar y Profesor en Educacion

intercultural bilingtie), tal como se indica en la tabla N°5.

Tabla N° 5 Estudios de pregrado realizados.

Titulo Frecuencia |Porcentaje
TSU Educacion preescolar 4 33,3
Profesor Educacion 4 33,3

intercultural bilingte

Lcda. Educacion preescolar o 4 33,3
inicial
Total 12 100,0

Igualmente, se pudo conocer que el 91,7% no ha realizado ni cursa actualmente
estudios de postgrado, como se muestra en las tablas 6 y 7. Sélo el 8.3 % posee una
maestria culminada y otro 8.3% se encuentra cursando una en la actualidad. Es
menester sefialar que en la region zuliana, el docente cuenta con una variada oferta de
programas de postgrado, a nivel de especialidad y maestria, tanto en universidades
publicas como privadas, en las que puede continuar su formacién en la docencia y la
investigacion, para ser mas competitivos y responder a las demandas de la sociedad.
Existe, ademas, en la Universidad Simo6n Rodriguez un programa de maestria en
Educacion Intercultural Bilinglie abierto a todos los interesados en cursarla, donde

pueden mejorar significativamente la formacion recibida en el pregrado universitario.

A pesar de las posibilidades que existen para seguir estudios de cuarto nivel que los
capacite para desempefiarse en su gquehacer docente con mayor efectividad, estos

resultados indican que no ha habido interés por continuar estudios de postgrado.
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Tabla N° 6 Titulo de postgrado terminado

Postgrado |FrecuencialPorcentaje
Ninguno 11 91,7
Maestria 1 8,3

Total 12 100,0

Tabla N° 7 Postgrado en curso

Postgrado |FrecuenciaPorcentaje
Ninguno 11 91,7
Maestria 1 8,3

Total 12 100,0

Indicador 3: Competencia comunicativa en wayuunaiki

Con relacién al dominio oral del wayuunaiki, la tabla N° 8 indica que existe un 66.7 %
de docentes con alto dominio de su lengua oral, lo cual les permite comunicarse con

facilidad con su entorno escolar. S6lo un 25% se autovaloré con un dominio muy alto y

una docente con dominio medio.

Tabla N°: 8 Dominio oral de la lengua materna.

Dominio oral Frecuencia | Porcentaje
Medio 1 8,3
Alto 8 66,7
Muy alto 3 25,0
Total 12 100,0

126




Los resultados relacionados con la competencia escrita de la lengua materna, se

muestran las tablas N° 9 y 10:

Tabla N° 9. Lee en wayuunaiki

Dominio en lectura|Frecuencia|Porcentaje
Bajo 1 8,3
Medio 6 50,0
Alto 4 33,3
Muy alto 1 8,3
Total 12 100,0

Tabla N° 10. Escribe en wayuunaiki

Domir_lio en Frecuencia|Porcentaje
escritura
Bajo 4 33,3
Medio 5 41,7
Alto 2 16,7
Muy alto 1 8,3
Total 12 100,0

Segun el perfil del docente de EIB exigido por la Direccion de Educacion Intercultural
Bilingle de la Zona Educativa-Zulia, se requiere que éstos sean pertenecientes al
pueblo o comunidad indigena; que posean dominio oral y escrito de la lengua materna
gue hablan los educandos. En ese sentido se puede agregar que, si bien el dominio oral
es bueno para comunicarse eficazmente con la comunidad escolar, también es

importante acotar que las mismas reconocen que tienen debilidades para leer y escribir
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en su lengua, lo cual es negativo para la enorme tarea que asumieron con el cargo que

desempeiian.

Si el docente no cuenta con las competencias comunicativas adecuadas no podra
desarrollar en sus alumnos dichas competencias. En consecuencia, la Direccion de
Educacion Intercultural Bilingle de la Zona Educativa-Zulia, deberia revisar el proceso
de seleccion para asignar docentes de EIB, de modo que éstos reunan las condiciones

o requisitos indispensables para trabajar en los contextos indigenas.

Subindicador Formacion para ensefiar a leer y escribir en contextos indigenas.

La tabla N° 11 muestra que un 75% de las docentes no recibié formacion en el
pregrado universitario relacionada con los procesos de ensefianza de la lengua escrita
en los contextos indigenas. Este resultado insta definitivamente a las universidades
regionales, privadas y publicas, a revisar seriamente sus planes de estudio para que

respondan a las necesidades reales que la sociedad demanda.

En el estado Zulia, las universidades y los institutos de educacién superior no
deberian invisibilizar a los cinco pueblos indigenas- Wayuu, Afd, Yukpas, Bari,
Japreiras- y a los pueblos afrodescendientes que hacen vida en sus municipios. Mucho
menos pueden alentar en sus planes de estudio el uso de una cultura o una lengua
Gnica, el castellano, pues se estaria egresando a profesionales que desconocen la
realidad sociocultural de las comunidades indigenas, rurales y fronterizas de la entidad
zuliana. Esta situacion repercutiria gravemente en la preservacion de la cultura, ya que
la escuela es la institucion donde se transmiten a las nuevas generaciones los valores y

elementos propios que caracterizan a un pueblo.

Por consiguiente, los programas de estudio de las escuelas de educacion, deberian
contener materias, asignaturas o unidades curriculares obligatorias sobre las culturas y
lenguas indigenas, la didactica de la lengua materna, entre otras, que desarrollen

competencias necesarias en el perfil del egresado. Las universidades también podrian
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ofrecer diplomados y catedras libres a los docentes indigenas en las que atiendan la
formacion permanente, actualizada y pertinente de sus egresados, siempre en esa
busqueda de formar el capital humano que impulse el desarrollo de la educacion en un

pais caracterizado por la multiculturalidad y pluriculturalidad.

Tabla N°11 Formacion para ensefar a leer y a escribir en contextos indigenas.

Respuesta Frecuencia |Porcentaje
Totalmente en 9 75,0
desacuerdo
De acuerdo 1 8,3
Totalmente de acuerdo 2 16,7
Total 12 100,0

Subindicador: Actualizacién y capacitacion en materia de alfabetizacion

Cuando se les preguntd si han recibido cursos o talleres de actualizacién y
capacitacion, el 100% manifestd haber recibido talleres en cuatro niveles de wayuunaiki,
asi como orientaciones didacticas para el trabajo en el aula. Dichos talleres los han
recibido de la Coordinacion Municipal de EIB de la Zona Educativa-Zulia. Como dato
adicional, el 91% manifest6 estar satisfecho con la formacién recibida, ya que han
aprendido mas acerca de la gramatica del wayuunaiki. Un 8.3% manifesté que los
talleres recibidos tienden a dejar de lado al nivel de educacion inicial, ya que reciben
mas estrategias aplicables en el siguiente nivel del sistema educativo venezolano, la

educacion primaria.

Es posible que la Direccion de Educacion Intercultural Bilingle, consciente de las
necesidades de formacion permanente del personal docente de EIB, se esté ocupando
de ejecutar acciones, como talleres, que perfeccionen las habilidades de las docentes y

se corrijan las debilidades. Dichas actividades de capacitacidn/actualizacion son
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siempre necesarias, por lo que deben mantenerse en el tiempo y hacerle seguimiento
con la intencion de que puedan apropiarse de un actualizado cuerpo de conocimientos
tedricos y practicos sobre el aprendizaje y la ensefianza de la lengua materna lo que
redundard en un mejor desempefio como alfabetizadores de la lengua indigena como

del castellano.

Indicador 4: Frecuencia de uso de la lengua

La tabla N° 12 indica que 58.3% de las docentes de EIB usa casi siempre el
wayuunaiki en sus clases. Este dato es de relevancia en esta investigacién por cuanto
el Unico contacto que tienen los nifios y nifias con su lengua materna, en el ambito
escolar, es con este docente. El 41.7 % usa siempre el wayuunaiki durante sus clases.
En este grupo se encuentran los docentes de EIB que laboran en centros donde el

alumnado, en general, habla su lengua materna.

Las clases de EIB tienen una duracién de 45 minutos y cada docente atiende una o
dos veces por semana al mismo grupo. De hecho, cada docente entrevistada tiene su
horario publicado en la direccion de las instituciones educativas donde se evidencia
esta frecuencia. Algunas sélo atienden el horario diurno de 7: 00 a.m. a 12:00 m. Otras
sélo el turno vespertino de 1:00 a 5: 00 p.m. Un tercer caso, es una docente que atiende

ambos turnos y, por esa razén, le distribuyen las secciones durante la semana.

Ante esta situacién, se considera que la duracion de la clase de EIB vulnera lo
establecido en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela y las leyes, por
cuanto las disposiciones establecen que la lengua indigena debe ser la primera lengua
gue aprenda el nifio y nifia. Inclusive, se viola la disposicion del Decreto 1795 que exige
la obligatoriedad del uso de la lengua materna en las instituciones educativas donde

haya poblacion indigena.

Ademas de contravenir el marco legal, también se puede argtir que, el hecho de que

los nifios aprendan primero la segunda lengua, contradice lo planteado por Cummins
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(2002) en relacion a la necesidad de iniciar el aprendizaje en lengua materna y luego
introducir la segunda lengua, a fin de que puedan transferir las competencias de la L1 a
la L2.

Tabla N° 12 Uso del wayuunaiki en clase

Respuesta Frecuencial Porcentaje
Casi siempre 7 58,3
Siempre 5 41,7
Total 12 100,0

Indicador 5: Valoracion de la lengua.

A continuacion se expondran los resultados relacionados con la valoracion de la

lengua materna y, posteriormente, la valoracion de la segunda lengua.

Subindicador: Valoracién de la lengua materna L1

En lo que respecta a este indicador, se encontré que el 100% de las docentes de EIB
considera importante la enseflanza del wayuunaiki desde el nivel Educacién Inicial. Las
respuestas de algunas docentes de EIB fueron bastante homogéneas y a manera de
ilustrar claramente la valoracion de la lengua se cita textualmente lo expresado por ellas

durante las entrevistas:

Docente 1 “Porque es un idioma y es admirable que el niflo aprenda su lengua.
Es preocupante que en una zona indigena no hablen su lengua”.
Docente 4. “Porque tienen que rescatar su lengua materna, hay muchos nifios

gue sienten verglienza étnica”.

Docente 9. “Porque debemos resaltar todo lo nuestro, nuestra cultura Debemos

mantener nuestra lengua materna porque nos identifica como elemento principal’.
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Docente 10. “Los nifios se estan iniciando y deben comenzar a valorar su cultura,
su idioma y no sientan verglenza étnica. Creo que hace falta que asignen
docentes de aula que sean wayuu, hablantes de la lengua”.

Docente 12. “Porque uno de los pueblos que resistié a los colonizadores fue el

pueblo wayuu. Y que la lengua haya permanecido es importante”.

Estas cinco respuestas, revelan varios aspectos de gran relevancia. Primero, que las
docentes de EIB estan convencidas de la importancia de ensefiar el wayuunaiki desde
este nivel, porque saben que a estas edades (de cero a seis afos) los nifios y nifias
pueden aprenderla mas facilmente (Cummins, 2002). Segundo, para que valoren la
lengua como elemento importante de su cultura y no sientan verglenza étnica al

emplearla en cualquier espacio (Pocaterra, 2009).

Tercero, que las nuevas generaciones continlen usando y rescatando la lengua,
manteniéndola en el tiempo y en el espacio, aun después de sobrevivir a la conquista,
la barbarie y las actuales amenazas del mundo globalizado. Y cuarto, la urgente
necesidad de la presencia en la escuela de docentes wayuu con dominio de su lengua

gue sirvan de mediadores entre ésta y el educando (Ipifia, 1997).

Esta valoraciéon de las docentes hacia la lengua materna se debera ver fortalecida
con una formacion adecuada en la ensefianza de la lengua materna para que se logren
los objetivos de la Educacion Intercultural Bilingle en esa parroquia. No se pueden

quedar sélo en buenas intenciones, habra que trabajar arduamente para alcanzarlos.

Subindicador: Valoracion de la segunda lengua

Sobre la valoracion del castellano como segunda lengua, se encontré que el 100%
de las docentes esta totalmente de acuerdo con que los educandos la aprendan. El
66.7% explicé que la poblacion infantil wayuu necesita aprenderlo para garantizar su

participacion plena en la sociedad. El 33.3% restante sefial6 que la segunda lengua es
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importante para su prosecucion en el sistema escolar. Véanse por ejemplo, algunas

respuestas de las docentes durante las entrevistas.

Docente 1: Totalmente de acuerdo. “El wayuunaiki y el espafiol tienen que
aprenderlo, es una desventaja que no hable el castellano porque no puede

participar en clase”.

Docente 2: Totalmente de acuerdo. “Porque es la que predomina aqui. Deben
conocer su segunda lengua para una buena comunicacién con personas de otro

entorno”.

Docente 9: Totalmente de acuerdo. “Porque lo necesitan para comunicarse bien

y para que les sirva en los proximos niveles del sistema escolar”.

Docente 10: Totalmente de acuerdo. “Es importante que domine ambas lenguas
para cuando se enfrenten en la sociedad no tengan dificultades para

comunicarse, para que se sepan defender’.

Docente 12: “Totalmente de acuerdo.
Porque pertenecemos a un territorio que tiene una lengua oficial que la habla la

mayoria’.

Evidentemente, las docentes reconocen la importancia que tiene para el pueblo
wayuu el aprendizaje del castellano como segunda lengua por ser la que habla la
mayoria. Fuera de sus comunidades tradicionales, el ciudadano wayuu necesita
desenvolverse de manera autbnoma a fin de participar activamente en la sociedad,
disfrutar de las instituciones educativas, sanitarias, administrativas, religiosas,

comerciales y contribuir con el desarrollo de su region y de la nacion.

Es importante resaltar aqui que el pueblo wayuu tiene representantes politicos en los

distintos niveles del gobierno, local, regional y nacional, asi como profesionales en las
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diversas areas del conocimiento en los que se destacan reconocidos profesores (como
Ramoén Paz Ipuana, Jorge Pocaterra), linglistas (como Miguel Angel Jusayu),
antropologos y socidlogos que han luchado y luchan por su supervivencia, por el
respeto que se merecen como pueblos ancestrales, por el reconocimiento a su cultura y
tradiciones, por el rescate del wayuunaiki. No obstante, debieron aprender el castellano
sin menoscabo de la lengua materna. De modo que, el pueblo wayuu o los guajiros son

bilingles por la necesidad de comunicacion.

Ahora bien, el 33.3% que considera que el aprendizaje de la L2 es importante para
su prosecucion escolar, es una realidad palpable, ya que en los siguientes niveles del
sistema escolar, los educandos wayuu se encuentran con docentes no indigenas que
desconocen su cultura y su lengua. Esa es la realidad educativa a la que se enfrentan,
por tanto prefieren aprender el castellano y sentirse incluidos, pero con el riesgo de la

reduccion de los espacios para hablar, escuchar, leer y escribir en lengua materna.

Es el Estado venezolano quien, en todo caso, puede formular politicas educativas y
lingUisticas, ejecutar programas y acciones que tiendan a la preservacién de las
lenguas indigenas desde el sistema educativo, por supuesto con la cooperaciéon de los
mismos pueblos indigenas, comenzando por las familias, primer espacio de adquisicion
de la lengua materna, como lo dispone la Ley organica de Educacion (2009), la Ley
organica de pueblos y comunidades indigenas (2005) y la Ley de idiomas indigenas
(2008).

Indicador 6: Inicio del proceso de alfabetizacién.

En cuanto a este indicador, se encontr6 que ocho docentes (66.7%) inician el
proceso de alfabetizacion en ambas lenguas, tres de ellas lo hacen con el wayuunaiki
(25%) y sélo una con el castellano (8.3%). Como se puede ver en la siguiente tabla,

esas fueron sus respuestas.
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Tabla N°13. Inicio del proceso de alfabetizacién

Docentes | Respuestas Anélisis e interpretacion de

la investigadora

Docente 1 | Con ambas lenguas. Porque los nifios hablan | Las docentes 1, 2, 3, 4, 5, 7,
mas el castellano. Luego se lo digo en |10 y 12 utilizan ambas
wayuunaiki. lenguas porque los nifios son

Docente 2 | Con ambas. Los nifios hablan las dos | bilingles.
lenguas. Aulas  heterogéneas en

Docente 3 | Con ambas. Deben aprenderlas cuanto al dominio de la

Docente 4 | Con ambas. Porque los nifios hablan més en | lengua materna y segunda
castellano. lengua.

Docente 5 | Con ambas. Porque tenemos muchos casos. | Docentes 6, 9 y 11 creen que
Nifios que hablan sélo wayuunaiki o sélo | €l aprendizaje debe
castellano. Quiero que entiendan. comenzar por la lengua

Docente 6 | Con wayuunaiki. Tengo que respetar los | Mmaterna, para respetar los
derechos de los nifios de esta zona. Si no | derechos constitucionales de
violo los derechos de ellos y el mio propio. su pueblo. _

Docente 7 | Con ambas. Creo que los nifios aprenden | L& Docente 8 cree que si los
bastante. nifios tienen competencia en

Docente 8 | Con castellano. Porque es su lengua oral y | castellano, entonces ~debe
comienza en castellano para que luego | comenzar la alfabetizacion
comparen. en castel'lan,o. Luego incluir la

Docente 9 | Con  wayuunaiki. Deben conocer el | lengua indigena para que
abecedario en wayuunaiki. establezcan las

Docente 10 | Con ambas, para que conozcan vocabulario comparaciones entre ambas.
en ambas lenguas y la docente de aula pueda
reforzar.

Docente 11 | Con el wayuunaiki.

Comienzo con las vocales luego con las
consonantes.

Docente 12 | Con ambas. Es importante que los nifios
comparen su lengua con el castellano.

El marco legal venezolano vigente de la Educacion Intercultural Bilinglie es bastante
claro en sus disposiciones para hacer valer los derechos de los pueblos indigenas. El
aprendizaje de la lengua materna dentro del ambito escolar es un derecho irrenunciable
previsto en el articulo 2 de la Ley de idiomas indigenas (2008) y un deber ineludible de
los docentes para hacer cumplir tales disposiciones, previsto en el articulo 31 de esta

misma ley. En ese sentido, la alfabetizacién debe iniciar con el wayuunaiki, tal y como lo

expresaron las Docentes 6, 9y 11.

Por supuesto que, como ya se menciond, no se debe olvidar que el pueblo wayuu es

bilingiie por

mayoritariamente habla el castellano, pero no se justifica que el docente inicie la

la necesidad apremiante de comunicarse con el
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alfabetizacion en castellano si los educandos ya son hablantes de su lengua materna.
Ello acentuaria el bilinglismo sustractivo en la parroquia, como lo plantea Amodio
(2005) quien afirma que en las ciudades criollas el bilingtismo es total en los nifios en

edad escolar, pero con tendencia a dejar de lado el wayuunaiki.

Que el 66.7% de las docentes inicie la alfabetizacion con ambas lenguas, wayuunaiki
y castellano, basados en el bilinguismo de los educandos, implica que los creen
hablantes competentes de la segunda lengua. Y eso a la edad de 3 a 6 afios no es del
todo cierto. Apenas se encuentran construyendo la lengua escrita de su entorno segun
los planteamientos de Ferreiro y Teberosky, 1997 y de Telleria (1996), referidos a la
evolucion de la lengua escrita. Una persona es bilinglie cuando conoce y usa dos
lenguas, igual de bien. Es decir, que las hable, las lea y las comprenda. Asi lo define
Blanco (2007), quien explica ademas, que “se debe reconocer la fortaleza que ofrece la
lengua materna para acceder a una segunda lengua, y otras mas, dado el caso”. (p.
40).

De modo que se considera que el lineamiento que se le debe ofrecer a las docentes
de EIB de la Parroquia Idelfonso Vasquez es que alfabeticen en wayuunaiki. Sélo asi
los educandos wayuu podran descubrir sus aspectos particulares en la semantica,

morfosintaxis, fonologia y pragmatica, para acceder luego al castellano.

Indicador 7: Métodos de alfabetizacion

En lo que atafie al indicador métodos de alfabetizacion, se encontré que los docentes
de EIB usan los métodos sintéticos de ensefianza de la lectura y la escritura, conocidos
desde finales de la década del setenta como los métodos tradicionales. Ver la siguiente

tabla.
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Tabla N°14. Método que usa para ensefiar a leer en wayuunaiki

Método Frecuencia| Porcentaje
Sildbico 3 25,0
Alfabético 8 66,7
Fonético 1 8,3
Total 12 100,0

La preferencia del método alfabético por el 66.7% de las docentes de EIB, puede
explicarse por la creencia de que es necesario colocar a los nifios a leer en voz alta
cada vocal y consonante de la lengua, repitiendo cada vez que sea necesario hasta
memorizarlas. Este método sintético fue cuestionado por Ferreiro y Teberosky en la
década de los setenta (1997). El uso de este método es coherente con las estrategias y
los recursos de la Docente 9 y la Docente 12 quienes planificaron actividades sobre las
vocales en wayuunaiki, usando solo lapices y hojas blancas fotocopiadas. Estas
practicas de lectura en la escuela son, en palabras de Barboza y Pefia (2014), las que
no prepararan a las nuevas generaciones de nifios y jovenes para enfrentar la lectura

con sus distintas funciones en la dinamica del siglo XXI.

De alli que, urge la necesidad de replantear esas practicas de lectura para que las
docentes de EIB proporcionen experiencias significativas en el aula, tal y como se usa
en la cotidianidad, segun lo que plantean Aguirre (2004); Angulo (2004); Barboza y
Pefa, (2014). La docente puede ofrecer situaciones en las que lea en voz alta textos
informativos para enterarse de algun suceso importante en la comunidad wayuu; que
lea recetas tradicionales para elaborar una comida o una bebida tipica como la chicha
de maiz; que lea algun cuento o mito cosmogoénico que interese al grupo. A través de
estas situaciones podra fomentar el intercambio de opiniones, la confrontacién de ideas

y el disfrute de la palabra escrita.
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Similar andlisis merecen los métodos empleados para ensefiar a escribir, pues el
41.7% emplea los métodos silabicos y alfabéticos. La tabla N° 15 muestra un 41% de
preferencia por estos dos métodos. Como ya bien se mencioné en el punto 1.5 referido
a las estrategias de escritura observadas en las clases y descritas en las
planificaciones, el uso de estos métodos orienta a las docentes de EIB a trabajar las
copias y la escritura de las vocales, las consonantes, luego las silabas, en su intento

por ensefiarlos a escribir.

Tabla N° 15. Método que usa para ensefiar a escribir en wayuunaiki

Método Frecuencia| Porcentaje
Silabico 5 41,7
Alfabético 5 41,7
Fonético 2 16,7
Total 12 100,0

En resumen, el uso de estos métodos conduce inexorablemente a inferir que el
modelo de aprendizaje de la lengua escrita que siguen los docentes de EIB es el
modelo por habilidades fuertemente criticado por las investigaciones psicolinglisticas
de las dltimas cinco décadas (Goodman; 1991, Smith, 1997). Por consiguiente, la
formacion del docente de EIB en materia de didactica de la lengua escrita y por la
defensa de la lengua escrita, como lo sefiala Dubois (2011) es inaplazable para

modificar esta realidad.

Indicador 8: Concepciones sobre la alfabetizacion

Los resultados obtenidos en las entrevistas evidenciaron las concepciones que,
sobre la lectura y la escritura, poseen las docentes de EIB. Se presentaran primero los

datos sobre la concepcion de lectura proveniente de la pregunta ¢ qué es leer para ti?,
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luego se hard referencia a la concepcién de escritura, esta vez proveniente de la

pregunta ¢,qué es escribir para ti? Las respuestas fueron analizadas y categorizadas.

Subindicador: Concepcion de lectura

De este indicador, se obtuvo que el 33.3% concibe la lectura como instrumento de
aprendizaje e informacion. El 25% se refirio a la lectura como una habilidad que se
desarrolla partiendo de las unidades minimas de la lengua. El 16.7% define la lectura

como un proceso de comprension del texto, mientras que un 25% no supo responder.

Las docentes que la conciben como instrumento de aprendizaje e informacion se han
centrado Unicamente en la intencién del lector, es decir, en los distintos propositos que
guian la lectura como bien los define Serrano y colaboradores (2002). Esto es, para
informarse de algo, para ampliar el conocimiento, para cumplir con una tarea académica
especifica, inclusive para recrearnos. Pero, éste 33.3% no logré expresar la esencia de

la lectura.

Las docentes que, por su parte, la conciben como una habilidad que se va
desarrollando a partir de las unidades minimas de la lengua escrita, expresan muy
claramente su concepcion. Esto es, leer es descifrar, derivado del modelo de
procesamiento ascendente de la lectura, en el que se planteaba que el significado
dependia de que el lector atendiera, primero, los niveles inferiores del texto, es decir,
las letras, palabras y parrafos, para llegar a los niveles superiores de comprension y
construccion del significado, tal como lo explica la concepcion interactiva de la lectura
de Goodman (1991) y Smith (1997). Esta concepcion es tradicional, con marcada

tendencia conductista.

El 16.7% que concibe la lectura como comprension de un texto o como interpretacion
de lo leido se ajusta a los enfoques actuales, Goodman (1991) y Smith (1997), lo cual
es valioso. No obstante, en la practica educativa no se evidencié que ello fuese asi,

pues las estrategias y actividades observadas en el aula no son coherentes con la
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lectura como comprension sino como descifrado. Por lo que, se infiere que las docentes
no tienen claridad para concretar en la practica estrategias coherentes con los nuevos

enfoques.

Por otro lado, es preocupante que un 25% no supiera responder la pregunta, pues se
esta frente a un docente que desconoce un proceso tan importante en los primeros
niveles de escolaridad (Educacion inicial y Educacion primaria). Al contrastar estos
resultados de las entrevistas con los encontrados en las observaciones, podemos
confirmar que son los modelos de lectura y escritura los que conducen a las docentes
de EIB a utilizar los métodos de ensefianza de tales competencias lingtiisticas, éstos a
las estrategias y recursos empleados en las aulas, asi como a decidir el qué, como y
para qué evaluar. Se necesita pues, formar a estos docentes en los enfoques actuales

de la lengua escrita para que reorienten sus practicas escolares.

Subindicador Concepcidn de escritura

Ahora bien, con respecto a las concepciones sobre el proceso de escritura, 66.7% de
las docentes concibe la escritura como expresion del pensamiento y los sentimientos.
Un 8.3% cree gue consiste en una habilidad motora para hacer las letras. 25% no supo
responder. Si bien se considera positivo que un alto porcentaje conciba este proceso
como expresion del pensamiento, de los sentimientos, tal como lo asumen Aguirre
(2007); Dubois, (2011); Serrano y colaboradores (2002), las observaciones de clase y
las planificaciones evidencian una concepcion de la escritura centrada en la
representacion gréfica del lenguaje oral. La escritura se usa en el aula para hacer
copias, para hacer las letras del abecedario, pero no para comunicar algo a alguien.

Quienes poseen esa concepcion del proceso de escritura dedican mucho tiempo a
actividades rutinarias, mecanicas, sin sentido para quien aprende, segun Aguirre
(2007). De alli que, de la misma manera como sucedio con la concepcion de lectura, se

estd nuevamente frente a una concepcion tradicional de la escritura, que en nada
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favorece a la poblacién indigena wayuu, por cuanto no le ofrece la oportunidad de

descubrir el verdadero poder de la comunicacién escrita.

Se necesita, pues de docentes con profunda claridad en el proceso de la
composicién escrita a fin de que puedan promover desde las aulas un cambio en las
practicas escolares, donde los nifios y nifias wayuu puedan comunicar significados
luego de un proceso de planificacion, textualizacion, revision y edicion de sus ideas,

como lo plantean Serrano y colaboradores (2002).

Subindicador: Aprendizaje de la lecturay la escrituraen L1

Los resultados de este indicador se consideran importantes para esta investigacion
por cuanto reflejan el modo en el que las docentes de EIB abordan la ensefianza de la
lengua escrita desde los CEl interculturales. Se encontraron respuestas diversas, entre

las cuales estan:

Tabla N° 16. Concepcidén de aprendizaje de la lengua escrita del wayuunaiki

Pregunta Respuestas
¢,Cémo cree | Docente 1: “Los nifios aprenden con actividades dinamicas, en su
usted que los | cotidianidad.”

nifios wayuu | :

deberian Docente 2: No respondié.

aprender a Docente 3: “en la practica.”

leery a Docente 4: “Creo que debe ser una tarea de primaria, que le refuercen
escribir en su | la escritura. Creo que el nifio preescolar s6lo debe aprender la parte
lengua oral.”

materna? Docente 5: “Creo que en preescolar es mas importante que aprenda a

hablar palabras sencillas para la bienvenida, saludarse, comidas,
oraciones para bendecir alimentos. Preescolar hace énfasis en lo
emocional.”

Docente 6:

"Leyendo y escribiendo todos los dias, eso es diario.”

Docente 7:”En la sala de cinco afios utilizo caligrafias porque en las
otras salas no estan preparados. En la sala de tres afios uso aprestos.
En la sala de cuatro afios recortan y pegan.”

Docente 8:"Que conozcan muy bien la gramatica y sea equitativo para
cada cultura. Que haya igualdad, una sola gramatica para todas.”
Docente 9:”Con el método silabico se les hace mas facil a los nifios.”
Docente 10:"Los nifios necesitan comenzar a conocer las vocales,
luego las consonantes, en la salde cinco afios comienzo con la eme,
con la pe.

Docente 11: En el lenguaje oral, creo que la familia es la que ayuda a
que el nifio escriba.

141



Docente 12: “La lengua wayuunaiki es dificil por su gramatica, sobre
todo para aquellos que comenzaron a hablarla sin escribirla. Pero si el
nifio la aprende a hablar y a escribir al mismo tiempo es facil.

La Docente 1 no precisa la forma de aprendizaje, pero cree que es con estrategias
dindmicas, contextualizadas que el nifio aprende a leer y a escribir. La Docente 2 no
supo responder la pregunta. Muestra su desconocimiento sobre el aprendizaje de la

lengua escrita.

Se puede inferir que la Docente 3 y la Docente 6 creen que leyendo y escribiendo es
como se aprende la lengua. Ademas, la Docente 6 cree que habrd que hacerlo
diariamente. Para que aprendan haciéndolo. Para las Docente 4 y 5, el aprendizaje de
la lengua escrita no debe ser tarea del nivel Educacion Inicial; debe ser una tarea del
siguiente nivel; la Educacion primaria. Creen que el nifio es inmaduro, que no esta
preparado para aprender. Por ello hacen mayor énfasis en el lenguaje oral para que los

nifios/as puedan aprender a comunicar y satisfacer necesidades basicas.

Las Docentes 7, 9 y 10, conciben el aprendizaje de la lengua escrita como
habilidades motoras que se van desarrollando progresivamente. De alli, el hecho de
gue comiencen con los nifios de tres afios con actividades como recortar y pegar, luego
con actividades de apresto, en las que sigan y unan puntos con gran atencién 6culo
manual. Lo que se traduce en un desconocimiento del proceso de aprendizaje de la

lengua escrita.

La Docente 8 cree que los nifios deben conocer la gramética, es decir, la parte
normativa de la lengua para que sepan leer y escribir. La Docente 11, por su parte,
delega a la familia la responsabilidad de ensefar a escribir a sus hijos. La Docente 12
cree que es necesario que el lenguaje escrito del wayuunaiki se dé a temprana edad y

paralelo con el lenguaje oral, asi la adquisicion sera facil.

Como bien se sefialé en parrafos anteriores, los docentes de los primeros niveles de

escolaridad, Educacion inicial y Educacién primaria, deben conocer de manera profunda
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los enfoques actuales de ensefianza de la lengua escrita, y en el caso de los docentes
interculturales bilinglies, es imperioso. Estos deben saber abordar con claridad y
coherencia una ensefianza de la lengua escrita en los contextos bilinglies. Precisan
tener competencias conceptuales, procedimentales y actitudinales para valorar los
procesos de adquisicion de la lengua oral y el aprendizaje de la lengua escrita en los

nifios y nifias indigenas bilingues.

Ese conocimiento les permitira saber, entre otras cosas, que no habra que delegar al
siguiente nivel educativo el aprendizaje de la lengua escrita, pues desde el hogar, en la
familia, los nifilos/as comienzan a tener contacto con material escrito lo que les permitird
construir los conocimientos previos necesarios para enfrentarse a los conocimientos
formales de la escuela. La Educacion Inicial constituye el primer nivel del sistema
escolar venezolano, cuyo propdsito fundamental es propiciar el desarrollo integral de los

educandos y sentar las bases para los conocimientos posteriores.

En consecuencia, los docentes de EIB tienen el deber de continuar la formacion del
hogar de manera formal y sisteméatica. En el lenguaje escrito deben ser favorecedores
de experiencias significativas en las que se lea y escriba con sentido como lo afirman
Barboza y Pefia (2014); Smith (1997); Solé (2001). Leer y escribir son practicas que
estan estrechamente interrelacionadas con el aprendizaje de nuevos conocimientos,
pues es con ellas y a través de ellas que se accede al conocimiento. Las actividades de
recortar, pegar, unir puntos inclusive las caligrafias, s6lo contribuyen a que los nifios
ejerciten la motricidad fina, jaméas favoreceran el desarrollo de habilidades necesarias
en la redaccion y composicion de parrafos coherentes. Las actividades de lectura de las

letras y silabas tampoco favoreceran el desarrollo de la comprension lectora.

Lo anteriormente expuesto permite concluir que la mayoria de las docentes de EIB
desconocen los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura, lo cual las conduce
a aplicar, desde las aulas, practicas escolares contradictorias, erradas, sin fundamentos
tedricos solidos, hasta impulsarlas a delegar exclusivamente a la familia y a la

Educacion primaria esos aprendizajes tan importantes para la comunicacion escrita. Por
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tanto, se sigue advirtiendo la necesidad de formacion que ameritan estos docentes para
que lleven a cabo un verdadero proceso de alfabetizacion en las comunidades

indigenas.

Indicador 9: Los componentes o contenidos

Subindicador: Elementos culturales

En relacion a este indicador, los resultados evidenciaron que los componentes sobre
la lectura y la escritura los extraen, de modo general, del disefio curricular de Educacion
Inicial (2005). Dichos contenidos los adaptan al contexto particular del pueblo wayuu al
trabajar simultaneamente con la planificacién didactica de la docente del aula. Por
ejemplo, se encontraron contenidos como: los numeros en wayuunaiki, nociones
temporales y espaciales, formas geométricas, colores, elementos culturales como los
clanes y sus simbolos, creencias, bailes, costumbres, gastronomia, artesania,
medicinas propias, animales domeésticos. Todo ello coincide con los componentes

declarados en el disefio del nivel.

Con respecto al componente lenguaje oral se constaté que éste prevalece ante el
componente lenguaje escrito, puesto que en las planificaciones las docentes hacen
énfasis en la pronunciacién del vocabulario nuevo, mientras que en el lenguaje escrito,

se limitan al conocimiento de las letras y de palabras aisladas.

Se estima conveniente afirmar que los contenidos, como elementos indispensables
de todo curriculo, deben ser los que contribuyan a desarrollar las competencias
conceptuales, procedimentales y actitudinales que el educando requiere para
enfrentarse con éxito a las exigencias del presente y del futuro. Es la calidad y no la
cantidad de esos contenidos, como lo explica Casanova (2012), lo que redundara en la
calidad del sistema educativo.
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En ese sentido, se considera que los contenidos sobre el lenguaje escrito que han
seleccionado los docentes de EIB no estan contribuyendo a que las nuevas
generaciones aprendan de manera significativa la lengua escrita, ni mucho menos les
estan ofreciendo las herramientas para que se enfrenten a la sociedad del presente
caracterizada por la informacion avasallante, gracias a las tecnologias de informacion y

comunicacion.

Indicador 10: Estrategias didacticas

Respecto al indicador estrategias didacticas, las entrevistas permitieron conocer
directamente la manera como las docentes de EIB presentan la lectura y la escritura en

las aulas.

Subindicador Desarrollo de la oralidad

Se encontrd que las Docentes 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11 y 12, hacen hincapié en
que los nifios/as aprendan canciones traducidas al wayuunaiki, cuentos y mitos wayuu
gue cantan y narran en voz alta a todo el grupo. Las dramatizaciones sobre las
tradiciones y costumbres (como las danzas wayuu, el velorio, el encierro, elaboracion
de artesania propia) también fueron mencionadas por las Docentes 3, 5, 6, 9, y 12.
Esas experiencias tan propias del pueblo wayuu son oportunidades escolares que
favorecen el encuentro con los elementos culturales que los caracterizan. Basta con
revivirlos y propiciar el didlogo entre los nifios y nifias para que comenten sobre sus

experiencias familiares y, por ende, lleguen a usar la lengua oral en situaciones reales.

Durante una visita a la Unidad Educativa Luis Méndez, la investigadora fue invitada a
una convivencia anual en la que participaron todas las instituciones educativas de la
Parroquia Idelfonso Vasquez, cuyo proposito fue revivir las costumbres y tradiciones del
pueblo wayuu. Durante tres dias, el personal directivo, docente, administrativo, obrero,
alumnos, padres y representantes, asi como la comunidad en general pernoct6 en las

instalaciones de la mencionada institucion.
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En esos espacios lograron exponer su vestimenta colorida (mantas, camisas,
sombreros); la artesania (adornos y utensilios de cocina hechos con el Taparo, arbol
emblematico de la zona, mufiecas de barro, chinchorros y tapices); su gastronomia
(chivo, yuca, la chicha de maiz); las danzas (la yonna y sus variantes); las narraciones y
dramatizaciones de cuentos y mitos; competencias con juegos tradicionales y las
expresiones musicales con los instrumentos propios. En resumen, se consideré una
experiencia cultural de revitalizacion de la identidad cultural para las nuevas

generaciones en la que se utilizo la lengua materna.

Subindicador Lectura

Las entrevistan reflejaron que las docentes recurren a las estrategias de lectura que

se mencionan a continuacion:

Lectura en voz alta de cuentos (Docentes 1y 6)
Lectura de tarjetas con imagenes (Docentes 3,5, 7,9y 11)
Lectura de rotulos, (Docente 4)

Comparacion de palabras cortas y palabras largas (Docente 6)

La lectura en voz alta de cuentos es una practica importante en la escuela que
permite el acercamiento placentero a la lengua escrita y donde los mediadores, pueden
hacer real la magia de la lectura (Puerta, 2010). Su practica diaria es recomendada para
el goce estético y para el desarrollo de la creatividad, la imaginacion y el aprendizaje de
los valores humanos y sociales, de alli su importancia. No obstante, las tres estrategias

restantes hacen énfasis en la decodificacion y la ultima de ellas, en la gramética.

La lectura de textos diversos en el aula guiada con distintos propésitos, ademas de
una actitud del docente dispuesta a leer en voz alta a los lectores inexpertos, favorecera
en los educandos el desarrollo de las habilidades cognitivas necesarias para construir

significados a partir de lo leido (Aguirre, 2007; Barboza y Pefia, 2014; Goodman, 1991).
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Subindicador Escritura

En relacion a las estrategias de escritura, las docentes expresaron las siguientes:

Uso de aprestos (Docentes 1y 10)
Copias (Docentes 1y 11)
Dictado de palabras (Docente 6)

Juegos (Docentes 2, 5,8y 12)

Se puede sefalar que las tres primeras estrategias constituyen actividades poco
significativas dentro del aula, ya que no apuntan a desarrollar la expresion libre de las
ideas ni las habilidades necesarias en la composicion escrita. Como ya se discutio en
parrafos anteriores, éstas solo permiten la ejercitacion de los trazos para hacer las
letras. Para que la copia y el dictado puedan tener algin sentido para los nifios wayuu,
el docente podria introducir algunos cambios como lo sefialan Serrano y colaboradores
2002). Estas autoras sugieren gue los nifios podrian copiar textos cortos solamente
para memorizar 0 para recordar alguna informacién. Con los dictados, ademas, se
podrian experimentar actividades de escritura en parejas para que colaboren entre si 0

plantear la escritura colectiva en la que los nifios y nifias le dictan al docente.

En torno al juego, como estrategia, se considera valioso que en las aulas también se
ejecuten actividades en las que lo ludico impregne a la lengua escrita. Los trabalenguas
y las adivinanzas son recursos de la tradicion oral que propician el aprendizaje con

placer.

Indicador 11: Recursos didacticos

Este indicador permiti6 conocer la cantidad y calidad de recursos y materiales

didacticos que las docentes usan para la ensefianza de la lengua escrita.
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Subindicador Diversidad de textos

En cuanto al subindicador diversidad de textos, se evidencié que: las Docentes 2, 4,
5, 7, 8 y 9 utilizan los textos escritos en wayuunaiki donados por el Ministerio del poder
popular para la educacion (MPPE). Las Docentes 1, 3, 4, 5, 7, 8, 9 y 12, utilizan textos
de literatura en wayuunaiki de escritores indigenas, en los que resaltaron los cuentos
del escritor Jorge Pocaterra y Miguel Angel Jusayl, asi como diccionarios en
wayuunaiki y castellano. La Docente 2 menciond que ante la falta de textos, hace sus
propias adaptaciones de cuentos y los traduce al wayuunaiki. La docente 10 indic6 que

los pocos textos que posee no son adecuados a la edad de los nifios.

En lineas generales, las docentes evidenciaron la falta de textos en wayuunaiki
adecuados a la edad de los nifios/as de Educacion Inicial, que coincide con lo
observado en las aulas. En parrafos anteriores se concluyé que, la falta de textos
escritos en wayuunaiki impide el contacto con la lengua escrita tan necesario para que
los educandos vean en su entorno escolar su sistema de escritura y descubran su
funcionalidad (Serrano y colaboradores, 2002). De alli que, esta es una gran debilidad
de la Educacion Intercultural Bilingle, por lo que el Estado debe procurar cumplir con
las disposiciones a las que se ha comprometido con los pueblos indigenas de toda

Venezuela para la produccion de materiales impresos en las lenguas autéctonas.

Subindicador: Recursos ludicos

Las docentes en su totalidad manifestaron durante la entrevista que emplean
materiales como hojas blancas, lapices, creyones, cartillas, imagenes con palabras,
tarjetas de palabras con imagenes, laminas con dibujos. Las Docentes 1 y 7
mencionaron la elaboracion de recursos con material reciclado. Y la Docente 9
incorpora la lectura y la escritura en actividades de elaboracion de artesania propia
como bellotas, taparas, elaboracion de vasijas y utensilios de cocina, asi como

medicinas para la piel y el cabello.
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Se considera que la lectura y la escritura se incorporan naturalmente a cualquier plan
0 proyecto de aprendizaje con el fin de buscar informacién en libros o revistas, recursos
multimedia, la Internet, que aporte nuevos conocimientos. Ademas, a través de la
lengua escrita, los pequefios lectores también pueden jugar y aprender mientras usan
adivinanzas, sopas de letras, banco de palabras o algun divertido juego de memoria, ya
gue el juego es una estrategia importante para el aprendizaje que esta contemplado

como un eje curricular (Eje ludico) en la Educacion Inicial (MED, 2005).

Subindicador: Mobiliario y equipos

Las docentes cuentan con mesas, sillas, estantes, pizarrones, carteleras. Solo una
institucién cuenta con ordenadores como recurso tecnolégico para el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Algunos CEI muestran deterioro de la infraestructura por la
falta de mantenimiento y, aunque no fue un aspecto de esta investigacion, se considera
necesario acotar que los espacios de aprendizaje deben reunir condiciones fisicas
adecuadas para la permanencia grata de quienes alli laboran, asi como de los nifios y

nifias que asisten para recibir una educacion de calidad.

Indicador 12: Evaluacion

Las entrevistas permitieron conocer las técnicas de evaluacion y los instrumentos de

registro que las docentes tienden a usar durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Subindicador: Técnicas de evaluacion

Las docentes en su totalidad expresaron que usan la observacion para medir las
conductas relacionadas con la lengua escrita. Dicha técnica la emplean para observar
los aspectos siguientes: el 66.7% manifestd que usa la observacion para evaluar el
lenguaje oral (pronunciacion correcta de los fonemas). El 33.3% evalua aspectos
normativos de la lengua escrita (vocales largas y cortas, acentuacion, pronombres,

sustantivos).
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Estos resultados evidencian que, por un lado, las docentes hacen mayor énfasis en
el lenguaje oral, y en el lenguaje escrito se centran en aspectos normativos, esto es,
escritura correcta de las letras y palabras, ortografia dejando de lado la esencia de los
procesos de lectura y escritura. Esto coincide con los resultados encontrados en las
observaciones de clase y en las planificaciones didacticas.

Subindicador: Instrumentos de registro

Sobre los instrumentos de registro, las docentes en su mayoria no ofrecieron
mayores detalles de cuales instrumentos utilizan, lo que lleva a suponer que no hay una
verdadera sistematizacion de los pocos e irrelevantes aspectos que consideran para

evaluar los progresos de los nifios y nifias wayuu.

Se puede concluir que, respecto a la evaluacion como proceso insustituible del
proceso de ensefianza, no se esta llevando a cabo como un proceso de valoracion de
los aprendizajes de los educandos wayuu, a fin de conocer sus potencialidades, las

dificultades, asi como determinar cémo ayudarlos a aprender de manera autonoma.

Indicador 13: Limitaciones del docente

En relacion a las limitaciones del docente para la alfabetizacién en lengua materna,
se encontré que el 58.3% de los docentes coincide que una limitacion es la insuficiente
cantidad de textos en wayuunaiki que impide el contacto frecuente con la lengua escrita.

Se citan textualmente algunas respuestas de las docentes.

Docente 2: “Debo hacer mis propios recursos para toda la institucion”.

Docente 3: “Uno mismo tiene que construir sus propios recursos. Trato de
traducir los cuentos del castellano al wayuunaiki, las poesias, para narrarlos en el
aula”.

Un 25% considera como limitacion que falta acompafiamiento de la familia en la

tarea de ensefiar la lengua materna. Asi lo explicaron las docentes:
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Docente 4: “Considero que la familia no esta contribuyendo con la ensefianza del
wayuunaiki, tiene verglienza étnica y solo quieren hablar el castellano”.

Docente 12: “Los padres no les ensefian la lengua a sus nifios ni quieren que se
les ensefie.

Esta situacion es realmente alarmante por cuanto la familia indigena tiene el deber
constitucional, cultural y moral de transmitir la lengua materna a sus hijos.
Particularmente la madre wayuu es, segun Amodio (2005), quien tradicionalmente se ha
ocupado de esta tarea. Se considera, pues, que no debe haber ningin sentimiento de
verguenza hacia algo tan genuino de un pueblo ancestral como éste como del resto de

los pueblos indigenas venezolanos.

Barboza (2004), afirma que el efecto de que los padres participen en forma conjunta
con los maestros en la promocién de la lectura es altamente positivo tanto para su
rendimiento académico como para su pleno desarrollo personal. Por ende, tienen una
gran responsabilidad en el aprendizaje de la lengua escrita, pues su acompafiamiento
de calidad en las tareas asignadas en la escuela, contribuira mancomunadamente a

ayudar a sus hijos a leer y a escribir bien

El 16.7% de los docentes expresé que falta formacién en lengua escrita para trabajar
con los nifios del nivel Educacion Inicial. Esto se puede ver en las respuestas

siguientes:

Docente 7 “Creo que en los talleres de formacion siempre hacen énfasis en el
nivel de primaria y no en el nivel Inicial. Siento que faltan lineamientos para la
planificacién en la educacion intercultural bilinglie.”

Docente 8 “También se me ha hecho dificil trabajar con el nivel de Educacion
Inicial por las caracteristicas del nivel. Ademas que desconocia los aspectos de
planificacion y evaluacion”.

Esta limitacion sentida y manifestada por los propios sujetos de la investigacion sigue
evidenciando la urgente necesidad de formacion en ensefianza de la lengua escrita,

ademas de otros aspectos como la planificacion y la evaluacion, que si bien, no

151



debieran tener esas debilidades pues todas son profesionales en educacion, también
requieren de capacitacion para que se ajusten a las particularidades de esos dos
procesos tan distintos en la Educacion Inicial del resto de los niveles del sistema

educativo venezolano.

Hasta esta parte se discutieron los resultados que se obtuvieron con las técnicas de
recoleccion de informacion. Las conclusiones a las que se ha llegado dieron

cumplimiento a los objetivos especificos 2 y 3 de esta investigacion.

Objetivo especifico N°2. El perfil del docente de EIB de la Parroquia ldelfonso

Véasquez.

Luego de haber presentado y analizado los resultados, se pudo caracterizar el perfil
del docente intercultural bilinglile de la parroquia Idelfonso Vasquez de la siguiente
manera:

1. Doce docentes femeninas wayuu, con edades comprendidas entre los 28 y los 45

afos.

N

Profesionales en Educacion Preescolar y Educacion Intercultural Bilingle.

3. Poseen dominio alto de la lengua oral en un 66.7%. Un 25% posee un dominio
muy alto y un 8.3% posee dominio medio.

4. Dominio medio de la lectura en 50%, el 33% con un dominio alto; 8.3% con
dominio muy alto y un 8.3% con dominio bajo.

5. El dominio de la escritura en el 41% es medio; dominio bajo en un 33.3%. Sélo

el 16.7% posee un dominio alto y un 8.3% un dominio muy alto.

El 58.3% tiene entre 1 y 5 afios de experiencia en el contexto indigena.

El 50% tiene entre 1 y 5 afios trabajando en la institucion actual.

El 66.7% es titular del cargo.

© © N o

El 75% no recibi6 una formaciébn adecuada para alfabetizar en contextos
indigenas durante su carrera universitaria.
10.EIl 100% ha recibido talleres de actualizacion y capacitacion relacionados con la

lengua materna.
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11.La mayoria de las docentes presentan serias deficiencias en la planificacion
didactica.

12.El procedimiento didactico para la alfabetizacién en el contexto indigena wayuu
se basa en modelos tradicionales de la lengua escrita, en los que predominan los
métodos sintéticos de la lectura y la escritura, las estrategias didacticas

mecanicas y repetitivas, con recursos poco significativos y una evaluacion que

hace énfasis en aspectos irrelevantes de la lectura y la escritura

En conclusion, los datos revelan que el perfil del docente de EIB en la Parroquia
Idelfonso Vasquez no cumple con las expectativas y los objetivos que persigue la
Educacién Intercultural Bilinglie con respecto a la transmision y preservacion de la
lengua oral y escrita del wayuunaiki establecidos en la Ley organica de Educacion
(2009), pues no se estan garantizando las condiciones pedagdgicas que impulsen la
valoracion de la lengua materna. Tampoco se esta cumpliendo con el principio 8 del
Disefio curricular del Sistema Educativo Bolivariano que establece que el idioma
indigena se estudia en cada ambiente de aprendizaje como primer idioma para
fortalecer su expresion oral y escrita; mientras que, como segunda lengua, se estudia

el castellano.

Objetivo N° 3. El perfil del docente de EIB de la parroquia ldelfonso Vasquez y

marco legal venezolano vigente.

Al contrastar este perfil del docente de EIB con el marco legal venezolano se
puede concluir que se esta cumpliendo en parte con el articulo 81 de la Ley de
pueblos y comunidades indigenas (2005), que establece que los docentes del
Régimen de educacion intercultural bilinglie deben ser hablantes del idioma de los
educandos, pertenecientes al mismo pueblo o comunidad de los educandos,
conocedores de su cultura y formados como educadores interculturales bilingues.
SoOlo cuatro de las 12 docentes de la parroquia, son profesoras de Educacion

intercultural bilingte.
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Se viola el articulo 81 de la Ley de pueblos y comunidades indigenas (2005)
relacionado con la EIB, puesto que el wayuunaiki no lo estan ensefiando ni
empleando a lo largo de todo el proceso de ensefianza — aprendizaje. La duracion de
las clases de EIB (de escasos 45 minutos una o dos veces por semana) no es
suficiente para contrarrestar todo el input del castellano.

Por otro lado, el compromiso de los érganos del Ejecutivo Nacional, con
competencia en educacion, no se ha cumplido en su totalidad para establecer
conjuntamente con los pueblos, comunidades y organizaciones indigenas,
alternativas para la ensefianza de los idiomas indigenas en el sistema de educacion
nacional, incluyendo a las universidades publicas y privadas del pais. Las
universidades de la region que egresan a los licenciados en Educacién Preescolar
y/o Inicial no ofrecen en los planes de estudio materias en las que aprendan las
lenguas indigenas de, al menos, los cinco pueblos que se encuentran en la entidad

zuliana.

El proceso de alfabetizacion desarrollado por las docentes de EIB de esta parroquia,
caracterizado por la insuficiencia en textos y de material impreso, impide el aprendizaje
optimo de la lengua escrita del wayuunaiki, por cuanto el Ejecutivo Nacional no ha
cumplido eficientemente con el disefio y la ejecucion de programas de alfabetizacion

intercultural bilingtie para proveer los recursos necesarios para tal fin.

Por otro lado, se viola el articulo 31 de la Ley de Idiomas indigenas (2008) que

establece la obligatoriedad de la ensefianza del wayuu tanto de forma oral como escrita.

Finalmente, y en consonancia con todo lo expresado en los parrafos anteriores, se
considera que el reconocimiento de todos los pueblos indigenas, y en especial del
pueblo wayuu, de sus culturas, de sus manifestaciones artisticas y de sus idiomas,
necesita de la materializacion y del cumplimiento coherente con todo ese cuerpo de
leyes que protegen a la EIB, a fin de garantizar el respeto, la atencion justa y en

igualdad de condiciones que se merecen como pueblos ancestrales.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Las conclusiones y recomendaciones se presentan en funcion de los objetivos que

guiaron esta investigacion.

Respecto al procedimiento didactico empleado por las docentes de Educacién
intercultural bilingte de la Parroquia Idelfonso Vasquez se concluye que éstas no estan
llevando a cabo un procedimiento didactico acertado de la ensefianza de la lengua
escrita del wayuunaiki como lengua materna. Ello es asi porque el andlisis de los datos
realizados a la luz de las bases tedricas de este estudio evidencid que en sus practicas
diarias las docentes parten de un modelo de lectura y escritura que concibe a éstas

como habilidades que se desarrollan gradualmente.

En el caso de la lectura, este proceso es asumido como el descifrado de letras,
silabas, palabras y frases. En la escritura, se piensa que es aprender a copiar esas
letras, silabas, palabras y frases con trazos precisos que se inician con ejercicios de
apresto tales como la unién de puntos para dar paso a una escritura libre y mas fluida.
Una vez desarrolladas esas habilidades, se cree que los nifios/as seran capaces de
hacer una transicibn automatica y espontanea hacia niveles de comprension y
produccion de textos. La adopcién de ese modelo del aprendizaje de la lectura y la
escritura, ampliamente conocido como modelo tradicional, lleva a las docentes a
seleccionar unos métodos sintéticos que, a su vez, las conducen inexorablemente a la
aplicacion de un conjunto de estrategias y de recursos didacticos sin sentido para
guienes aprenden, con pocas 0 nulas posibilidades para que los educandos wayuu

aprendan a leer y a escribir con significado.

Las investigaciones actuales en materia de didactica de la lectura y la escritura en la
lengua materna continilan confirmando lo que ya se sabia hace mas de 35 afios, y es
que los métodos tradicionales tales como los de marcha sintética, el alfabético, el

fonético y el silabico, asi como el conjunto de estrategias que se derivan de cada uno
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de ellos, fragmentan la lengua escrita y no son los mas adecuados para alfabetizar

desde la escuela.

Ferreiro y Teberosky (1997) lo plantearon por primera vez a finales de los 70 como la
causa de los problemas de analfabetismo, repitencia y desercidén escolar de esa época
en toda Latinoamérica. Fuera de nuestras fronteras, se encuentran los maximos
exponentes de la lectura y la escritura como procesos psicolinguisticos vy
transaccionales: Goodman (1996), Rosenblat (1996) y Smith (1997), quienes ponen de
relieve el papel activo del lector mientras lee y escribe haciendo uso de sus
conocimientos previos, de sus competencias tanto linguisticas como comunicativas y de
la comprension como la base del aprendizaje. Por tanto, se niegan a ver la lectura y la

escritura como procesos mecanicos y repetitivos.

Las investigadoras venezolanas como Aguirre (2007), Angulo, (2004); Barboza y
Pefia (2014), Dubois, (2011); Pefia, (2009); Serrano y colaboradores (2002), han venido
insistiendo desde finales del siglo XX, y en todo lo que va del siglo XXI, en los cambios
urgentes y necesarios que deben darse desde las escuelas para contribuir con la
formacion de verdaderos lectores y escritores, asi como también en la importancia de la
formacion del docente en los procesos de aprendizaje de la lengua escrita para sustituir

las practicas de ensefianza tradicionales por situaciones verdaderamente significativas.

Este modo de proceder con la ensefianza de la lengua escrita del wayuunaiki es
quizds mucho mas grave por tratarse de una lengua indigena, ya que la tendencia de
las lenguas indigenas es el debilitamiento progresivo y su posible extincibn como
consecuencia del posicionamiento de una lengua dominante en una sociedad
caracterizada por procesos comunicativos globalizados. En este sentido, las acciones
gue se puedan hacer desde lo local, regional y nacional deben ir encaminadas hacia la
utilizacion creciente de la lengua por sus hablantes, la creacién y divulgacion de
materiales impresos y de medios de comunicacion en wayuunaiki, asi como la
participacion de la familia como transmisora de la lengua y la cultura en las nuevas

generaciones.
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Otro aspecto que se evidenci6 en el procedimiento didactico es que las
planificaciones llevadas a cabo por la mayoria de las docentes mostraron serias
deficiencias en su estructura. Tales deficiencias pueden justificarse por la falta de
diagnosticos de las caracteristicas particulares del educando. Asimismo, la mayoria de
los planes no contempla los objetivos de aprendizaje que persiguen en la lectura y la
escritura, mientras que la evaluacion la estan utilizando para medir conductas relativas
al descifrado, la identificacion y trazado de las letras del alfabeto y de algunas palabras

sueltas.

En consecuencia, es posible concluir que no existe un proceso de planificacion
coherente ni adaptado a los actuales enfoques de la ensefianza de la lengua escrita. Se
considera, pues, necesario que desde los 6Organos competentes en materia de
educacion, las autoridades municipales y hasta el personal directivo de las instituciones
educativas, velen por el cumplimiento de las funciones y tareas del docente y
acomparfien a éste con procesos de supervision y formacion para que de manera

gradual se logre minimizar, sino erradicar, las debilidades detectadas.

En relacion a la caracterizaciéon del perfil del docente de EIB de la muestra
estudiada, los datos revelaron que aunque todas las docentes pertenecen al pueblo
indigena wayuu; poseen formacion académica tanto en Educacion inicial como en
Educacion intercultural bilinglie y son hablantes de la lengua, éstas no cumplen con
las expectativas y los objetivos que persigue la Educacion intercultural bilingtie con
respecto a la transmision y preservacion de la lengua oral y escrita del wayuunaiki.
De modo que, se concluye que no se estan garantizando las condiciones
pedagogicas que impulsen la valoracion de la lengua materna, tal como lo estipula el
marco legal que rige la materia en Venezuela. Esta aseveracion se apoya en el
hecho de que la duracion de las clases, de escasos 45 minutos una o dos veces por
semana, limita el contacto de la lengua oral y escrita frente a un uso frecuente del

castellano utilizado por el resto de los docentes para todas las actividades escolares.
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Los datos obtenidos pusieron de manifiesto que tampoco se esta cumpliendo con lo
previsto en el Disefio curricular del Sistema Educativo Bolivariano (2007), que establece
que el idioma indigena se estudiard en cada ambiente de aprendizaje como primer
idioma para fortalecer su expresion oral y escrita, mientras que, como segunda lengua,
se estudiara el castellano. Por lo tanto, se hace evidente el hecho de que la Educacion
inicial que reciben mas de 2000 mil nifilos en este nivel es alienante, pues les impide
aprender primero su lengua al incorporarlos a un contexto escolar en el que predomina
el castellano. De alli que es posible afirmar la violacion sisteméatica de la obligatoriedad
del uso de las lenguas indigenas tanto en forma oral como escrita en las instituciones
educativas de contextos indigenas, claramente establecida en la normativa legal

venezolana asi como en el contexto internacional.

Al contrastar ese perfil del docente de Educacion intercultural bilingtie con el
marco legal venezolano se concluye pues, que las garantias de los 6rganos del
Estado venezolano con competencia en educacion, no se han cumplido en su
totalidad para establecer conjuntamente con los pueblos, comunidades vy
organizaciones indigenas, alternativas para la ensefianza de los idiomas indigenas
en el sistema de educacion nacional. En este sentido, las universidades publicas y
privadas del pais y de la region que forman a los licenciados o técnicos superiores en
Educacién preescolar y/o inicial, no ofrecen en sus planes de estudio materias en las
gue aprendan las lenguas indigenas de los pueblos que habitan en la entidad

zuliana.

Otra situacion alarmante que contribuye a la deficiencia en la alfabetizacion es la
insuficiencia de textos y de material impreso que impide el aprendizaje 6ptimo de la
lengua escrita del wayuunaiki. Esto nos lleva a concluir que Estado venezolano no ha
cumplido eficientemente con el disefio y la ejecucion de programas de alfabetizacion
intercultural bilingtie que garanticen a los educandos wayuu las condiciones minimas
para el desarrollo progresivo de sus habilidades para leer y escribir en su lengua

materna.
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En consonancia con todo lo expresado en los parrafos anteriores, se concluye que
el reconocimiento de todos los pueblos indigenas, y en especial del pueblo wayuu,
de sus culturas, de sus manifestaciones artisticas y de sus idiomas, amerita la
materializacion y el cumplimiento coherente de todo ese conjunto de leyes que
protegen a la Educacion intercultural bilinglie, a fin de garantizar el respeto, la
atencion justa y en igualdad de condiciones que se merecen como pueblos
ancestrales. El hecho concreto es que la formacion del docente intercultural bilingte
de la muestra analizada en esta investigacion es insuficiente para asumir la
alfabetizacién de las nuevas generaciones desde la Educacion inicial. Esa realidad
ha de ser transformada a través de la formacién integral del docente, con una vision
de la alfabetizacion que contribuya a preservar la lengua a pesar de las fuertes

presiones sociales.

Los resultados de este estudio coinciden con las investigaciones de Fernandez
(2009) y de Guillén (2005) realizadas con poblacién wayuu en parroquias distintas.
Igualmente, con las investigaciones de Rodriguez (2013) en el estado Apure con el
pueblo indigena Pumé y la de Lamus (2005) en Amazonas con el pueblo Piaroa. De
todas éstas se puede generalizar que la Educacion intercultural bilingtie, como
modalidad del sistema educativo, requiere para su éxito de un entramado de
aspectos complejos si realmente se quiere preservar la diversidad cultural de los

pueblos indigenas venezolanos.

En nuestra opinién, siguen siendo débiles los esfuerzos por parte del Estado para
alcanzar los objetivos de esta modalidad. Se requiere mayor porcentaje de inversion
del presupuesto nacional para que garantice instituciones educativas en condiciones
Optimas para ofrecer una educacion de calidad. Un hallazgo incidental en el marco
de esta investigacion fue la precariedad en la infraestructura de la mayoria de las
instituciones visitadas que no cuentan con las condiciones minimas para albergar a
la poblacion infantil y que, sin duda, tiene repercusiones negativas en todo el proceso

de ensefanza-aprendizaje.
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Entre las situaciones precarias observadas se encuentran: servicio irregular de agua
potable; iluminacién artificial deficiente por falta de mantenimiento y por hurto de las
instalaciones eléctricas; aulas sin ventiladores y sin aire acondicionado que impiden un
trabajo confortable (ya que la regién zuliana posee un clima calido con una temperatura
promedio anual que oscila entre los 28°C y los 40°C); presencia de mobiliario
deteriorado y falta de pintura en espacios interiores y exteriores. En fin, esta triste
realidad evidencia que el presupuesto asignado para mantener las instituciones
educativas es insuficiente. Podria revelar, también, que falta voluntad gubernamental

para priorizar las necesidades en el sector educativo.

Por otro lado, esta modalidad requiere de docentes indigenas que reunan el perfil
profesional, que estén comprometidos con las causas de sus pueblos y convencidos
de la importancia de educar en el respeto a la diversidad. Asimismo, requiere de
politicas linglisticas coherentes para la preservacion de las lenguas indigenas y para
la alfabetizacidén progresiva y adecuada en castellano. Se necesita una politica seria
gue permita que abunden los textos monolingles y bilinglies aptos para sus lectores.
Urge la construccion de un curriculo de educacién intercultural bilingle oficial que
ofrezca directrices a todos los docentes de manera explicita, de manera que no se
deje al azar ni a la decision personal algo tan apremiante como lo es la ensefianza

de la lengua materna.

Adicionalmente, el principio de corresponsabilidad en la lucha por preservar las
lenguas desde la escuela debe impulsar la busqueda constante de soluciones. De alli
que, cumpliendo con el segundo objetivo general de este estudio, la propuesta de
formacion que aqui se expone pretende ser un aporte para atender sélo una de las
aristas de la EIB en Venezuela como lo es la formacién de los docentes, actores
principales y agentes de cambio para la consecucion de los fines de la educacion

intercultural en un pais multicultural y plurilingtie en esencia.

Se considera que la propuesta de formacion docente derivada de este trabajo de
investigacion tiene altas posibilidades de éxito, por cuanto en ella se conjugan aspectos

tedricos pertinentes a la EIB, asi como evidencias empiricas obtenidas de los datos
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analizados. En lo que respecta al componente tedrico, cabe resaltar que la misma
contempla cimientos de naturaleza legal, lingiistica, pedagdgica y didactica, mientras
gue el componente empirico engloba las necesidades detectadas tanto en el analisis de
los planes como en las observaciones directas relacionadas con la implementacion de

estrategias did4cticas por parte de las docentes de EIB.

Para esta propuesta, la inclusibn de los docentes no indigenas o criollos es
fundamental, pues su trabajo coherente debe armonizar también para el logro de los
objetivos. Igualmente, el apoyo de las familias y toda la comunidad es necesario para

hacerle frente a la verglienza étnica tan perjudicial para la preservacion de la cultura.

Sobre la base de las conclusiones presentadas en los parrafos precedentes, se

emiten las siguientes recomendaciones:

e EIl Estado venezolano debe dar fiel cumplimiento a las disposiciones legales
contenidas en la Carta Magna y en las leyes, pues de ese modo se
concretaria el reconocimiento que le hace a los mas de 40 pueblos indigenas
hasta ahora identificados. Es el Estado quien debe garantizar la formulacion
de las politicas sociales, educativas y linglisticas necesarias para su
supervivencia y el fortalecimiento de su identidad cultural. Los pueblos

indigenas ya no quieren letra muerta; esperan hechos concretos.

El Ministerio del Poder Popular para la Educacién a través de su Direccion de
Educacion Intercultural Bilinglie debe repensar muchos aspectos vitales para
la buena marcha de la modalidad, entre ellos: el curriculo de la EIB, la
seleccion del personal docente, la dotacion eficiente de las instituciones
educativas, los textos escolares, la ejecucion efectiva del marco legal, en fin
todo aquello que permita alcanzar progresivamente los objetivos y fines

ultimos de la educacion venezolana.
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El pueblo wayuu, asi como todas las comunidades indigenas, necesita de la
participacion activa y comprometida de las instituciones de educacién superior
del estado Zulia a fin de que sus programas de estudio se adapten a las
demandas educativas, sociales, econdmicas Yy culturales del pais.
Especificamente, las dependencias formadoras de educadores deben ajustar
sus planes de estudio para que preparar docentes con un conjunto de
competencias profesionales que les permitan ejercer la educacion en los

contextos indigenas.

El curriculo debe estar fundamentado en una concepcion de la
interculturalidad, por el respeto y la valoracion del otro. Por ello, deben
incluirse materias o asignaturas obligatorias y electivas sobre culturas
indigenas y lenguas indigenas. Se necesitan cursos basicos y avanzados de
lenguas indigenas que mejoren las competencias receptivas (leer, escuchar) y
productivas (hablar y escribir) de los estudiantes. La universidad,

definitivamente, debe responder a esta demanda.

Los centros e institutos de investigacion tienen un inmenso trabajo con cada
pueblo y lengua indigenas. Cada linea de investigacion existente en el pais y
aprobadas por la Oficina de Planificaciébn del Sector Universitario (OPSU)
relacionada con la enseflanza de la lengua materna debe continuar los
estudios de modo que sigan explorando, describiendo y explicando la realidad
socioeducativa del pueblo wayuu, asi como del resto de los pueblos indigenas

del Zulia y de Venezuela. Queda mucho por hacer.

Las familias y las comunidades indigenas wayuu deben utilizar su lengua en
todos los ambitos, debe ensefarse en el hogar para que valoren su cultura y
la transmitan con dignidad a las generaciones futuras. La corresponsabilidad
en la tarea de educar a sus hijos conforme a sus patrones de crianza propios
incluye a la lengua, por lo tanto, los principales defensores seran ellos. No se

le debe dar cabida a la vergiienza étnica, pues no existen lenguas superiores
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ni inferiores. La funcion principal de una lengua es servir a la comunicacién

humana y el wayuunaiki la cumple.

e No quisiéramos dejar recomendaciones en el tintero. De alli que toda accion
nacional, regional o local que intente transformar esta realidad educativa y

social con la que no se esta satisfecho del todo sera bienvenida.

Finalmente, se considera que esta investigacion y su aporte teorico constituido por
una propuesta de formacién para los docentes de la parroquia Idelfonso Vasquez son
valiosos para impulsar los cambios necesarios y urgentes en la modalidad de

Educacion intercultural bilingte en relacion al tema de la alfabetizacion.
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CAPl’TU LO V|

~ Propuesta de formacién del docente

Indigena para la alfabetizacion en
contextos bilingues: Caso wayuu



CAPITULO VI
LA PROPUESTA

5.1 Una propuesta de formacion del docente indigena para la alfabetizacion en

contextos bilingies. Caso wayuu.
5.1.1 Conceptualizacion y justificacion de la propuesta de formacion

La propuesta de formacion del docente indigena para la alfabetizacion en contextos
bilingiies, Caso wayuu, se concibe como un proceso de formacion continuo y
sistematico en el que los docentes interculturales bilingtes y los docentes no indigenas
se involucren en procesos de discusion, analisis y reflexion sobre los enfoques de la
didactica de la lengua materna, a fin de apropiarse de un conjunto de conocimientos
tedrico-practicos que le ayuden a desempefiarse eficientemente en las aulas en pro de

alcanzar los objetivos y fines de la Educacién Intercultural Bilingte (EIB) en Venezuela.

Esta propuesta se construye sobre la base de resultados de investigacion que
evidencian que el docente de EIB de la Parroquia Idelfonso Vasquez carece de
lineamientos tedrico-metodoldgicos claros y coherentes con los enfoques actuales de
ensefianza de la lengua escrita, lo que se ha traducido en una practica educativa
caracterizada por la utilizacion de métodos tradicionales de ensefianza de la lectura y la
escritura, con estrategias mecdanicas, repetitivas y poco significativas que no favorecen
en los educandos wayuu el desarrollo de sus competencias comunicativas en su lengua

materna.

Detras de su practica educativa se encontré que las docentes poseen concepciones
de lectura y escritura que conciben a éstas como un conjunto de habilidades que se
desarrollan gradualmente. Esto es, leer es concebida como descifrar unidades minimas
de la lengua escrita (letras, silabas, palabras), escribir, por su parte, es transcribir y
copiar fragmentos de la lengua. Ademas, se encontraron evidencias de que las
docentes presentan serias debilidades para estructurar o disefiar planificaciones

didacticas coherentes, asi como también en su ejecucion y evaluacion.
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Por otra parte, la propuesta se ajusta a lo previsto en el marco legal venezolano,
especificamente en la Ley de Idiomas indigenas (2008), ya que responde a la
necesidad de disefiar, desde las universidades, programas y acciones que coadyuven a
la formacion de docentes capaces de preservar y desarrollar las lenguas desde el
ambito escolar con la cooperacion de los propios pueblos, de las familias y de las

organizaciones civiles.

Desde las universidades y otras instituciones de educacion superior de la region
zuliana se podrian crear materias y/o asignaturas de formacion profesional basica o
especifica dentro de los planes de estudio de las carreras de educacion, a fin de que los
profesionales en Educacioén Inicial, Educacién Primaria, Educacion Secundaria, puedan

ejercer la docencia con profunda pertinencia social.

Coincidimos con Ipifia (1997), en que es indudable que soélo con docentes
competentes se podra tener éxito en la EIB, por lo que se deberan hacer todos los
esfuerzos para que su preparacion desde las universidades los haga poseedores de un
perfil cobnsono con la gran tarea que les corresponde desempeniar.

5.1.2 Objetivos de la propuesta

La propuesta persigue, como objetivo general, contribuir con la formacién académica
de los docentes interculturales bilingles, asi como también de los docentes no
indigenas que laboran en los centros de Educacion Inicial de la Parroquia Idelfonso
Véasquez para que puedan favorecer en los nifios y nifias los procesos de alfabetizacion
en la lengua materna (L1) y en la segunda lengua (L2).

Objetivos especificos:

a) Profundizar en los procesos de adquisicion de la L1 y del aprendizaje de la L2.
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b) Analizar las investigaciones sobre el aprendizaje de la lengua escrita con
enfoques psicolinguisticos, constructivistas e interactivos que le permitan
conocer los procesos de apropiacion de los sistemas de escritura en los nifios

y nifilas wayuu.

c) Determinar los fundamentos metodologicos necesarios para la aplicacion de
una didactica de la lengua escrita como proceso de comunicacion de

significados dentro del aula intercultural.

d) Implementar herramientas tedricas y procedimentales para la planificacion y
evaluacion de situaciones de lectura y escritura adecuadas al nivel Educaciéon

Inicial.

5.1.3 Fundamentacion tedérica

Para la formacion académica del docente de EIB se requiere abordar las
dimensiones personal, pedagdgica y profesional, social, de modo que pueda
perfeccionar un conjunto de competencias conceptuales, procedimentales vy
actitudinales indispensable para la ejecucion y consolidacion de la educacion
intercultural bilingUe. De alli que la seleccion de los contenidos que se estudien debe
propiciar el desarrollo de tales competencias.

En primer lugar, un docente dentro de contextos indigenas y bilinglies precisa ser un
usuario competente de la lengua indigena de sus educandos, lo cual implica que debera
poseer buen dominio de la lengua oral y escrita, es decir, debe hablarla, escucharla,
leerla y escribirla, para que se comunique eficientemente con nifios monolingies y
bilingles. Citando nuevamente a Ipifia (1997), ser bilinglie es una aptitud basica de todo

educador en contextos bilingues.

El pueblo wayuu es afortunado, ya que a diferencia de la mayoria de los pueblos

indigenas venezolanos, posee en la actualidad una lengua escrita sélida gracias a los
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estudios de investigadores indigenas, criollos y extranjeros que aportaron la gramatica
del wayuunaiki (Jusayu y Olza, 2012), ademas de los investigadores dedicados a
estudiarla y divulgar sus trabajos en revistas nacionales y latinoamericanas (Alvarez,
2005; 2008). Inclusive, la Universidad del Zulia, a través de su Direccion de Cultura,
viene ofreciendo desde hace algun tiempo los cursos de Wayuunaiki nivel 1 y Il a toda la
comunidad universitaria especificamente a la poblacion estudiantil wayuu. Esto con la

finalidad de desarrollar habilidades comunicativas en esa lengua.

Durante la investigacion también se evidencié que la Coordinacion de Educacion
Intercultural Bilingle de la Zona Educativa- Zulia, esta llevando a cabo cuatro niveles de
wayuunaiki como parte de las jornadas de actualizacion y capacitacién a los docentes
de la Parroquia Idelfonso Vésquez y Venancio Pulgar, ambas pertenecientes al
Municipio Escolar Intercultural Maracaibo 6. Los docentes, sujetos de la investigacion,
manifestaron su satisfaccion con estas actividades de formacion. De este modo, se les

capacita y actualiza para mejorar sus procesos de ensefianza- aprendizaje.

En segundo lugar, el docente debera conocer profundamente los enfoques de
aprendizaje y de ensefianza de la lengua materna y la segunda lengua que le permitan
descubrir, por un lado, el complejo proceso de adquisicion de una lengua materna 'y, por
el otro, profundizar en el aprendizaje del castellano (L2), indispensable para la
participacion plena en todos los ambitos de la sociedad. En este aspecto, son
relevantes las investigaciones de Krashen (1985), Cummins (2002), para que el docente
comprenda la forma coémo debera proceder desde las aulas para valorar los procesos
de adquisicion y de aprendizaje, asi como a determinar los aspectos constitutivos de la
lengua (construccion de significados, la produccion de los sonidos, los aspectos
morfolégicos y sintacticos, el desarrollo de la intencion comunicativa) que necesita

identificar y valorar en los educandos wayuu.

En tercer lugar, el docente debera conocer ampliamente como llevar a cabo el
proceso de lectura en las aulas indigenas para favorecer en los educandos el desarrollo

de la comprension lectora. Para ello serd necesaria la revision de los modelos que han
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intentado explicar los procesos de lectura a través del tiempo, entre los cuales se
encuentran: los modelos de procesamiento ascendente y descendente de la lectura, los
modelos psicolinglistas, transaccionales, asi como otras perspectivas como la
planteada por Larrosa (1998), de modo que, al contrastarlos, pueda construir la
concepcion de lectura, la concepcion de lector y del significado que orientan la

ensefanza en el ambito escolar.

Debe procurase, ademas, que el docente conozca la importancia de incluir en el aula
la diversidad de textos que se usan en la cotidianidad (libros, revistas, periédicos,
suplementos, volantes, cuentos, mitos, entre otros), necesaria para permitir el contacto
frecuente y significativo con textos reales y auténticos. El propésito serd,
fundamentalmente, que abandonen la practica de usar un texto Unico de iniciacion a la
lengua escrita, ya que la gran mayoria de esos textos han sido disefiados bajo estrictos
lineamientos asociacionistas de los fonemas y los grafemas, asociacion de imagenes y
textos, la repeticion mecéanica de fonemas y silaba, basados en la memorizacién,

derivados de los métodos tradicionales.

En esos textos priva la comprensién lectora, por cuanto no hay posibilidades de que
el educando pueda predecir e inferir informacién, mucho menos ofrecen posibilidades
de construir nuevos conocimientos porque sencillamente no fomentan la conexién con
sus saberes previos (Aguirre, 2004; Barboza y Pefia, 2014). Por consiguiente, el
docente debe conocer cudles textos escritos en lengua materna y en castellano son los

indicados para leer en el aula indigena.

Entre esos textos se considera que la literatura indigena wayuu ocupara un lugar
especial, por poseer entre sus lineas la cosmovision propia del guajiro. A través de ella,
los nifios podran deleitarse con textos fantasticos, impregnados de las creencias de sus
antepasados, al mismo tiempo que desarrollan la imaginacién, la creatividad, el gusto

estético, la lengua oral y escrita.
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Desde una vision intercultural, el docente debera procurar el contacto con la literatura
de otros pueblos indigenas venezolanos (pemdn, pumé, warao), la literatura venezolana
y latinoamericana, que leida en voz alta por la docente cuantas veces sea solicitado por
los nifios y nifias, les hara vivir la magia de la lectura y significativos encuentros con los

saberes de otros pueblos, como bien lo explica Puerta (2010).

En cuarto lugar, debe conocer ampliamente el proceso de escritura segun los
enfoques cognitivos y linguisticos que le permitan identificar aquellas practicas
escolares inutiles y mecénicas que habra que olvidar, otras que debera mejorar, de
modo que pueda determinar las estrategias adecuadas que favorezcan la produccion de
textos cortos, sencillos, pero de expresion libre de las ideas, de los sentimientos, las

vivencias cotidianas, los conocimientos (Dubois, 2011).

En quinto lugar, se requiere un docente que pueda concretar los lineamientos
tedricos en el aula intercultural en un proceso consciente de planificacion didactica
ajustado a los planteamientos curriculares vigentes y a las orientaciones de la didactica
de la lengua escrita. También, se hace preciso formar al docente para que pueda llevar
a cabo procesos de evaluacion de la lectura y la escritura cdnsonos con sus nuevos
enfoques de aprendizaje y ensefianza. En este sentido, el docente debe aprender a
evaluar al nifilo y nifla wayuu como sujetos de aprendizaje activos, con unas
caracteristicas socioculturales particulares que le permitan contribuir a fortalecer sus

procesos de aprendizaje.

De modo que se espera que pueda disefiar, ejecutar y evaluar las acciones de
alfabetizacion que emprenda dentro y fuera del aula con una vision de la evaluacion
continua, integral, orientadora del proceso de ensefianza para que pueda enriquecerlo y

replantearselo para el éxito de las metas previstas.

Por otro lado, los docentes no indigenas tienen una importancia crucial en la EIB por
cuanto representan el mayor porcentaje en los CEI interculturales bilinglies de la

parroquia ldelfonso Vasquez. Y aunque es contradictorio con las disposiciones legales,
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estos docentes son los responsables de las aulas, pues el docente indigena sélo
dispone de 45 minutos una o dos veces por semana para desarrollar los contenidos

culturales propios en la lengua materna.

Algunos de estos docentes han sido formados en universidades autbnomas o
institutos universitarios privados en los que no reciben formacion para desempefarse
en los contextos indigenas bilingles (a excepcion del Profesor en EIB de la Universidad
Pedagdgica Libertador, UPEL), por tanto no podran ajustar su accion educativa a las
particularidades socioculturales de los educandos, lo cual es perjudicial para el

fortalecimiento de este pueblo.

De alli que se considera que este docente no indigena o alijuna, como lo denomina el
pueblo wayuu, deberia igualmente formarse para que, lejos de entorpecer el trabajo de
la EIB, esté en sintonia total con las acciones, objetivos y fines que ésta persigue. Por
tanto, debera estar dispuesto a participar en cualquier programa de formacion que
tenga a bien hacer la Coordinacion de EIB de la region a fin de conocer la cultura
wayuu, reconocer su diversidad y asumir una actitud de respeto y tolerancia hacia lo

diferente.

De lo anterior se desprende una serie de premisas sobre las cuales habra de
apoyarse la accion docente en aras de optimizar el desempefio de los docentes
interculturales bilinglies indigenas como de los no indigenas en su tarea de

alfabetizadores. Entre ellas se mencionan las siguientes:

a) El proceso de enseianza-aprendizaje debe iniciar con la valoracion de las
caracteristicas sociales, culturales, linglisticas, econdémicas de la poblacién
escolar wayuu. Por tanto, se recomienda que al inicio del afio escolar el docente
realice un diagnostico del grupo de nifios asignado con la finalidad de establecer,
primero, las condiciones de ingreso de cada nifio y nifia wayuu; y , segundo
determinar los conocimientos previos asi como sus competencias comunicativas

tanto en la L1 como en la L2. Esta evaluacion les permitira conocer el desarrollo y
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los aprendizajes generales de los nifios, asi como los grados de bilingtismo que
tendra en el aula, tan necesarios para prever y reflexionar sobre las acciones a

tomar (Fernandez, 2012).

b) Es necesario que se conciba al nifio y nifia wayuu como sujetos activos de su
propio aprendizaje, consustanciado con los enfoques cognitivistas actuales de
Ausubel (1978), Piaget (1975), Vygotski (1979). Asi pues, debera considerar los
planteamientos de Ausubel (1978), quien explic6 el aprendizaje como una
reestructuracion activa de las percepciones, ideas y conceptos que el educando ya
posee en sus estructuras cognitivas. Por tanto, planted que el docente promovera
el aprendizaje significativo en el aula intentando conducir la creacion de
estructuras de conocimiento mediante la relacién de la informacion nueva con los

conocimientos y saberes previos.

Por ejemplo, los docentes podrian promover situaciones en el aula en las que los
nifios y nifias hablen de sus tradiciones propias como ritos, gastronomia, musica,
medios de transporte, entre otros y luego que comparen con otras tradiciones, es
decir, que partan de lo propio, de lo cercano, de lo conocido, para que luego

presenten la informacion nueva. Ello, segun Ausubel, provocara el aprendizaje.

c) Considerar las ideas de Piaget (1975) en torno al desarrollo cognoscitivo, les
permitira comprender las estructuras cognoscitivas que construyen los nifios de
manera activa cuando reciben, transforman, almacenan y reproducen Ila
informacion del exterior. Particularmente, Piaget explico el desarrollo del lenguaje
también como un proceso interdependiente del pensamiento, en el que se puede
evidenciar como el individuo comienza a usarlo para comunicarse consigo mismo
y con los demas. Por esa razon, este autor hablo del lenguaje egocéntrico, del
monologo, del mondlogo colectivo vy, finalmente, del lenguaje socializado. Estos
planteamientos de Piaget son realmente valiosos para los docentes de zonas
indigenas a fin de que comprendan los esfuerzos que hacen los nifios y nifias para

expresar su pensamiento simbdlico.
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d) Atendiendo a los planteamientos de Vygotski (1979), los docentes deberan

considerar que los procesos psicologicos tienen su origen en los procesos
sociales; que el lenguaje es mediador de los procesos mentales, y que el
aprendizaje sera el resultado de la interaccién social. En ese sentido, deben
entender que la poblacion escolar wayuu aprende una lengua materna en el seno
de su familia, a través de la cual le transmiten las creencias, los valores, las
pautas sociales que le ayudaran a desarrollar sus funciones intrapsicolégicas e
interpsicologicas. Aprende una lengua materna que usa en el ambito familiar y
comunitario, ademas con el incipiente aprendizaje del castellano para comunicarse
con el resto de la sociedad. Ello le permitirA a los educandos construir

conocimientos compartidos.

e) Los docentes interculturales bilinglies deberan conocer ampliamente los procesos

f)

de aprendizaje de la lengua escrita tanto en una L1 como en una L2, por estar en
un contexto bilingtie en el que las dos lenguas se usan con distintos propositos.
Deberan ser conscientes de su rol para favorecer el aprendizaje primero de laLly
paulatinamente el aprendizaje de la lengua escrita de la L2, de modo que los
educandos puedan transferir las destrezas linglisticas de la primera a la segunda

lengua, tal como lo sefialan Cummins (2002) y Krashen (1985).

Con respecto a los métodos y estrategias didacticas para ensefiar la lengua
escrita, estos docentes deberan conocer los principios de la didactica de la lengua
escrita en L1 y L2, a fin de que puedan promover dentro del aula estrategias
significativas de lectura y escritura que desarrollen en sus educandos las
estrategias de comprension lectora y de produccion de textos escritos cortos y
sencillos pero con sentido. Se sugiere la inclusion en el aula de un rincon o
espacio para la lectura en el que exista una variada seleccion de textos escritos en
wayuunaiki y castellano para familiarizarlos con la estructura, su utilidad personal y

social.

g) En funcion de la realidad de la EIB en la Parroquia Idelfonso Vasquez, se

recomienda que el docente no indigena trabaje de manera coordinada con la
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docente indigena de manera que puedan planificar y ejecutar un trabajo
coherente, sistematico, intencionado, que redunde en una atencion pedagogica de
calidad, bilingiie e intercultural. Ambas, deberan evaluar permanentemente los
avances, las limitaciones y dificultades que se les presenten con el objetivo de

replantear las acciones educativas.

h) Se parte de la conviccion de que es imperioso que en cada centro de Educacion
Inicial de dicha parroquia, el personal directivo, docente y la comunidad educativa
en pleno construyan su proyecto educativo anual en el que se establezcan las
prioridades y se precisen las acciones educativas para atender la alfabetizacion en
la lengua materna y en la segunda lengua. En esa medida, se unificaran los

esfuerzos para lograr las metas comunes.

En sintesis, la realidad indigena, intercultural y bilingiie de esta parroquia amerita
acciones desde lo local, lo regional y nacional, para “dejar el ambito de lo sofiado y
pasar a ser una posible realidad, en la medida en que los pueblos originarios asuman

su propia responsabilidad” (Ipifia, 1997, p.108).

5.1.4 Integracion de la familia y comunidad wayuu en la alfabetizacién en lengua

materna.

Una realidad expresada por las docentes interculturales bilinglies de la Parroquia
Idelfonso Vasquez, es que los padres no estan contribuyendo con el aprendizaje de la
lengua materna desde el hogar por un sentimiento de verglenza étnica, pues
consideran que es preferible que aprendan el castellano. De ese modo, la EIB también
tiene que luchar contra estas barreras sociales que en nada contribuyen a alcanzar los

fines previstos en la legislacion venezolana.

Como se acaba de mencionar, la escuela debe impulsar desde adentro las acciones
educativas para que la poblacion escolar aprenda su lengua con la cooperacion de

todos. Eso incluye a los padres, a los tios, a los abuelos, a los ancianos hablantes, es
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decir a toda la familia y a la comunidad. Para ello, lo primero que el docente debera
promover es el uso de la lengua oral y escrita dentro del aula, es decir, que se hable, se

escuche, se escriba y se lea por necesidad, con intencidbn comunicativa.

Para lograr esa meta, la escuela puede desarrollar estrategias de participacion activa

de la familia, entre las cuales se mencionan:

a) Las tareas escolares que se asignen para el hogar deberan hacerlas con el
acompafnamiento de los padres. Por ejemplo; actividades como escribir cuentos, la
elaboracion de recetas familiares de un plato tipico wayuu, instrucciones para la
elaboracion de artesania propia como mufiecas de barro, tejidos o tapices, entre

otras, hara que los padres escriban en su lengua junto a los nifios.

b) Fomentar actividades culturales en las que se incluya a los hablantes de la lengua
en actividades especiales como: festivales de canto, presentacion de danzas,
exposicion de la literatura y artesania wayuu, recopilacién de cuentos y mitos. La
lengua sera el vehiculo para la manifestacion de lo propio.

c) Impulsar la elaboracién de peridédicos escolares con la participaciéon de toda la
comunidad escolar es una estrategia valiosa para escribir en wayuunaiki. Las
noticias relevantes de la comunidad, notas de interés, los trabajos escolares de los
educandos, entre otros, seran las fuentes para disefar el periodico. Ello

despertara con seguridad el interés de los nifios por leer y escribir.

d) La escuela, conjuntamente con las familias, debera gestionar ante los organismos
publicos y privados la dotacion suficiente de materiales impresos y tecnoldgicos
esenciales para la alfabetizacion. En primer lugar, sera el Estado el principal
responsable de los recursos materiales y financieros que requieren las
instituciones educativas del pais. En segundo lugar, buscar el apoyo en las

editoriales nacionales y extranjeras.
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Inclusive, se podria organizar con la comunidad educativa la creacion desde el
aula de materiales escritos como cuadernillos, afiches, libros a través de la
autogestion. También, la donacion espontanea de textos tanto en wayuunaiki
como en castellano para dotar la biblioteca del centro y de cada una de los
espacios dentro de las aulas. De esa manera, se buscarian alternativas para la

insuficiente cantidad de textos que reportan las docentes de EIB.

e) Otra premisa fundamental consiste en fortalecer la formacion de los padres desde
la escuela a través de las escuelas para padres o escuelas para familias en las
gue se atiendan las individualidades, se les ofrezcan las herramientas para la
crianza de sus hijos y se les incentive a usar la lengua materna, a valorar y a

defender su cultura a pesar de las fuertes presiones del mundo global.

Estas premisas y lineamientos se ofrecen con la absoluta conviccion de que la
escuela no puede ser la que asuma la responsabilidad exclusiva de educar a las nuevas
generaciones. Suficientes investigaciones (Valles, 2007; Bas y Pérez, 2010; Bell y otros,
2010) afirman lo fecunda que es la relacidbn armonica, cooperativa del trinomio escuela-
familia y comunidad. Por tanto, en la tarea de educacion y en lo atinente a la ensefianza
de la lengua materna, tanto oral como escrita, son los padres desde el hogar quienes

deben aportar su cuota de participacion en la trasmision de la lengua y de su cultura.

Finalmente, esta propuesta pretende ser un aporte a la realidad educativa de la EIB
en las instituciones educativas de la parroquia ldelfonso Vasquez, que puede ser
extrapolable a otros centros educativos del estado Zulia, quienes con muchas carencias
materiales contindan atendiendo a la poblacién escolar por estar altamente conscientes

del respeto que se merecen los pueblos indigenas.

5.1.5 Estructura y sistematizacion de la propuesta

Teniendo como base de esta propuesta los resultados de la investigacion y los

cimientos teoricos que la fundamentan, la misma se ha estructurado en cinco médulos
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gue se muestran a continuacién. Estos médulos podran incluirse bien sea como
contenidos de un programa dentro de los planes de estudio de las carreras de
educacién ya existentes en las instituciones universitarias de la region, como un
diplomado o como un plan de formacion a través de talleres de actualizacion para

docentes activos. Los modulos son los siguientes:

Moédulo I: El aprendizaje y la ensefianza de la lengua materna

Moédulo II: El aprendizaje y ensefianza del castellano como segunda lengua
Moédulo Ill: Los procesos de lectura y escritura

Mdédulo IV: Didactica de la lengua escrita en contextos indigenas y bilingles

Médulo V: La planificacion y la evaluacién de la lengua escrita

Cada uno de los médulos mencionados se ha sistematizado para lo cual se han
desglosado cinco elementos curriculares, a saber. competencias, contenidos,
estrategias didacticas, recursos y evaluacion, segun se muestra en las tablas

siguientes.
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Moédulo I: El aprendizaje y la ensefianza de la lengua materna

Competencias | Contenidos Estrategias Recursos Evaluacion

didacticas
Describe los *Enfoques y -Lectura de -Libros Participacion
elementos teorias que material especializados | individual y
estructurales y | explican el bibliografico -Articulos de grupal
funcionales de | aprendizaje de la | seleccionado revistas
los distintos lengua materna: cientificas Exposiciones
modelos que conductistas -Exposiciones | -Video beam individuales
explican el innatistas con material -Laptop
aprendizaje de | cognitivistas audiovisual Cuadros
la lengua comparativos
materna. *Marco legal -Discusiones

venezolano e grupales

Construye los internacional
principios relativo a la -Elaboracion
orientadores Educacion de cuadros
para favorecer | Intercultural comparativos.
el lenguaje oral | Bilingley ala
desde el alfabetizacion.
ambito familiar
y escolar.
Reconoce la *La lengua -Exposicion -Alfabeto de Participacion
importancia de | materna: el con material lenguas individual y
conocer Wayuunaiki. visual indigenas grupal
suficientemente | Origen. -Discusiones venezolano
la lengua grupales Exposiciones
materna como | *Gramética de la | -Elaboracion -Diccionarios individuales
usuario del lengua. de mapas
lenguaje y Aspectos conceptuales -Articulos Disefio de
como agente semanticos, grupales cientificos mapas
transmisor para | morfosintacticos, | -Diagnéstico de conceptuales
las nuevas fonoldgicos, las -Video beam
generaciones. | pragmaticos. competencias

comunicativas | -Laptop
Comprende la | *Perspectivas de los

influencia de
los contextos
familiar y
comunitario en
el desarrollo
integral del
niio wayuu.

actuales de la
lengua materna.

participantes

-Hojas blancas

Duracién: 48 horas
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Moédulo Il: El aprendizaje y ensefianza del castellano como segunda lengua

Competencias | Contenidos Estrategias Recursos Evaluacion
didacticas

Reconoce la *El castellano -Exposicion -Gramatica de | Participacion
importancia de | Origen. con material la lengua individual y
conocer Gramatica de la | visual grupal
suficientemente | lengua. -Libros y
el castellano -Discusiones articulos de Exposiciones
como segunda | *Aprendizaje grupales revistas individuales
lengua del del castellano arbitradas
pueblo wayuu, | como segunda | -Lectura de seleccionados | Disefio de
asi como los lengua: material mapas
procesos bibliografico -Video beam mentales
recomendados | *Enfoquesy seleccionado
para su teorias. -Laptop
ensefianza en | Modelos de -Elaboracion de
contextos ensefanza. mapas
bilingues. mentales

*Técnicas y individuales

procedimientos.

*Estrategias y
recursos
didacticos.

Conversatorios
sobre la
enseflanza de
la lengua.

Duracién: 16 horas
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Moédulo Ill: Los procesos de lecturay escritura

Competencias | Contenidos Estrategias Recursos Evaluacion
didacticas

Reconoce la * El proceso de | -Lecturay Libros y Participacion

importancia de | lectura discusion de revistas individual y

la ensefianza material seleccionadas | grupal

de los procesos | *Modelos que seleccionado

de lecturay explican el -Video beam Exposiciones

escritura como | proceso de -Exposiciones individuales

herramientas lectura individuales y -Laptop

de (ascendente, grupales con Cuadros

comunicacion e | descendente, material visual. comparativos

informacion interactivo,

desde transaccional, | -Elaboracion Informe escrito

temprana edad, | como grupal de

ajustados a los | experiencia) cuadros

enfoques comparativos

actuales de *La sobre los

aprendizaje y comprension modelos

de ensefianza. | lectora tedricos

*El proceso de
escritura

*Modelos que
explican el
proceso de
escritura.

*Proceso de la
composiciéon
escrita.

-Elaboracién de
trabajo escrito
sobre los
procesos de
lectura y
escritura en los
contextos
bilingues

Duracién: 16 horas
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Moédulo IV: Didactica de la lengua escrita en contextos indigenas y bilingues

Competencias | Contenidos Estrategias Recursos Evaluacion
didacticas
Construye los | *Fundamentos | -Lectura critica | -Exposiciones | Participacion
fundamentos tedricos y de los | grupales e individual y
tedricos y metodologicos | fundamentos individuales grupal
metodoldgicos | parala lingliisticos,
que le serviran | ensefianza de | comunicativos, | -Modelo de Exposiciones
de sustento la lengua cognitivos, Bruzual para la | individuales o
para favorecer | maternay didacticos y | ensefianza de | grupales
la segundas metodoldgicos | la lengua
alfabetizacion lenguas en de Bruzual. | materna Informe escrito
en los nifios contextos (2007)
wayuu. bilingues EIB. -Bibliografia
*El bilingtiismo | -Exposicion de | recomendada
Muestra del pueblo los modelos
aperturaalos | Wayuu existentes para | -Video beam
nuevos *Modelos la  ensefianza
modelos y comunicativos |de la lengua |-Laptop
técnicas de linguisticos escrita en
ensefianza *Principios contextos -Poblacién
ajustdndose a | didacticos bilinglies estudiantil de
las *La pedagogia | -Analisis de los | los centros de
particularidades | wayuu principios de la | Educacién
del entorno *Las pedagogia Inicial
indigena. estrategias wayuu 'y Su

didacticas para
la enseflanza
de la lengua
escrita

*La diversidad
textual en
contextos
bilingues.
*Recursos y
materiales
didacticos

relacion con la
alfabetizacion
-Presentacioén
individual de
informe escrito
sobre las
competencias
comunicativas
enlLlyL2dela

poblacién
escolar del
centro de
Educacion
inicial donde
labora cada
docente

Duracién: 20 horas
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Mdédulo V: La planificacion y la evaluacion de la lengua escrita

Competencias | Contenidos Estrategias Recursos Evaluacion
didacticas

Muestra *Lineamientos | -Lectura Curriculo de Participacion

suficiencia curriculares analitica del Educacion en las

conceptual y sobre la Curriculo de inicial vigente discusiones

procedimental | planificacién en | Educacion grupales

en la el aula Inicial vigente Guias

formulacion, *Elementos -Exposicion de | didacticas del Trabajo

ejecucion y curriculares: los elementos Ministerio del practico: disefio

evaluacion de | areas de curriculares Poder Popular | de planesy

planesy aprendizaje, con apoyo de para la proyectos de

proyectos de ejes recurso visual Educacion aprendizaje en

aprendizaje en | curriculares, -Andlisis de las | inicial los centros de

el entorno objetivos, orientaciones Educacion

intercultural aprendizajesa |dela -Video beam inicial

bilingue. ser alcanzados, | Educacion interculturales
estrategias y intercultural -Laptop

Asume recursos bilingle en

actitudes que didacticos materia de

promueven el *Planes diarios, | planificacion

desarrollo semanales, del proceso de

integral del guincenales ensefanza-

nifio y la nifa
wayuu, con la
participacion de
la familia 'y la
comunidad.

*Proyectos de
aprendizaje
*Proyectos
comunitarios

aprendizaje
-Formulacion y
ejecucion de
planesy
proyectos de
aprendizaje

*Lineamientos
curriculares
sobre la
evaluacion de
la lecturay la
escritura en el
aula.

*Técnicas de
recoleccion de
informacion: la
observacion, la
entrevista, el
portafolio

-Lectura critica
de los
fundamentos
curriculares de
la evaluacion
de la lecturay
la escritura en
contextos
bilingties

-Discusion
grupal de
material
seleccionado
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Mdédulo V: La planificacion y la evaluacion de la lengua escrita

Competencias | Contenidos Estrategias Recursos Evaluacion
didacticas
*Instrumentos Disefio de Disefio de
de recoleccion | instrumentos instrumentos
de informacién | de registro de registro en
el aula

*Técnicas de intercultural
analisis de bilingue
datos

Duracién: 20 horas

5.1.6 Lineamientos pedagdgico-metodoldégicos para la ejecucion de la
propuesta

La propuesta de formacion se desarrollara a través de clases teoricas y préacticas en
las que los participantes tendran un rol activo en la lectura analitica y critica de la
bibliografia seleccionada para abordar los contenidos. Las clases tedricas se
caracterizaran por la organizacion de discusiones grupales, exposiciones de topicos de
manera individual y/o grupal, conversatorios. Asimismo, se promovera la elaboracién de
estrategias coinstruccionales como los mapas mentales, mapas conceptuales, cuadros
comparativos y cuadros sinopticos en los que se represente la informacién relevante de
manera grafica y se garantice el aprendizaje significativo en cada uno de los
participantes.

En relaciébn a las clases practicas se propiciara que los docentes vinculen los
contenidos tedricos con la realidad del aula intercultural bilingle a través de estrategias
como diagndsticos de las competencias comunicativas tanto en L1 como en L2 del
grupo de nifios con el uso de instrumentos de evaluacion adecuados. Podran también,
disefiar y ejecutar planes y proyectos de aprendizaje pertinentes en los que incluyan lo
aprendido. Incluso, podran disefiar recursos para el aprendizaje de la lengua escrita

utilizando materiales autéctonos.
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La evaluaciéon formativa medird permanentemente los avances y dificultades que se
presenten durante el desarrollo del plan de formacién, a fin de hacer los ajustes
necesarios.

En cada modulo se incluyen estrategias instruccionales que seran evaluadas por el
docente mediador quien calificara la aprobacion o no de los participantes. La
aprobacion de los cinco modulos sera requisito para la acreditacion como Docente

alfabetizador en contextos bilingies.

5.1.7 Institucion que administrara el plan de formacion

La administracion de este plan de formacion sera exclusiva de la Universidad del
Zulia, especificamente del Departamento de Educacion Preescolar de la Escuela de
Educacion de la Facultad de Humanidades y Educacion. Para su ejecucion, contard con
el aval académico del Consejo de la Facultad respectiva asi como de su Division de
Extension. El personal docente se conformara con especialistas en Educacion inicial,
linglistas expertos en lengua wayuu y en Educacion intercultural bilingie de

universidades nacionales y extranjeras.

Este plan de formacion aspira presentarse principalmente a la Coordinacion de
Educacion Intercultural Bilinglie de la Zona Educativa Region Zulia y al Jefe del
Municipio Escolar Maracaibo 6 (sede administrativa de la Parroquia ldelfonso Vasquez)
para su conocimiento y apoyo. Se podra coordinar la seleccion de espacios para
impartir las clases que, en primer lugar, se dispondra de los espacios de la Facultad de
Humanidades y Educacién, asi como también serd posible realizarlo en los mismos
centros de Educacion inicial que cuenten con una sala con condiciones adecuadas para
atender a las docentes de EIB, asi como también con los equipos multimedia para

proyectar la informacion.

Por tratarse de un plan de formacion dirigido a docentes activos que laboran de lunes a
viernes tanto en el horario diurno como vespertino, se propone ejecutar las sesiones los

dias sabado con una duracion de 6 horas académicas. En todo lo concerniente a los
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tramites administrativos (inscripciones, aranceles y entregas de credenciales) se regira
por lo que indique la facultad respectiva. Todos los participantes deberan cursar y

aprobar los cinco modulos para que les sea otorgado su diploma avalado por las
instancias pertinentes
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ANEXOS



ANEXO 1

Hoja de observacion

Fecha:

Datos de identificacion:
Nombre del Centro de Educacioén Inicial:

Direccion:
Etapa Maternal: Etapa Preescolar: Sala:
Matricula: Niflos Nifias
Tipo de planificacion:
Plan: Duracién: Semanal: Quincenal: Mensual:
Proyecto de aprendizaje:
Nombre del proyecto:
Duracién:
Aspectos a observar:
Diagnostico (por areas de aprendizaje)
Frecuencia de uso
DIAGNOSTICO S| 8,88«
o o
5 |25 38925
) Own <> z
1.1 Articulacién
1.2 Sintaxis
1.3 Adecuacion a la situacién comunicativa
1.4 Desarrollo del Iéxico
1.5 Comprensién lectora
1.6 produccidn textual
2. Objetivos del plan o proyecto
Frecuencia de uso
@
g
< o 4 =
OBJETIVOS 5 2 g, 2 g
— = -
Q@ Sol 29 5
(05} O'n < > O z
2.1. Iniciarse en el manejo de la lectura como forma de
comunicacion.
2.2. Reconocer el uso de la lectura como instrumento de
informacién y comunicacion
2.3. Iniciarse en el manejo de la escritura como forma de
comunicacion.
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informacién y comunicacion

2.4. Reconocer el uso de la escritura como instrumento de

3.- Areas de aprendizaje y componentes

3.1. Formacioén personal, social y
comunicacion.
Componentes.

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

3.1.1. Lenguaje oral

3.1.2. Lenguaje escrito

3.1.3. Expresién corporal

3.1.4. Expresion plastica

3.1.5. Expresiéon musical

3.1.6. Imitacién y juego de roles

3.1.7. Autoestima

3.1.8. Autonomia

3.1.9. Identidad y género

3.1.10. Soberania

3.1.11. Interculturalidad

3.1.12. Historia local, regional y nacional

3.1.13. Salud integral

3.1.14. Cuidado y seguridad personal

3.1.15. Expresion de sentimientos

3.1.16. Convivencia (interaccion social,
normas, deberes, derechos, costumbres,
tradiciones y valores.

3.2 Relacidon entre los componentes del
ambiente. Componentes.

3.2.1. Calidad de vida y tecnologia.

3.2.2. Preservacion y conservacion del
ambiente.

3.2.3. Educacioén vial.

3.2.4. Procesos matematicos.

4. Aprendizajes a ser alcanzados

Aprendizajes a ser alcanzados por los
nifios/as.

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

4.1. Identifican simbolos en material como
afiches, vallas, envases, revistas.

4.2. ldentifican palabras en material como
afiches, vallas, envases, revistas.

4.3. ldentifican acciones en narraciones de
cuentos, canciones, poesias, adivinanzas y
rimas.
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4.4. |dentifican situaciones en narraciones de
cuentos, canciones, poesias, adivinanzas y
rimas.

4.5. Anticipan lecturas mediante libros,
ilustraciones, fotografias, cuentos, revistas,
otros.

4.6. Escriben en forma libre rayas, garabatos,
pelotas palitos.

4.7. ldentifican que la escritura sirve para
comunicarnos.

4.8. Valoran el lenguaje como medio de
disfrute y como instrumento para transmitir
informacién y comunicar deseos y emociones

4.9. Se comunican con sus pares y adultos a
través de la escritura convencional y no
convencional.

4.10. Reconocen su nombre, el de sus
compairieros y familiares cercanos en un
contexto.

4.11. Utilizan un indice que puede ser letra o
imagen para anticipar una palabra escrita.

4.12. Recuerdan, producen y se recrean con
textos de tradicién oral mostrando su
valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

4.13. Copian en forma libre, tomando como
modelos escrituras impresas en el ambiente
que le rodea.

4.14. Identifican y comentan sobre los
distintos textos o mensajes tales como: cartas,
recibos, periddicos, revistas, fotografias,
documentales de television.

4.15. Producen textos acercandose a las
formas convencionales de escritura.

4.16. Escriben relatos y situaciones en textos
simples relacionados con la comunidad, familia
y quehacer diario.

4.17. Relacionan su experiencia con lo
escuchado y leido en textos que le son
familiares.

4.18. Leen diferentes géneros literarios,
epistolares, mensajes, palabras o textos
significativos para él/ella.
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4.19. Escriben a partir de diferentes géneros
literarios, epistolares, mensajes, palabras o
textos significativos para él/ella.

4.20. Dictan pequefios textos al adulto o a sus
iguales.

5.-Estrategias didacticas utilizadas por la docente para la ensefianza de la lectura y la
escritura.

5.1.- Para la enseflanza de la lectura

Frecuencia de uso
: = 4 9 _®©
Estrategias z g % 29| g
- — : ¢
& | 283502|5
N Oy <« 3 2
5.1.1. Lectura en voz alta por la docente.
5.1.2. Lectura en voz alta por el alumno.
5.1.3. Lectura silenciosa.
5.1.4. Lectura y comentario de textos
5.1.5. Busqueda de informacién en materiales impresos.
5.1.6. Busqueda de informacion en fuentes electronicas.
5.1.7. Identificacién de letras, silabas y fonemas.
5.1.8. Lectura de palabras y oraciones.
5.1.9. Otras
5.2.- Para la ensefianza de la escritura
Frecuencia de uso
. o (& %] ]
Estrategias 2 | & g o SE| 8
Q ol 29 ©2 |5
7 Ol <> z

5.2.1. Produccion de textos en el aula.

5.2.2. Escribir cuentos

5.2.3. Escribir recetas

5.2.4. Escribir poesias

5.2.5. Copiar textos

5.2.6. Copiar del pizarrén

5.2.7. Hacer caligrafias

5.2.8. Hacer dictados

5.2.9. Escribir las vocales y consonantes

5.2.10. Escribir palabras y oraciones

5.2.11. Buscar palabras en el diccionario
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6.- Recursos didacticos utilizados para la ensefianza de la lectura y la escritura

Frecuencia de uso

(&) —
Recursos = 28 38| q
£ 7 €l S 8 S| ¢
Q2 ol 29 c | 5
() On <> z
6.1. Textos narrativos (cuentos, fabulas, mitos, leyendas, otros)
6.2. Textos expositivos (enciclopedias)
6.3. Textos instruccionales (recetas, instrucciones)
6.4. Textos informativos (perioddicos, revistas, folletos, otros)
6.5. Textos descriptivos
6.6. Rotulos
6.7. Envases portadores de textos
6.8. Juegos del lenguaje (adivinanzas, trabalenguas, retahilas
6.9. Cartillas de iniciacién a la lectura
6.10.Hojas blancas
6.11. Cuadernos
6.12. Pizarrén
6.13. Ordenadores
7.- Evaluacion
Técnicas e instrumentos utilizados Frecuencia de uso
()
S g g ) 2 5
§ |35 |38 |& g
n O® < > O z
7.1. Observacion
7.2. Entrevistas
7.3. Portafolio
7.4. Escala de estimacion

7.5.

Registros descriptivos

7.6.

Tabla de verificacion

7.7.

Diario de clase

7.8.

Registros anecdoticos
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ANEXO 2

Cuestionario Semiestructurado

Fecha:

Parte | Datos personales

Nombre del docente:

Sexo:F_ M__

Edad:

Etapa Maternal _ Etapa Preescolar___ Sala que atiende: __
Pertenece al pueblo Wayuu:  Si No

Competencia comunicativa en wayuunaiki.
eDominio oral del wayuunaiki:

Nulo Bajo Medio Alto Muy alto

eLee en wayuunaiki:

Nulo Bajo Medio Alto Muy alto

eEscribe en wayuunaiki:

Nulo Bajo Medio Alto Muy alto

Competencia comunicativa de los nifios
eNUmero de alumnos que hablan sélo el wayuunaiki.
eNUmero de alumnos que hablan soélo el castellano.

eNUmero de alumnos que hablan ambas lenguas.

¢,Cuanto tiempo lleva dedicado al trabajo con indigenas?
eMenos de un afio
eDe 1 a 5 afos
eDe 6 a 10 afos
eDe 11 a 20 afios

eDe 21 a 30 afios
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eMas de 30 afos

¢, Cuanto tiempo lleva en su puesto de trabajo actual como docente intercultural
bilingtue?

eMenos de un afio

eDe 1 a5 afos

eDe 6 a 10 afnos

eDe 11 a 20 afos

eDe 21 a 30 afnos

eMas de 30 afnos

¢,Cual es su condicidon como docente en la institucion?

eDocente titular Docente contratado Docente interino

Parte Il Formacion docente

1.- ¢ Qué titulo posee?
eLicenciada en Educacién Preescolar y/o Inicial
eLicenciada en Educacion Integral
eProfesor en Educacion Intercultural Bilingle
eTécnico Superior en Educacion Preescolar
eNo posee titulo
oOtro

Especifique:

2.- ¢, Cuales estudios de posgrado ha realizado?
eEspecialidad
eMaestria
eDoctorado
eNinguno

eOftro Especifique:
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3.- ¢, Cuales estudios de posgrado esta realizando?
eEspecialidad
eMaestria
eDoctorado
eNinguno

eOtro Especifique:

4.- ¢ Durante su carrera lo formaron para ensefiar a leer en contextos indigenas?
Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

Totalmente de acuerdo

5.- ¢, Durante su carrera lo formaron para ensefiar a escribir en contextos indigenas?
Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
De acuerdo

Totalmente de acuerdo

6.- ¢ Ha participado en cursos de actualizacion y/o adiestramiento sobre la
alfabetizacién en contextos indigenas?

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de acuerdo
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Parte Il Procedimiento didactico
7.- ¢,Con qué frecuencia usa el wayuunaiki en sus clases?
e Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca

Nunca

8.- ¢ Con qué frecuencia usa el castellano en sus clases?
e Siempre Casi siempre Algunas veces Casi nunca

Nunca

9.- ¢ Cree usted que es importante que el alumnado aprenda el wayuunaiki en el Centro
de Educacion Inicial?

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

¢Por qué?

10.- ¢ Cree usted que es conveniente que el alumnado aprenda el castellano en el
Centro de Educacion Inicial?

Totalmente en desacuerdo

En desacuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

¢ Por qué?
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11.- ¢Con qué lengua comienza a ensefiar a leer en el aula?
Wayuunaiki Castellano Ambos

¢ Por qué?

12.- ¢ Con qué lengua comienza a ensefiar a escribir en el aula?
Wayuunaiki Castellano Ambos

¢ Por qué?

13.- ¢ Cuéles métodos utiliza para ensefar a leer en wayuunaiki?
Método silabico Método alfabético Método fonético

Método global Método de la palabra generadora Otro

14.- ¢ Cuales métodos utiliza para ensefiar a escribir en wayuunaiki?
Método silabico Método alfabético Método fonético

Método global Método de la palabra generadora Otro

15.- ¢ Qué es para usted leer?

16.- ¢ Qué es para usted escribir?
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17.- ¢, COmo cree usted que los nifios wayuu deberian aprender a leer y a escribir su

lengua materna?

18.- ¢ Qué contenidos ensefia cuando usa el wayuunaiki?

19.- ¢ Cuales estrategias didacticas utiliza para ensefiar a leer y a escribir en

wayuunaiki?

20.- ¢ Cudles recursos didacticos utiliza para ensefiar a leer y a escribir en wayuunaiki?

21.- ¢ Qué tipo de textos utiliza en wayuunaiki?

22.- ¢ Qué aspectos evalla en la lectura y la escritura?

23.- ¢ Qué dificultades enfrentas en el aula para ensefiar a leer y a escribir en

wayuunaiki?

Muchas gracias
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ANEXO 3
PLAN DE CLASE
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ANEXO 4
PLAN DE CLASE
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ANEXO 5
PLAN DE CLASE
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ANEXO 6
PLAN DE CLASE
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