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El trabajo de investigacién realizado por Franci§kirdoba Alcaide que
hemos codirigido entre las profesoras Rosario @rkgz y Rosario Del Rey
Alamillo presenta, a nuestro juicio, suficientedi@ios de calidad y rigor
cientifico como para que sea presentado a defefisiéica y evaluado en
Comision Académica en orden a la posible adquisidé grado de Doctor.
Se ha desarrollado en el marco del proyecto Viddeascolar y bullying en
Andalucia: el estado de la cuestion, factores aergé multiculturales y de
edad. Proyecto de Excelencia (Orden 05-07-05) aleCbnsejeria de
Innovacion, Ciencia y Empresa de la Junta de Amdizliolencia Escolar y
bullying en Andalucia (VEA) N° PO6-HUM-02175.

El trabajo realizado sobrgl constructo convivencia escolar en Educacion
Primaria: Naturaleza y dindAmicasupone un gran avance en el conocimiento
sobre la convivencia escolar, particularmente portrarse en la etapa de
Educacion Primaria y contar con una muestra reptatea del alumnado de
tercer ciclo de la Comunidad Autbnoma de AndaluCiancretamente, en la
tesis doctoral se ha realizado una revision sidfead actualizada de la
literatura cientifica sobre la delimitacion conagpt del constructo
convivencia abordandolo tanto desde una perspetiis@@rica como un
andlisis de su protagonismo en el sistema educaiitoal. Asimismo, se
revisan los distintos subsistemas de relacionesgmgonen la convivencia
escolar como son el subsistema del profesoradoradm el subsistema de
los adultos responsables de la actividad y el stdrsia de los iguales, para
terminar con el analisis de los problemas que afetd convivencia y las
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posibles diferencias en funcidn de variables pedesny contextuales. En
cuanto al estudio realizado de metodologia desaips el primero realizado
en esta etapa educativa con una muestra repreéggnyatutilizando un
instrumento validado, por lo que sus resultadogipodser un gran apoyo
cientifico en la toma de decisiones sobre la nateri

Por todo ello, se autoriza la presentacion desia tioctoral.

Cérdoba, 26 de septiembre de 2013

Firma de las directoras

i, g
P =

Fdo.: Rosario Ortega-Ruiz Fdo.: Rosario dat Rlamillo
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“Los vinculos de afecto hacen
que los seres humanos seamos lo que somos”
(Rojas Marcos, 2008, p. 9).



Este estudio se ha elaborado en el marco del pmyde
investigacién denominad®iolencia escolar y bullying en Andalucia: el
estado de la cuestion, factores de género, multiales y de edad
Proyecto de Excelencia (Orden 05-07-05) de la Gerisede Innovacion,
Ciencia y Empresa de la Junta de Andalucia: ViééeBscolar y bullying en
Andalucia (VEA) N° P06-HUM-02175.
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Introduccion

La vida social y las relaciones entre nifios y nifiasas escuelas de
Educacion Primaria se han convertido en uno dgrasdes retos educativos
de nuestra sociedad. De hecho, la legislaciéntieafda necesidad de
estimular la construccion de unas competencias iemales y sociales en
todo el alumnado (Ley de Educacién de Andaluci®720ey Organica de
Educacién, 2006). Marco de actuacion en el quandeyie la implantacion
de la obligatoriedad del plan de convivencia dent® los proyectos
educativos de los centros, asi como el establectmide la Competencia
social y ciudadana como una de las ocho competeniésicas del
curriculum escolar. En este sentido, es necesganzar en la comprension
de la convivencia en las escuelas de EducaciénaBenpara asi poder
ofrecer orientaciones, basadas en hallazgos ¢@#jfa los equipos docentes
en el proceso de elaboracion y desarrollo de loscimeados planes de

convivencia.

El presente estudio se enmarca dentro del progdgnixoctorado de
Psicologia Aplicada del Departamento de Psicoladgala Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Giado en concreto, en la
linea de investigacién denomina@anvivencia y prevencion de la violencia
escolar y juvenil: estudios sobre bullying, cibdhipng y dating que

coordina la Catedratica Rosario Ortega Ruiz.

En el marco de dicho programa, el objeto de esteslié focalizado

en una etapa educativa, la Educacion Primarianefestinatario concreto, el
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alumnado, y en un constructo que ha evolucionadabiemente en los
ultimos 20 afios, desde la inexistencia al protagoaien las escuelas: la

convivencia escolar.

El capitulo primero del estudio presenta el mae@rito que lo
sustenta. En este capitulo se dedica un primetaajmaa la delimitacion del
constructo convivencia escolar y, un segundo agastal analisis de la
calidad de la convivencia en el contexto de lasuedas de Educacion
Primaria. La delimitacién del constructo se divalsu vez, en una primera
parte, dedicada a la evolucidon histérico-concepiue sufre la convivencia
escolar, desde sus inicios ligados a los estudibeesclima organizacional,
hasta convertirse en un pilar educativo en lasedaspy, en la segunda parte,
al abordaje que se ha realizado de la conviverstala desde el ambito
cientifico, exponiendo aquellas dimensiones quéhase ido considerando
fundamentales, en el afan de los y las investigedatel ambito de la
psicologia educativa, para medir la percepcion cacete calidad de las
relaciones interpersonales en el contexto escaléa,vez que el constructo
iba evolucionando y demandaba un abordaje cadagszglobal y positivo.
Para analizar la percepcion del alumnado de Edbicd@iimaria respecto al
conjunto de relaciones interpersonales que surgeel eentro educativo y
sus dificultades, se sigue la propuesta de Ortddarp-Merchan (1996) y se
analiza, la relacion del alumnado con el mundo tadumnediante los
subsistemas profesorado-alumnado y el que surgee dos adultos
responsables de la actividad; asi como el mund@siéguales, donde se
enfatizan los elementos potenciadores de relacignessurgen entre los

nifios y las nifias en edad escolar, y se dedicaiaspeencion al maltrato
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entre escolares, como debilidad de la red de igualer la relevancia que
adquiere en la investigacion, y por las consecasrtain graves que tiene en
el desarrollo personal, social y moral de los esesl implicados. El marco
tedrico finaliza con un andlisis de aquellas vadesbpersonales vy
contextuales que se han mostrado relevantes pashcaex diferencias
significativas en la percepcién de las relacione®rpersonales en las

escuelas.

El capitulo segundo, expone la finalidad princigdal este trabajo,
conocer la calidad de la convivencia escolar deddpunto de vista del
alumnado de tercer ciclo de Educacién Primariadelesna perspectiva
global, que aborde varias de sus dimensiones, parsitivas como negativas.
Igualmente se pretende determinar el valor prediaiie estas dimensiones
en la valoracion global que un alumno o alumnazeaalacerca de la calidad
de la convivencia. Ademas, se indaga en las dié@esmue se producen en la
percepcion de la convivencia escolar, en funciénagpectos personales
socio-demogréficos y socio-emocionales, pero tambédacionados con la
calidad del centro escolar y con la calidad dehalfamiliar. Se concretan los
objetivos del estudio, asi como el conjunto de teipié y sub-hipotesis en los
gue se sustenta. Se describen los participantasnuastra representativa del
alumnado de tercer ciclo de Educacion Primaria ddalucia, y se describe
el instrumento disefiado para el estudio y que s®rdma Cuestionario
sobre Convivencia Escolar en Educacién Primariactémes personales y
contextualesEste cuestionario incluye los items dé&krala de Convivencia
Escolar (ECE)cuya validacién cientifica es realizada por Dey,Reasas y

Ortega (bajo revisién), quienes hallan una solu¢a@morial conformada por
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ocho dimensiones, positivas y negativas, del cooistrconvivencia escolar y
gue son:Gestion interpersonal positiva, Victimizacién, Diptividad, Red
social de iguales, Agresion, Ajuste normativo, $oiilina y Desidia
docentePor Ultimo, se detalla el procedimiento seguid@pa seleccion de
la muestra, el disefio del instrumento y la recogidadatos; asi como el

conjunto técnicas de analisis de caracter cuamttampleadas.

En el capitulo tercero, se exponen los resultadodusto de los
diferentes andlisis realizados, tras la codificacjdsistematizacion de los
mismos. Se presentan, en primer lugar, los resdtadescriptivos
correspondientes a las dimensiones que constitlayennvivencia escolar;
en segundo lugar, la comparativa de medias endonde variables socio-
demografica y de indicadores de la competenciaakgciemocional del
alumnado; después, el analisis de indicadores tidgadadel centro y de
gestibn de normas en el hogar y, por ultimo, lasiedisiones de la
convivencia que poseen un mayor valor predictivdaepercepcion que el
alumnado tiene sobre la calidad de la conviverti®® centros.

El dltimo capitulo, se dedica a la discusion de tesultados
obtenidos en contraste con las hipotesis de partida hallazgos cientificos
previos expuestos en el marco tedrico, y a las lasiomes como
consecuencia de los resultados obtenidos, asi clasoinferencias e
implicaciones educativas que se derivan de edtajtra las limitaciones del

estudio junto con futuras lineas de investigacion.
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Capitulo 1. Marco tedrico

1. 1. El constructo convivencia escolar
1.1.1. La convivencia como principio y meta educati

La convivencia escolar es reconocida como un fiadeducacion
en si misma y una obligacién docente de los profedés de la educaciéon de
nuestro pais. Se considera un concepto necesamosuyge de la vida en
comun y las relaciones interpersonales (Ortega yrtia 2004),
multidimensional, ya que no puede definirse destspectivas unilaterales
centradas en un Unico elemento de analisis comdepser la violencia
escolar (Garcia-Raga y Lopez-Martin, 2009), poigédrpor las multiples
caras que ofrece en funcién del sujeto que la Iper¢sodas, Santos y
Lorenzo, 2008), y complejo y dinamico, dado queethele de la puesta en
marcha de estrategias para su gestion y constru¢Bidas, Leite y Cortés,
2011; Rodriguez, 2007; Viguer y Solé, 2011).

La convivencia escolar se define como una constinccolectiva
fruto de las percepciones que los diferentes agesttacativos poseen sobre
el proceso de interaccibn que surge en el conjudéo relaciones
interpersonales que se genera entre ellos/as,direarftura y dando forma a
diferentes creencias, actitudes y valores, quedémcien el proceso de
ensefianza aprendizaje en el que se encuentranswsnéBarcia-Raga y
Lopez-Martin, 2009; Godas et al., 2008; Ortega ydGba, 2008; Rivas et
al., 2011; Rodriguez, 2007; Viguer y Solé, 2011ard&a-Raga y Lopez-



Capitulo 1. Marco Tedrico

Martin (2009) definen la convivencia escolar comand construccion

colectiva y dindmica constituida por el conjuntoid@rrelaciones humanas
gue establecen los actores de la comunidad edacatitre si y con el propio
medio, en el marco de unos derechos y deberes,icfliyancia traspasa los

limites del espacio escolar” (p.534).

Al tratarse de una construccion colectiva y queeddp de las
percepciones de diferentes agentes, los autoreemen la inclusién en el
concepto convivencia escolar, del proceso de nuadibn que sufre al entrar
en juego la subjetividad y la vida mental de todptumano por el proceso
de captar significados y utilizarlos a partir dgial ambiente sociocultural,
en este caso la escuela, en la conceptualizaciomidmo (Garcia-Hierro y
Cubo, 2009; Godas et al., 2008; Martorell, GonzaReasal y Estellés, 2009;
Ortega y Martin, 2004; Sanchez y Ortega, 2004), #sdiy como sefialan
Godas et al. (2008) “no es descabellado pensar lgugision de la
convivencia en los centros educativos se puedafeetada por las mismas
representaciones de padres, profesores y alunasosubles, actuando como
filtros en el procesamiento de la informacién emizadesde el medio, dan
soporte a marcos explicativos sobre lo que pasa alrededor y sobre

enfoques normativos para la resolucion de problem@siflictos” (p.34).

Se refuerza, igualmente, la idea de enmarcar lgiemcia escolar
desde una perspectiva comunitaria, que va maslalla interaccién solo y
exclusiva del alumnado e incluye al resto de agepthicativos: familia,
profesorado y la sociedad en general (Del Rey,garteFeria, 2009; Diaz-
Aguado, 2006; Garcia-Raga y Lopez-Martin, 2009rétary Lorenzo, 2011,
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Kreuz, Casas, Aguilar y Carbé, 2009; Ortega, Dey ReCordoba, 2010a;
Ortega y Del Rey, 2003; Viguer y Avia, 2009).

A lo largo de la dltima década del siglo XX y lanpera del siglo
XXI, el concepto convivencia escolar ha ido modifidose, pasando por
diferentes etapas, de manera que el papel quaida ten la interpretacion y
percepcion de los docentes, en la preferencia gvaaktia que se le ha
otorgado desde la administracion educativa y cobjeto de estudio en la
investigacién, ha ido evolucionando desde casi mexistencia al

protagonismo.

Antecedentes historico-conceptuales

En el origen del concepto convivencia escolar,texism concepto
gue cuenta con una importante tradicion investigmgoque es el de clima
social escolargpcial school climafeen el ambito internacional. El concepto
de clima social escolar, surge en el ambito edu&xportado del &mbito de
la empresa y las organizaciones y del conceptaaatirganizacional (Weber,
1947), que tiene como base los trabajos de Levdi8511939), resaltando la
importancia de las relaciones interpersonales em@nabito laboral para
explicar el comportamiento y las actitudes de Ersgnas en el desempefio y

rendimiento de su trabajo.

Entre los trabajos pioneros sobre clima organizedjcse encuentra
el llevado a cabo por Halpin y Croft (1963), praciente en organizaciones

escolares, asumiendo que la realidad del ambisstelag dependia de la
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percepcion que los participantes en la institu@dncativa tienen sobre el
mismo. Segun Halpin (1976), el clima organizaci@smpara la organizaciéon
lo que la personalidad es para el individuo, potalato, conocerlo puede
ayudar a entender mejor su comportamiento y a disarestrategias para
qgue sea mas efectivo. Brookover et al. (1978), reninvestigacion pionera
referente a la eficacia escolar, consideran elalgmcial escolar como una
percepcion colectiva, por parte de alumnado, desentdirectivos, de los
procesos de interaccion interpersonal que surgd eentro educativo y que
tienen como consecuencia el desarrollo de nornpasiones y expectativas

respecto al propio sistema social escolar.

En la linea de investigaciones como la de Brookeved. (1978), el
estudio sobre el clima social escolar, se sistemayi adquiere especial
relevancia a partir de los afios 80, cuando la tiges€on comienza a
demostrar el poder de influencia de las relacioimsrpersonales para
mejorar el nivel de efectividad en las escuelasdékson, 1982; Eicholtz,
1984; Freiberg, 1999; Kreft, 1993; Purkey y Smii®83), basandose la
mayor parte de estos estudios, de acuerdo con dlitdradshaw y Leaf
(2010) en la percepcion de los y las maestras peetonal escolar, sin
considerar la percepcién de otros agentes edusatoano el propio

alumnado o sus familias.

En Espafia, los afios 80 aparecen marcados poiuarioia de dos
trabajos pioneros en el estudio de la percepcidmresdas relaciones
interpersonales en la escuela, como son el trgizgo-evolutivo de Delval

(1981), en el que se sientan las bases para esiand la cognicion y la
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competencia social; y el estudio de Coll (1984 damento del analisis de la
red de iguales como contexto relevante en el ajmajed escolar. El
alumnado comienza a tomar protagonismo en el pooces ensefianza-

aprendizaje y como objeto propio de investigacion.

Asi, a finales de los afios 80 y principios de I8 Surgen un
conjunto de investigaciones (Cerezo y Esteban, ;108handez y Quevedo,
1991; Ortega, 1994a, 1994b; Vieira, Fernandez yv€de 1989) que
indagan en las caracteristicas de la red de igudésvelando, en escuelas
espafiolas, la existencia de un problema que yaes@& \investigando en
paises pioneros como Suecia (Heinemann, 1972) oelgar(Olweus, 1985):
el bullying, que se traduce al castellano como nai@tentre escolares o
iguales (Ortega, 1997; Ortega, Del Rey y Mora-Mam;t2001).

Se inicia asi el estudio de uno de los fendmenesigis ha influido
en la comprensién de los procesos que acontecem lestiguales (Ortega,
1997; Ortega et al.,, 2001) y que Olweus (1993) ndefcomo un
comportamiento prolongado de insulto verbal, reghsacial, intimidacion
psicolégica y/o agresividad fisica de unos nifiogidhaotros que se
convierten, de esta forma, en victimas de sus ciemps, considerando que
existe maltrato entre escolares “cuando (un egitg)iaesta expuesto
repetidamente y durante un cierto tiempo a accioegstivas por parte de
otro u otros estudiantes” (p. 9). De acuerdo cohRag y Ortega (2007), se
puede afirmar que se trata de la definicion deltnatal entre escolares mas
citada y aceptada por la comunidad cientifica yspiba ido enriqueciendo y

nutriendo de posteriores avances en la investigacio
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Los primeros trabajos sobre maltrato entre escolare Espafa,
ponen de manifiesto un grave problema que afectéasarelaciones
interpersonales entre el alumnado en el seno diedtriciones educativas,
caracterizado por patrones de dominio y sumisi@dpn lugar a relaciones
asimétricas, y que generan el malestar entre ufjummnde alumnos y
alumnas que se auto-perciben y auto-definen constim&s entre sus
compafieros y comparieras (Cerezo y Esteban, 1982arféez y Quevedo,
1991; Ortega, 1994a, 1994b; Vieira et al., 198%}0& estudios alertan a la
comunidad educativa y a la cientifica por los gsaperjuicios que ocasiona
el maltrato entre escolares en las victimas, parnobién en el resto de
implicados tales como el agresor o agresores yekpectadores de la

violencia escolar (Ortega, 1994a, 1994b).

Los estudios sobre maltrato entre escolares prafifa lo largo de
las ultimas dos décadas analizando aspectos tatee su definicion, las
causas Yy factores precursores de este problema&(®\993); el término y
sus caracteristicas (Smith et al., 1999); instruoserde evaluacién y
diagnostico (Del Barrio, Almeida, Van Der MeulenarBos y Gutiérrez,
2003; Ortega y Del Rey, 2003; Ortega, Mora y Morerdhan, 1995);
programas de prevencion e intervencion (Smith, 280dth y Sharp, 1994);
el acoso entre hermanos (Menesini, Camodeca y Note2010); el acoso
en las primeras relaciones sentimentales (Gray shée 1997; Ortega,
Sanchez y Ortega-Rivera, 2008); desde el punto @ta vde la
interculturalidad (Moran, Smith, Thompson y Whitp&993; Monks, Ortega
y Rodriguez, 2008, 2010); o en contextos de pobyegabdesarrollo (Del
Rey y Ortega, 2008; Del Rey, Romera y Ortega, 2010)
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Los primeros afios de la década de los afios 99 estécados, en el
ambito de la administracién educativa, por la meforque propone la Ley
Organica General del Sistema Educativo (1990), sustituyé a la Ley
General de Educacion (1970), y que en su Articultade referencia a la
convivencia escolar entre sus fines previstos auaedala: “la formacién en
el respeto de los derechos y libertades fundanentakn el ejercicio de la
tolerancia y de la libertad dentro de los princpidemocraticos de
convivencia” (LOGSE, 1990, p. 28930). La LOGSE @P$%upone una
modificacion significativa del sistema educativgpa®ol, optando por una
educaciéon comprensiva, la misma para todos y dfiada, adaptada a las
caracteristicas de cada grupo y su contexto, y sa daracteristicas
individuales, incorporando la atencién al alumnade Necesidades
Educativas Especiales y un matiz importante a feifin docente, ya que

incluye la tutoria y la orientacion del alumnadoncoparte de la misma.

El cambio en la normativa, exigia una nueva coriéepiel proceso
de ensefianza-aprendizaje por parte del docente@agitn tutorial que fuera
mas alla de la instrucciébn y una orientacion acackmpero también
personal y profesional. En definitiva, nuevas fosmde interrelacion,
comenzando a ser decisivo, de acuerdo con Toré84 \1‘prestar atencion a
aguellos aspectos que condicionan los procesomatitens que en la vida
académica diaria tienen lugar, esto es, a las ionest que favorecen la
visibilidad de todos y cada uno de los nifios y siéaistentes en el aula y
gue tratan de impedir su invisibilidad” (p. 163).
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Las modificaciones que la LOGSE (1990) proponeakest
fundamentadas en el modelo socio-constructivigia, supone el paso en la
formulacién de intenciones educativas desde olggtioperativos a
capacidades que hay que desarrollar en el alumf@dt, 1987). Este
modelo tedrico-educativo se sustentaba en teoriasvgnian madurandose
ya, desde afios anteriores, fuera de las frontepadielas, como las de Piaget
(1955), Ausubel, Novak y Hanesian (1978) y Vigotsi978), y que
supondrian el nicleo y el eje vertebrador de larmed que se estaba
iniciando.

La convivencia como pilar de la educacion

Un hito que marca la mitad de los afios 90 y quersaipin punto de
inflexion en la concepcion de la convivencia esgoés el Informe a la
UNESCO de la Comisién Internacional sobre la Edidcapara el siglo XXI
presidida por Jackes Delors. Este informe sefialaxistencia de cuatro
pilares en los que se basa la educacién a lo ldegta vida: aprender a
conocer; aprender a hacer; aprender a vivir juptaprender a ser (Delors,
1996).

El proceso de globalizacion y mundializacion emqeé se veian
inmersos los ciudadanos y ciudadanas, exigia pie pl& las escuelas una
concepcion mas global de la educacion, desligada cdaocimiento
puramente académico y fundamentada en el desad®li® comprensién del
otro y la percepcién de formas de interdependenqegasirvan para tratar los

conflictos y evitar la exclusion (Delors, 1996). rApder a vivir juntos,
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aprender a convivir, comienza a considerarse coarte el proceso de
ensefianza-aprendizaje y de la cultura escolar,epdai de manifiesto la

importancia de la educacion en y para la conviveanilas escuelas.

Gracias al impulso y al reconocimiento que el inferDelors (1996)
atribuye a la convivencia escolar y en respuesia gituaciones de maltrato
entre escolares que se venian evidenciando (Ceyeksteban, 1992;
Fernandez y Quevedo, 1991; Ortega, 1994a, 19%sedunda mitad de la
década de los 90 se caracteriza por la aparicitrel enarco de la nueva
reforma educativa (LOGSE, 1990), de un conjunt@ci@ones y programas
educativos que conciben la convivencia escolar come estrategia para
hacer frente a los malos tratos entre escolaresz{Bjuado, 1997;
Fernandez, 1998; Ortega, 1997; Ortega y cols., ;10€8ez-Pérez, 1996;
Torrego, 1998; Trianes y Mufioz, 1997). En el madeoestas acciones y
programas, se comienzan a poner de manifiesteleasentos fundamentales
para el desarrollo conceptual de la convivencialascEl primero, tiene que
ver con la necesidad de que los responsables @emdos educativos tomen
conciencia de la existencia de los malos tratogeembmpafieros y
compafieras, lo que supone segun Fernandez (9@8paocimiento de los
problemas existentes para posteriormente establagggis normas
compartidas por todos y todas y lo que Ortega (L2FEhomina como
analisis del contexto y evaluacion previa de neleelgs. El segundo, supone
el desarrollo de una aproximacioén curricular gelnepae, con caracter
preventivo, incluya dentro de los documentos culaies todos los temas
relacionados con el desarrollo personal del alumneain olvidar la

dimension socio-afectiva (Fernandez, 1998; Ortegaly., 1998; Trianes y
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Mufioz, 1997). Y, el tercero, tiene que ver coneadairollo de una gestion
democrética de la convivencia, donde la gestiétasi@ormas y la disciplina
toman el protagonismo asi como la participaciontat#a la comunidad
educativa en los distintos acontecimientos que redugen en el dmbito
educativo y su organizacion (Diaz-Aguado, 1997n&edez, 1998; Ortega y
cols., 1998; Pérez-Pérez, 1996; Torrego, 1998).

En la exposicion del proyecto Sevilla Anti-VioleaciEscolar
(SAVE), Ortega (1997) define la convivencia escelabase a dos planos: el
gue tiene que ver con los procesos de comunicapiensurgen entre los
subsistemas personales que interactian en un cestwlar y el de la
actividad que la comunidad educativa despliega tngigrirata de cumplir los
objetivos del curriculum. Un afio méas tarde (Ortggals., 1998), se harian
publicos los resultados del proyecto Andalucia Afitlencia Escolar
(ANDAVE) y la propuesta de un programa para la pnevon de los malos
tratos entre escolares, en el libro titulddo convivencia escolar: qué es y
cémo abordarla El titulo refleja bien, el protagonismo que elncepto

convivencia escolar estaba experimentando.

Protagonismo que se consolida durante la primetadndel siglo
XXI, tanto en la investigacion como a nivel de threnistracion educativa,
poniéndose de manifiesto la necesidadalestruir la convivencigConsejo
Escolar del Estado, 2001; Fernandez, 2001, 200@&g®ry Del Rey, 2004)
debido a su valor para el buen funcionamiento diénamica de los centros y

el desarrollo socio-emocional de los miembros dmhunidad educativa.
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Los primeros afios del siglo XXI, pese a que conaanmarcados
por los resultados del Informe del Defensor debRu€000) y que ponen de
manifiesto nuevamente la incidencia del maltratdreenescolares en
Educacion Secundaria, suponen un giro importantel ganteamiento que
se hace de la convivencia escolar, ya que se camiantratar con cierta
independencia respecto a los problemas de violebaiéinalidad de mejorar
la convivencia escolar se encuentra entre las @m@dtarias de la mayoria
de las Consejerias de Educacién (Calvo, Garciee@griMarrero, 2002; Del
Rey y Ortega, 2001) y el CEE (2001), organiza @hiBario La convivencia
en los centros escolares como factor de calidaafialando la relevancia de
abordarla desde sus aspectos positivos y cuya Beeanantendria con

posterioridad (Ministerio de Educacion y Cienci@02, 2008).

Se inicia entonces un periodo en el que se sucedbajos que
analizan los elementos positivos de la conviveas@lar y que la relacionan
con los principios basicos de la educacion y elcggso de ensefianza-
aprendizaje (Cava y Musitu, 2002; Diaz-Aguado, 2082rnandez, 2001,
2003; Jares, 2001; Ortega y Del Rey, 2003, 2004€§o y Moreno, 2003).
Asi como investigaciones que van mas alla del sisatlel maltrato entre
escolares y profundizan en la valoracién de los@sg positivos de las
relaciones interpersonales entre los diferentes ntage educativos,
considerando la percepcién de alumnado (Cid-Salouge&érez-Abellas,
2002; Fernandez-Martin y Aznar, 2004), directiv@3oringuez y Cid-
Sabucedo, 2002) y familias (Zabalza, 2002).
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Como ejemplo del protagonismo que comienza a adqelr
concepto convivencia escolar, citaremos un anatisidos articulos sobre
convivencia escolar publicados en revistas de aiitaespafiolas, que
realizan Pérez-Fuentes, Gazquez, Fernandez-Badtaleyo (2011), en el
que sefialan el afio 2002 como uno de los mas podjfen cuanto a
articulos de orientacién tedrica. Este avance y deintas formas de
abordaje del concepto, ponen de manifiesto lauifid que supone hablar
de convivencia, ya que no siempre esta claro desguésta hablando y
porque aun no se dispone de estudios suficienteslqufiquen de manera
precisa y bien fundamentada el estado de la comsi@een los centros
educativos (Rodriguez, 2003).

Ortega y Martin (2004) contribuyen en la definicidel concepto
convivencia escolar, sefialando la existencia derratices que tienen que
ver con el contexto popular, el psicoldgico y eldico social, que hacen que
estemos hablando de algo mas complejo que el nemtoohde la accion de
vivir juntos. Respecto al primero, el popular, oah que convivencia “es el
reconocimiento de que los que comparten, por thstirazones, escenarios y
actividades deben intentar compartir también utersia de convenciones y
normas en orden a que la vida conjunta sea lo npajsible o, al menos, no
genere conflictos” (Ortega y Martin, 2004, p.14pespecto al segundo, el
psicolégico, las autoras indican que convivencigltiye y se refiere a un
cierto andlisis de los sentimientos y las emocioreE®sarios para tener una
buena vida en comuarfOrtega y Martin, 2004, p.14). Y respecto al tevcet

juridico-social, sefialan que convivencia “signifiaaxistencia de una esfera
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publica que permita el respeto de los derechosida ano sin discriminacién
o distincién por razones personales” (Ortega y Mag004, p.15).

Este cambio de rumbo en el tratamiento de la cemgia escolar se
refleja igualmente a nivel de la administracion adiva siguiendo las
orientaciones del informe Delors (1996). El progaarDefinition and
Selection of Competences (2003), impulsado por fdgafiizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, define daspetencias clave
como aquellas que contribuyen al despliegue devigapersonal exitosa y
al buen funcionamiento de la sociedad y clasifichak competencias en tres
amplias categorias: Usar herramientas de manermdtiva, interactuar en
grupos heterogéneos y actuar de manera autébnomaedumda categoria
incluye competencias clave necesarias para quentbgiduos aprendan,
vivan y trabajen con otros, poniendo de manifielstorelevancia de la
convivencia, e incluyendo como competencias claee edta segunda
categoria la habilidad de relacionarse bien camsota habilidad de cooperar

y la habilidad de manejar y resolver conflictos $§8€0, 2003).

El valor que comienza a adquirir la convivenciaoést no tardaria
en quedar reflejado en la nueva reforma legal cgigba surgiendo en el
sistema educativo. La Ley Organica de Educaciofgpldestaca entre los
fines de la educacidn: “La educacion en el ejescite la tolerancia y de la
libertad dentro de los principios democraticos devovencia, asi como en la
prevencion de conflictos y la resolucion pacifiedas mismos” (LOE, 2006,
articulo 2c). El cambio normativo se sustenta enmodelo basado en

educacion en competencias (Coll, 2006; Coll y Mari006), donde la
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competencia social y ciudadana forma parte deliprogriculo y se ensefia,
se aprende y se evalla (Real Decreto 1631/2006).[EI1631/2006, define
la competencia social y ciudadana como aquellapgumitira al alumnado
comprender la realidad social en que se vive, a@opeonvivir y ejercer la
ciudadania democratica en una sociedad pluralcaaed comprometerse a
contribuir a su mejora. La convivencia pasa a s& de los aspectos
principales de la tarea educativa y la escuelasetrario perfecto para
aprender a convivir debido a las continuas intéoaes que en ella surgen y

al tiempo que pasan los nifios/as en ella (GarcgmRa.6pez-Martin, 2009).

Pero la reforma legal en educacion supone, adenmspaso
adelante respecto a las anteriores y un avancedtatival importante
incluyendo la obligatoriedad a los centros de imm@etar planes de
convivencia como parte de sus proyectos educativOg, 2006). Los planes
de convivencia, como parte del proyecto educasupponen la necesidad de
hacerexplicitala gestién de la convivencia escolar y un camigaificativo
ya que estas practicas de gestion dejan de foramg gel curriculum oculto
de la educacién para constituir los proyectos diliasa de los centros
(Barriguete, 2009; LOE, 2006; Teixidd, 2007; Toweg008).

Tras la promulgacién de la LOE (2006), las refei@nsobre la
relevancia de la convivencia en las escuelas al mwemativo y legal
proliferan en el ambito nacional e incluso se creegiante el Real Decreto
275/2007, un Observatorio Estatal de la Conviveritsaolar. Surgen asi
numerosas iniciativas similares en las diferensunidades auténomas

destinadas a impulsar medidas para la promociéniadenejora de la
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convivencia en los centros educativos y al recanaeito de los centros
cuya cultura escolar prima la convivencia entre grscipios (Andrés y
Barrios, 2009; OECE, 2011; Ortega, Monje y CérdoBap9; Ortega,
Romera y Del Rey, 2009).

Sin embargo, se siguen realizando informes nacsnay
autonémicos que ponen de manifiesto los problemdesaque se ven
sometidos los centros educativos. La mayoria des @stormes se centran en
la etapa de la Educacién Secundaria (Comunidadnduté de la Regién de
Murcia, 2007; Consejo Escolar de Andalucia, 2008092 Defensor del
Menor, 2006; Defensor del Pueblo, 2007; Defensdr Rieeblo del Pais
Vasco, 2006; Instituto Canario de Evaluacion y @ali Educativa, 2005;
Martin-Babarro, Martinez-Arias y Diaz-Aguado, 208tdic De Greuges de
Catalunya, 2006; Sindic De Greuges de la Comuw#égnciana, 2007) y, en
menor medida, en la etapa de Primaria (CARM, 2@HA, 2006, 2009;
Defensor del Menor, 2006; SDGDCV, 2007).

Pero la realidad es que estos trabajos incluygranteamiento mas
global de la convivencia escolar, afiadiendo elisinale diferentes factores
que estan detras de una percepcion positiva deidman pasando de un
andlisis exclusivo de la violencia a un andlisabgl de la convivencia en su
conjunto (Andrés y Barrios, 2009). La idea de abotd convivencia escolar
en positivo y de manera global se expande (Del &esl., 2009; Herrera,
Ortiz y Sanchez, 2010), en la linea de la actualpeetiva de escuela global
(schoolwide) (Mcintosh et al., 2011) que focalitamalisis de las relaciones

interpersonales no so6lo del alumnado, sino tambliéin profesorado, las
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familias y las relaciones entre todos los agentdscativos e incluso
comunitarios (Bear, Gaskins, Blank y Chen, 201igsentes en las tareas y
los procesos relacionales que despliegan los agestleicativos y sus

educandos cuando realizan su labor educativa.

La convivencia escolar se convierte en un congirumcesario
(Ortega y Martin, 2004), multidimensional (GarciagR y Lopez-Martin,
2009), poliédrico (Godas et al., 2008), complejdiyamico (Rivas et al.,
2011; Rodriguez-Mufioz, 2007; Viguer y Solé, 201dgsligandose de su
relacidn directa con los problemas que afectars @émtros. De acuerdo con
el ultimo informe del Observatorio Estatal de lan@wencia Escolar (2012),
la convivencia escolar ha pasado de ser una egpresipular y genérica a

convertirse en un verdadero y complejo construstoopedagdgico.

Recientemente, ademas, el rapido acceso a lasldgé® de la
informacion y la comunicacion, ha abierto el escende la convivencia
incluyendo los espacios virtuales y la comunicacibmediata (OECE,
2012). Esta prolongacién de la convivencia incltamabién el riesgo de una
violencia indirecta mas activa y compleja: el cyhdlying. También el
fendmeno cyberbullying altera la convivencia escefala medida en que los
protagonistas de este fenédmeno con frecuenciacsoprbpios compafieros
de escolaridad (Campbell, 2005; Del Rey et al.,0208ora-Merchan,
Ortega, Calmaestra y Smith, 2010; Ortega, CalnmamestiMora-Merchan,
2008).
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Esta concepciéon sobre la convivencia escolar, esta linea de la
evolucion que sufre el concepto de clima sociablasc el cual sienta las
bases del estudio de la convivencia, se desliga cdelcepto clima
organizacional, y se define como un constructo idiniensional con entidad
propia, dinamico, constituido por el conjunto deerrcias, valores y actitudes
que surgen de las interacciones entre los miemimsla comunidad
educativa, por tanto subjetivo, y que ha demostraglacionarse con
situaciones sociales en las aulas (clima de aulenya escuela (clima
escolar) en su conjunto (Blaya, Debarbieux, Del Reyrtega, 2006;
Cemalcilar, 2010; Koth, Bradshaw y Leaf, 2008; Kupiac, Leadbeater,
Emmons y Blatt, 1997; Mitchell et al., 2010; NatbnSchool Climate
Council, 2007). Freiberg y Stein (1999) describérclina social escolar
como el corazén y el alma de la escuela que atpaefasorado y alumnado a
amar a la escuela y querer ser parte de ella,neeee a ella. Por su parte,
Haynes, Emmons y Ben-Avie (1997) lo definen coma thlidad y la
coherencia de las interacciones interpersonalesradate la comunidad
escolar que influyen en el desarrollo cognitivogiagby psicolégico de los
nifios" (p. 322).

Un concepto que aparece asociado al de clima sestallar, pero
cualitativamente diferenciado en la investigaciarcentextos educativos, es
el de cultura escolar (Deal y Peterson, 1999; Gaier2008; Kantorova,
2009; Macneil, Prater y Buschd, 2009; Murillo y Baa, 2009; Tableman,
2004). La cultura escolar se entiende como comoaspecto de tipo
organizativo (normas compartidas) e influye en dima escolar

(percepciones compartidas), es decir, la formauensg percibe el resultado
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de dicha organizacién (Anderson, 1982; Deal y Beter1999; Gruenert,
2008; Hoy y Feldman, 1999; Murillo y Becerra, 2Q0€) clima es el
constructo utilizado para medir la salud de la pizEcion de una escuela
(Macneil, Prater y Buschd, 2009). Murillo y Bece(2909) sefialan que la
cultura del centro posee “un papel integrador queziaiza los
comportamientos, que identifica a sus miembroagés de formas de pensar
y de actuar en el &mbito organizativo, asi como lgaeconfiere identidad
colectiva. Por esta razon es pertinente tener esideracion la influencia de
la cultura en el clima del centro, ya que por isidn, si por medio de éste
sus miembros asumen identidad colectiva, las peimegs que los sujetos
tienen sobre el comportamiento del conjunto de moiembros de la
organizacion (clima escolar), pueden estar tefjidmda cultura del centro”
(p. 381).

A modo de sintesis, podemos considerar que la weneia escolar
ha sufrido una evolucién conceptual cualitativareeetevante y positiva en
los Ultimos veinte afios, pasando de la inexistealctatal protagonismo y a
formar parte del propio curriculum de los centimamvirtiéndose en objeto
cientifico de estudio en el afan de los y las itigadoras de definirla y
concretarla. La convivencia escolar se define coehoentramado de
relaciones interpersonales que surgen entre lomiongs de la comunidad
educativa, que dan forma a diferentes creencititjdes, valores, etc., y que
afectan a la subjetividad y la vida mental de lasnms, incidiendo en el

proceso de ensefianza aprendizaje en el que sengacu@MErsos.
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1.1.2. La convivencia como constructo teorico

El constructo convivencia escolar esta configurpdo el conjunto
de relaciones interpersonales que surgen entrelifesentes agentes que
componen el sistema educativo y depende de laachtide se percibe de la
interaccion en dichas relaciones. El analisis dadéaciones interpersonales
cobra especial relevancia en la configuracion degistructo convivencia
escolar (Ortega, 1999). La psicologia educativaudést las relaciones
interpersonales desde diferentes perspectivas.cDerdo con la teoria de
sistemas de Bronfrenbrenner (1979), la escuela mssistema que
complementa al microsistema familiar en su fundéreducar nifios y nifias
gue sepan interaccionar socialmente. Ortega (18%la que, para lograrlo,
es necesario que los nifios participen plenamentdagnactividades y
relaciones interpersonales que se producen ennéxto escolar. Desde la
perspectiva cultural de Shweder (1991), las retedadnterpersonales crean
cultura dando forma a creencias, actitudes, valates, que se manifiestan
en intencionalidades. Ningun ambiente sociocultaxddte o tiene identidad
con independencia de la manera como los seres lmsncaptan significados
a partir de él, por tanto, la subjetividad y laavithental de todo ser humano
se altera por el proceso de captar significadoslizarlos a partir de dicho
ambiente. La psicologia cultural de Bruner (199%9rea el estudio de la
accion humana situada en un escenario cultural edlosel construyen
significados interpretativos de la realidad. Essicqlogia cultural se ocupa
de cémo los seres humanos de comunidades cultunaas y transforman
significados. Su tarea, segun sefiala Bruner (1996)loble. Por el lado

macro, toma la cultura como un sistema de valateiechos, intercambios,
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obligaciones, oportunidades y poder. Por el ladoraniexamina como las
demandas de un sistema cultural afectan a aqugllsieben operar dentro

de él.

Ortega y Mora-Merchan (1996) distinguen tres stésias
fundamentales de relaciones interpersonales quegbayconsiderar en el
contexto escolar para analizar la convivencia dasdeperspectiva global: El
subsistema de los adultos responsables de la daliviel subsistema
profesorado/alumnado y el subsistema de los iguéesonvivencia escolar,
por tanto, no va a depender Unicamente de la paftepue acerca de las
buenas o malas relaciones que se crean en el tomgoolar, surgen entre
el alumnado (subsistema de los iguales); sino #&ambe la calidad de las
relaciones que se producen entre los adultos reaptms (subsistema de
adultos, incluidos profesorado y familias) y engk profesorado y el
alumnado (subsistema profesorado/ alumnado) (Onye@el Rey, 2003).
Todos y cada uno de estos subsistemas de reladittegsersonales van a
jugar un papel determinante en el buen fluir dedavivencia en el centro
(Ortega y Del Rey, 2003).

El que los vinculos entre estos subsistemas seamdoectos y
queden claros entre cada uno de ellos ser4 detamtminPero ademas,
tendremos que tener en cuenta el hecho de quenstitadion educativa no
se encuentra aislada, sino que va a depender dsobtecion concreta, de un
contexto determinado y de una sociedad y cultupedficas (Ortega y
Cérdoba, 2008). Rivas et al. (2011) indican qustexiina idea compartida y

generalizada de que las relaciones entre alumpadfgsorado y familias se
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caracterizan por el desencuentro y la conflictigdsituandola “en el punto
de mira social y politico, al hacerla responsal@léodena parte de las crisis
sociales, culturales y morales que supuestamewgelavisociedad actual” (p.
163).

El clima social escolar y las relaciones interperates

De acuerdo con Tsui y Cheng (1999), un clima esgmlaitivo esta
directamente relacionado con la calidad de lascimias interpersonales
entre el conjunto de agentes educativos. La corsiaia del concepto clima
social escolar como una percepcién colectiva sola® relaciones
interpersonales que se establecen en el centro ey ifluyen en los
comportamientos de los miembros de la comunidadatha (Jimerson y
Furlong, 2006; Kuperminc et al., 1997; Mitchellagt2010; NSCC, 2007) ha
planteado, a lo largo de los afios, un problemawdestigacion que tiene que
ver con las dimensiones que hay que considerar padar evaluar las
calidad de dichas relaciones interpersonales (GoklxCabe, Michelli y
Pickeral, 2009; Cohen y Greier, 2010). A la evdlacidel concepto clima
social escolar, hay que afiadir la evolucion quemdeera paralela, ha ido
adquiriendo la linea de investigacion que desariaktrumentos de medida
que arrojen datos que, con caracter cientificon sepresentativos de la
percepcion que los diferentes agentes educatiererti acerca del clima
escolar. De esta manera, los instrumentos queavaliclima social escolar
han ido considerando mdltiples dimensiones, enddiga en que avanzaba

la comprension acerca de la complejidad del cocistru
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Las primeras medidas del clima escolar eran fundtaimente
medidas indirectas tales como partes disciplinaiotos centros y partes de
incidencias que proporcionaban informacion soloxglsivamente de las
dificultades y los problemas que afectan a lacciates interpersonales, es
decir, de la parte negativa de dichas relacionesil(rg, 1999). En la
medida en la que se avanza en el estudio de lalejidiayol del constructo, se
van afiadiendo medidas directas, tales como ensugstntrevistas, que
proporcionan una informacién mas global de la ealidle las relaciones
interpersonales; pero los instrumentos de medidas m&ados en
investigacién, han sido las escalas y cuestiondRosiberg, 1999). Dichas
escalas y cuestionarios han ido considerando difesedimensiones de
medida y se han ido concretando, ademas, dependaeidiestinatario del
que se quisiera tomar la medida de su percepcidmesel clima vy
dirigiendose expresamente a alumnado, profesoragioipos directivos o

familia.

Entre las escalas mas utilizadas se encuentr&sdala de Clima
Social en el Centro Escolar (CE8Sg¢ Moos y Trickett (1974), adaptada al
espafiol por Fernandez-Ballesteros y Sierra (1988 valora cuatro
dimensiones: las relaciones interpersonales, laralizacion personal, asi
como la estabilidad y el cambio en las circuns@sigue afectan al proceso
de ensefianza-aprendizaje y a las propias relacioterpersonales. Yhe
California School Climate and Safety Survey (CSC$83¥arrollada por
Furlong, Morrison y Boles (1991), un cuestionarie duto-informe del

alumno creado para medir el clima de la escuelgesmral y experiencias
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personales relacionadas con la seguridad globatsopal, el apoyo social, la

deseabilidad social, la victimizacién y la agresion

Posteriormente van surgiendo mas instrumentos, ¢cbmoSchool
Climate SurveyHaynes, Emmons y Comer, 1993), escala con versipaea
Educacion Primaria y Secundaria, que incluye s@ieensiones para la
evaluacion de las percepciones del alumnado: nuifima de logro,
disponibilidad de recursos, seguridad, relacioneterpersonales entre
estudiantes, orden y disciplina, relaciones entreedtes y estudiantes y
participacion de las familias. La version para Edi@n Primaria de esta
escala ha sido validada en su version para estedigHaynes, Emmons y
Ben-Avie, 2001), demostrando adecuadas propiedgdEsométricas e

incluyendo su consistencia interna y fiabilidad.

The School Climate ProfiléJohnson y Johnson, 1993; Johnson,
Johnson y Zimmerman, 1996) es otra de las escalasngden el clima
escolar, en este caso con versiones para profesoegdipos directivos y
estudiantes, cuya parte general (Parte A), inclogho dimensiones de
andlisis: respeto, sinceridad, valores, igualdadmtetunidades, crecimiento

académico y social, cohesion, renovacion pedagggicedado.

Lehr y Christenson (2002), llevan a cabo un argdlide las
dimensiones que incluyen los instrumentos que surgasta el 2002,
resaltando aquellas en las que existia un mayaecso. Estas dimensiones
eran: relaciones profesorado-alumnado; relacioné® elumnado; orden y

disciplina; caracteristicas del ambiente y la cuwmsion del centro
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educativo; implicacién de las familias y normasbl€anan (2004), unos afios
mas tarde, sefiala ademas cémo la mayoria de lastigaciones incluyen,

entre la dimensiones de medida, la seguridad.

Con posterioridad a estos trabajos de revisionr(lyeGhristenson,
2002; Tableman, 2004), van surgiendo mas instrumsenton diferentes
versiones para el profesorado, el alumnado vy laulifes, tanto de Primaria
como de Secundaria. Ejemplo de ellos $tie School Climate Assessment
Inventory (SCAI)(Shindler, Jones, Williams, Taylor y Cardenas, 200
Shindler, Taylor, Cardenas y Jones, 2003) que yecldimensiones en
relacion con la apariencia fisica, las relacioned gdrofesorado, las
interacciones del estudiante, el liderazgo y laat@a decisiones, la gestion
de la disciplina, el aprendizaje y la evaluaciémelaciones comunitarias;
The SRS Safe Schools Sur(@¥iba, Simmons, Peterson y Forde, 2006) que
incluye cuatro dimensiones de andlisis: sentidopddenencia al centro,
disrupcién y comportamientos incivicos, seguridaddsfincuencia; o la
version breve d@he California School Climate Survé@@CSCS)Ye Furlong
et al. (2005) que, mediante andlisis factorialgdaratorios y confirmatorios,
reducen la version original de 102 items a 54 dé@edo adecuadas

propiedades psicométricas.

Instrumentos mas recientes son los disefiados moreBeal. (2011),
gue desarrollan IBelaware School Climate Survey-Studenbcluyen cinco
dimensiones para la medida del clima escolar: imlas profesor-alumnado;
relaciones entre el alumnado; equidad de las noreegsiridad en la escuela

y problemas de violencia; y aspectos afectivo-eorades. E instrumentos

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 49



Capitulo 1. Marco Tedrico

de medida especificos para medir la calidad declasiones interpersonales,
tales como la Student-Teacher Relationship Scale (STREdomen,

Verschueren, Van Schooten, Jak y Pianta, 2012)instnumento que ha
demostrado su validez y fiabilidad para el estutkBolas relaciones entre
docentes y alumnado en Educacion Primaria y quéizantactores tales
como la cercania, los conflictos y la dependenelaatimnado con respecto
al docente; o el instrumento de medida centrado lan relaciones

interpersonales de Yang et al. (2013) cuya valase ha llevado a cabo

con poblacion de varios paises.

El andlisis de los diferentes instrumentos, evidelaconsideracion
del clima escolar como un constructo multidimensipmo existiendo
consenso entre los y las investigadoras en lasrdiom®es a considerar. A
modo de resumen, valgan las revisiones realizaoia€ghen y Greier (2010)
y Cohen et al. (2009), que sefialan que la mayde jolar las investigaciones
reconocen cuatro &reas fundamentales de analisisuairo macro-
dimensiones: la relacionada con la seguridad; k& tegne que ver con las
relaciones interpersonales; la que hace referemdas caracteristicas del
proceso de ensefianza-aprendizaje y, por Uultimo,referente a las

caracteristicas del entorno institucional.

Si consideramos especificamente el conjunto desfigaciones que
se centran en la percepcién del alumnado de Educdiimaria sobre el
clima social escolar, encontramos que el objetalidbas investigaciones
tiene que ver con la medicion de dimensiones g¢m telaciones entre
iguales (Bear et al., 2011; Calik y Kurt, 2010; irslfer et al., 2009; Ding,
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Liu y Berkowitz, 2011; Dong, Liu y Ding, 2012), egliones con los docentes
(Bear et al., 2011; Calik y Kurt, 2010; Ding et, &011; Dong et al., 2012);
seguridad en la escuela, bullying y victimizaciBedr et al., 2011); respeto a
la diversidad (Ding et al., 2011); equidad de lasmas (Bear et al., 2011;
Ding et al., 2011); participacion y apoyo de lawmifeas (Ding et al., 2011); y
sentido de pertenencia a la escuela (Bear et @l1;2Calik y Kurt, 2010;
Dong et al., 2012).

El estudio cientifico de la convivencia escolaug simensiones de

analisis

Al igual que ocurre con el constructo clima socdicolar, la
consideracion de la convivencia escolar como coosithn colectiva, fruto
de las percepciones que los diferentes agentesaths poseen sobre el
proceso de interaccion que surge entre ellos (&&aba y Lopez-Martin,
2009; Godas et al., 2008; Rivas et al., 2011; \MigueSolé, 2011), va
exigiendo la creacién de instrumentos cada vez pnésisos y el acuerdo
respecto a las dimensiones de medida. La evolucidmnceptual que
experimenta la convivencia escolar esta marcadaaiera paralela, por el
afan de la investigacion psico-educativa, de dekarrinstrumentos que
sirvan para medirla, no existiendo consenso ni fyemeidad acerca de
cuales son las dimensiones esenciales para ellogliyéndose mudltiples
dimensiones en la medida en que se va demostramldacconvivencia es
algo mas que la ausencia de violencia y que senalefiomo

multidimensional, poliédrica, compleja y dinamidaacia-Raga y Lépez-
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Martin, 2009; Godas et al., 2008; Ortega y Ma2d4; Rivas et al., 2011,
Rodriguez-Mufioz, 2007; Viguer y Solé, 2011).

Centrados en los problemas que afectan a la camivey
fundamentados en el constructo clima social escedaencuentran en el caso
de la Educacion Primaria, E€luestionario sobre percepcion de conflictos en
el aula que disefian Trianes y Mufioz (1994) en una primersion dirigida
al alumnado, cuyas dimensiones de andlisis soesaigad fisica, verbal,
dirigida hacia las pertenencias, dirigida al profado, victimizacion,
desinterés en clase e indisciplina. Posteriormatisgfiarian una segunda
versién dirigida al profesorado (Peralta, Sanchemnes y Fuente, 2003;
Trianes, Sanchez y Mufioz, 2001) y una version adali denominada
Cuestionario del Clima Social del Centro Escol@arrasco y Trianes, 2010;
Trianes, Blanca, De la Morena, Infante y Raya, 2@Q@ incluye el analisis
del clima social, desde un punto de vista tambiésitipo, por parte del
alumnado, evaluando dos factores: clima referdnterdro y clima referente
al profesorado.

Ortega y Del Rey (2003), por su parte, disefian seae de
cuestionarios dirigidos a alumnado, profesoradamyilfas sobre convivencia
escolar, con versiones tanto para Primaria com@ @ecundaria. Las
dimensiones de analisis que se incluyen en tafggimentos son: la calidad
de las relaciones interpersonales entre los distindestinatarios; la
participacion en el centro; la naturaleza y gestomle las normas, la
percepcion de existencia de conflictos y problentss indisciplina,

disruptividad y violencia, la implicacién persomal los mismos, las medidas
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educativas a desarrollar y las propuestas de mdpwsteriormente se han
llevado a cabo adaptaciones por parte de otrogemuin el caso de las
versiones tanto del profesorado como del alumnddazquez, Cangas,
Perez-Fuentes, Padilla y Cano, 2007; Gazquez, #emttes y Carrion,
2011).

Siguiendo con instrumentos especificos para la &dao Primaria,
Alvarez-Garcia, Nufiez, Dobarro y Rodriguez (2012esentan un
Cuestionario de Medidas para la Mejora de la Coewigia en Educacion
Primaria (Cuestionario M-EPJlirigido a evaluar la percepcion del alumnado
de tercer ciclo, sobre la existencia 0 no en ssectle medidas para mejorar
la convivencia en torno a las dimensiones: Difugsiénnormas y sanciones
entre las familias; difusion de normas y sancioeesre el alumnado;
consenso de normas de aula; y educacion en valpressolucion de
conflictos. También especifico para la etapa den#ta, es eCUVE3-ER
para estudiantes de 5° y 6° (entre 10 y 13 afiosddd), que ofrece una
medida de la percepcién del alumnado sobre la drezia de aparicion de
diferentes tipos de violencia en el contexto educd®lvarez-Garcia, NUfiez
y Dobarro, 2012).

En Secundaria, eCuestionario sobre problemas de convivencia
escolar (CPCE) (Arias, Peralta, Sanchez-Roda y Trianes, 2012) o el
Cuestionario de Dificultades en la Convivencia HacqGazquez, et al.,
2007), incluyen medidas sobre indisciplina, acostokar, conductas

antisociales, disruptivas y de desmotivacion yritesés académico; mientras
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que elCUVE-R-SE(Alvarez-Garcia, Nufiez, Rodriguez, Alvarez y Dobar

2011) estéa centrado en violencia escolar.

Cerezo et al. (2010) confeccionan tres versionasa padres y
madres, para profesorado y para alumnado, delicnasgb Familia-Centro y
su influencia en la convivencia escolar (FACOES-tiyo contenido se
articula en torno a tres bloques: Conocimientoadeormativa e implicacion,
posibles causas de los problemas de convivenc@aese medidas para la

mejora de la convivencia.

En el caso de informes de investigacion, cuandoarsdiza la
percepcion que el alumnado y el profesorado poseea de la convivencia
escolar, una de las dimensiones de analisis quenseempla de manera
reiterada desde las primeras investigaciones ysqu® ido manteniendo en
el tiempo es la de las malas relaciones entre assoly, en concreto, la
violencia entre escolares (Defensor del Menor, 2@ensor del Pueblo,
2000, 2007; ICECE, 2005; Ortega, 1997).

En la medida en que evoluciona el constructo, sei@wan a
contemplar en diferentes informes de investigacida serie de dimensiones
gue tienen que ver con relaciones interpersonait® @lumnado (CEA,
2006; Defensor del Menor, 2006; Martin, RodrigueaMgrchesi, 2003;
SDGDCV, 2007); conductas disruptivas en el aulaXCE06; Defensor del
Menor, 2006; SDGDCV, 2007); relaciones con la feaniCEA, 2006;
Defensor del Menor, 2006; Martin et al., 2003)tipgracién del alumnado y

las familias en las decisiones sobre convivenclBAC2006; Martin et al.,
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2003; SDGDCV, 2007); la disciplina y las normas dehtro; conflictos y
estrategias de gestién de la convivencia (CEA, 20DBCE, 2005; Martin et
al., 2003).

El estudio de la convivencia escolar es abordachbitn desde una
perspectiva narrativo-biografica (Hernandez, Sangtivas, 2011; Rivas,
Leite y Cortés 2009; Rivas, Leite, Cortes, Marqud2adua, 2010) centrada
en la valoracién de los discursos de los propiaeres. Estos autores
sefialan, como la investigacién sobre el profesotedestado mas presente
en la literatura educativa que la referente al akoho, mas centrada en sus
procesos de aprendizaje y no como sujeto socigaulton sus propios
intereses, y que la referente a las familias, qudan tratado mas como
colaboradores que como componentes activos de datraccion de la

convivencia (Rivas et al., 2011).

En resumen, en Espafa, la evaluacién de las pévoegcde los
diferentes agentes educativos respecto a la camiaieha ido evolucionando
desde una evaluacién de aspectos exclusivamenativieegen la relaciones
interpersonales entre iguales, tales como lascéilmes de maltrato entre
escolares, a la evaluacion del conjunto de relasiamterpersonales entre los
diferentes agentes educativos y que esta relacooad una valoracion mas
global, incluyendo los aspectos positivos, de lava@ncia escolar. Dentro
del andlisis de las relaciones interpersonalebaseincluido dimensiones de
analisis referentes a los tres subsistemas deiaeéscinterpersonales a los
gue hacen referencia Ortega y Mora-Merchan (198b6xubsistema de los

adultos responsables de la actividad; el subsisfgof@sorado/alumnado y
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el subsistema de los iguales. Y, a la hora de zmradlichos subsistemas, se
han ido incorporando dimensiones que podriamospagran dos macro-
grupos: negativas y positivas. Y, a la vez, deeoestos macro-grupos,
podriamos diferenciar entre las negativas, todassferentes a los problemas
gue afectan a las relaciones interpersonales, tat@wo: violencia,
disruptividad, desmotivacion, indisciplina y coaofbis. Y, entre las positivas,
aquellas que favorecen la calidad de las relacioriegpersonales entre los
diferentes agentes educativos, tales como: lacpaation e implicacién en el
proceso educativo, las normas asi como las prtgsuds mejora y gestion
de la disciplina y los conflictos (Ortega, Del Re@€drdoba, 2010b).
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1.2. La calidad de la convivencia escolar en Edudaa Primaria

El centro escolar, se configura como un marco dacimnes
interpersonales complejas de las que surgen vinqdsitivos y negativos,
ambos presentes en la convivencia cotidiana (Qrf€3$#9). La calidad de las
relaciones interpersonales entre los diferentesitageeducativos, se ha
considerado en los diferentes instrumentos de raed&l la convivencia
escolar (Carrasco y Trianes, 2010; Gazquez et0l7,22011; Ortega y Del
Rey, 2003; Trianes et al., 2006) y se ha incluido ieformes e
investigaciones en Educacion Primaria, tanto nadésn(CEA, 2006, 2009;
Defensor del Menor, 2006; Rodriguez-Garcia et @1,12 SDGDCV, 2007)
como internacionales (Bear et al., 2011; Calik wtK@010; Ding et al.,
2011; Dong et al., 2012; Shindler et al., 2009)apaalorar la calidad de la

convivencia y el clima en los centros desde lagsativa del alumnado.

La calidad de las relaciones interpersonales afattdesarrollo
psico-evolutivo del nifio y de ellas depende, adentage adquiera un
adecuado desarrollo de la competencia social (plari®89). Dicha
competencia social ha sido considerada desde wliésreperspectivas
tedricas, como la forma de llevar a cabo de maeéicaz las relaciones
interpersonales (Crick y Dodge, 1994; Halberstiinham y Dunsmore,
2001). De acuerdo con Lopez De Dicastillo, IridRiedin y Gonzalez-Torres
(2004) y Sanchez, Ortega y Menesini (2012), la aiamria social ha sido
considerada tradicionalmente desde una perspemtivductual (a través de
las habilidades sociales), pero progresivamentehaeido asociando a

procesos cognitivos y afectivos. Lopez De Dicastdt al. (2004) identifican
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cuatro tipos de variables, a considerar en la @&im de competencia social:

conductuales, cognitivas, afectivas y contextuales.

El desarrollo conceptual del constructo competersnaial, ha
supuesto el acercamiento al estudio de las emcxignéa inteligencia
emocional en las relaciones interpersonales y gelpen la convivencia
escolar, por la importancia que adquiere la capacide percibir y
comprender las emociones en el ajuste personaligl stel alumnado y en la
comprension de las relaciones interpersonales ¢(vidret al., 2009; Ortega,
Sanchez y Menesini, 2002; Sanchez y Ortega, 2004;H&z et al., 2012). El
modelo de mayor tradicion y mayor impacto que esgpkl constructo de
competencia emocional, es el de Mayer y Salove®{t9de acuerdo con
dicho modelo, las cuatro grandes habilidades quepooen el constructo
serian, la percepcion, evaluacion y expresion emadi la facilitacion
emocional o identificacién de las emociones y $ué@mcia en nuestra forma
de pensar; la comprension; y la regulacién emoti@dayer y Salovey,
1997).

Es precisamente en la Educacién Primaria, la camdida entre los
6 y los 12 afios de edad (LOE, 2006), cuando laspetancias social y
emocional experimentan un notable avance y se peodna mejora en la
comprension, por parte del alumnado, de las realasiointerpersonales,
caracterizada por el progreso en la adopcién dgpetivas y puntos de vista
diferentes, la representaciéon de los procesos haentie otras personas, la
comprension de las emociones de otras personasaggrereto, la empatia,

ante situaciones de caracter mas general y masetast conforme avanzan
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en la etapa (Ortega, 1999; Palacios, Gonzalez yl®&ab90). Para analizar
la percepcion del alumnado de Educacion Primaspe&to al conjunto de
relaciones interpersonales que surgen en el ceatlocativo y sus

dificultades, seguiremos la propuesta de OrtegasaNilerchan (1996).

1.2.1. El mundo adulto: maestros/as y familia

El subsistema profesorado-alumnado

Las investigaciones que van dirigidas al andlisitadoercepcion del
alumnado respecto a la convivencia escolar, induge relaciones con los
docentes entre sus variables de medida (Ortegd R®e 2003; Gazquez et
al, 2007, 2011; Trianes et al., 2006) o la considezomo una dimension
especifica del constructo clima social escolar (Beal., 2011; Calik y Kurt,
2010; Ding et al., 2011; Dong et al, 2012). Expendos las caracteristicas
de estas relaciones desde el punto de vista dsidal@gia evolutiva, asi
como desde un punto de vista practico, la percapqi@ el propio alumnado
posee de las mismas, analizando su valor posifpgrp también las

dificultades que aparecen asociadas a este tipelatdones en las escuelas.

Si nos centramos en el aula, como escenario eneelog procesos
interactivos entre el profesorado y el alumnado uagn sentido y
relevancia (Ortega, 1999), podemos distinguir s€graga y Mora-Merchan
(1996) dos tipos relaciones interpersonales vdescaomplementarias: las
relaciones del profesorado con el alumnado y lesasay actividades del

curriculum, y, en segundo lugar, las relacioneseeant profesorado y el
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alumnado tomado como individuo. Las primeras hamaaterizado
tradicionalmente la cultura académica, aglutinapreteso educativo y dan
lugar a roles, subsistemas de poder, de valoreenap actitudes y
comportamientos especificos y las segundas, desueldipo de relaciones
asimétricas, dirigidas por el profesorado y llerdes matices afectivos
(Ortega, 1999). La investigacion pone de manifiettonportante papel que
juegan ambos tipos de relaciones con los docentesta etapa educativa, asi
como el poder de su influencia tanto en el renditoi@cadémico como en el
desarrollo de la competencia social y afectivaatisinnado. En concreto, los
y las nifias con un fuerte vinculo con su maestr@estra, no sélo se sienten
emocionalmente mas seguros de ellos mismos sincegperimentan una
mayor motivacion por el aprendizaje (Pianta, 1988)adecuado desarrollo
social (Baker, 2006), mayor ajuste psico-socialanprimeros afos de la
escuela Primaria (Buyse, Verschueren, Verachtéray Damme, 2009) e
incluso niveles inferiores de estrés asociadosoatexto escolar (Ahnert,
Harwardt-Heinecke, Kappler, Eckstein-Madry y Mila2012).

De acuerdo con el National Institute of Child Headind Human
Development Early (2005), un mayor compromiso demaado de tercer
curso de Educacion Primaria con las tareas académasta directamente
relacionado con un mayor grado de apoyo educatmgcional del docente
como unico elemento predecible, ya que encuentran gariabilidad en
otros aspectos como el tamafio de la clase o el daeexperiencia del
docente. Por su parte, Luckner y Pianta (2011) eatcan que el alumnado
de quinto curso de Educacion Primaria que preseraanayor calidad en las

relaciones con el profesorado, presenta igualmenéyor calidad de
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interacciones positivas entre sus iguales y sonimaos entre los docentes

como mas pro-sociales y alejados de conductasieases

Los resultados mas relevantes derivados de losedifes informes
sobre convivencia escolar en Primaria, demuestuanla gran mayoria del
alumnado califica las relaciones con sus maestmsagstras como buenas o
muy buenas, en porcentajes que se sitlan, aproaimette entre el 85% y
el 75% (CEA, 2006, 2009; Defensor del Menor, 20Q@&raigordobil y
Ofiederra, 2009; SDGDCV, 2007); poniéndose de nemtifi ademas que
cuanto mayor es el curso, peor es la valoraciorA(@B06; Garaigordobil y
Ofiederra, 2009; SDGDCV, 2007). En el caso concdetcAndalucia, la
valoracion positiva de la relacion se intensifiespecto a los tutores y
tutoras mientras que, en el lado opuesto, el aldmmge considera que las
relaciones son inexistentes o malas se sitla @o @run 4%, siendo mas
abundantes, en torno al 22,2%, los que considararsgn mejorables (CEA,
2006, 2009).

De acuerdo con Herrera y Bravo (2012), en una trgason
realizada con nifios y nifias de Primaria en Melilks relaciones y la
comunicacion con los profesores son bastante aetisfas, no obstante el
alumnado considera que el docente no suele sedérlgran apoyo de cara a
subsanar sus problemas personales. En comparacidnlac etapa de
Educacién Secundaria, Rivas et al. (2011) sefialanmayor proximidad en
el trato y una mayor implicacién emocional en éigte de relaciones segun
la opiniébn del alumnado, en Primaria que en Seaimdaonde dichas

relaciones estan mucho mas mediadas por lo acamémic
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La creacién y uso de normas y convenciones quedalédi relacion
docente-estudiantes ha sido considerada igualmanite las dimensiones
propias del constructo convivencia escolar y clgoeial escolar, en aquellos
instrumentos que van dirigidos al alumnado (Beaalgt2011; Ding et al.,
2011, Ortega y Del Rey, 2003; Trianes et al., 20B63ajuste normativo en la
etapa de la Educacion Primaria se encuentra mardadacuerdo con Piaget
(1932), por el transito de una moral heterbnomaa moral autbnoma, es
decir, el nifio pasa de la obediencia, la sumisi@h espeto unilateral a las
normas a la necesidad de acuerdo mutuo, cooperaciéansenso. De
acuerdo con el modelo de Kohlberg (1976), estaicam se sitla en torno a
los 10 afios, en el transito entre la moral pre-enoional y la convencional.
En la percepcion que el alumnado posee sobre t@gepie sus maestros y
maestras llevan a cabo de dichas normas y convessioinfluye la
comprension de las relaciones de autoridad, quenpds concebirse como
consecuencia del mayor poder fisico y social dergla ostenta entre los 6 y
9 afios, a depender a partir de los 9-10 afios delades personales tales
como el mayor conocimiento de una asunto concretocapacidad de
liderazgo o el haber sido elegido por los deméaa paa determinada funcién
(Palacios et al., 1990).

La equidad percibida de las normas se ha demostgado se
relaciona de manera significativa con una mayotigipacion y rendimiento
académico de los estudiantes y con niveles mendeedlisruptividad,
agresion y victimizacion (Arum, 2003, Gottfredsdapttfredson, Ann y
Gottfredson, 2005). Otra variable relevante quehaeconsiderado en el

andlisis de la convivencia escolar en Primarigglepuie dichas normas sean
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establecidas mediante consenso. En esta lineare&i@arcia et al. (2012)
identifican el consenso de normas de aula comielde medida para la
prevencion de la violencia escolar menos habirmlppinion del alumnado
de tercer ciclo de Primaria, y lo relacionan corelds bajos de disrupcién en
el aula, violencia verbal de alumnado hacia aluramacel profesorado; y
violencia del profesorado hacia alumnado, en magedida que la mera

difusion de normas y sanciones entre los estudiante

Segun el SDGDCYV (2007), el 62% del alumnado pergileen sus
centros existe orden y el 66% que el profesoradmdatiene en clase. El
mismo porcentaje de alumnado cree que las nornragsdecuadas, aunque
so6lo el 49% informa de su elaboracion conjunta eloprofesorado. El 51%
opina que los docentes las aplican de forma coteererl 49% que en su
clase no practican el favoritismo, siendo las chitzs que estdn mas de
acuerdo que sus comparfieros con estas afirmaci@oesuna muestra de
alumnado de 5° y 6° de primaria, Rodriguez-Gartcéh €2011), sefialan que
la gran mayoria (81,4%) conoce la existencia eaukd de unas normas que
cumplir, en la linea de los resultados de otrobais (Herrera y Bravo,
2012), siendo un porcentaje muy bajo (18,6%) los igoi tienen constancia
de la existencia de estas normas. Aznar, Cacefasop (2007) sefialan que
en torno al 93% del alumnado considera que curgdinormas es una tarea
facil, no dificil. Y Herrera y Bravo (2012) encusart una cierta
predisposicion de los nifios y las nifias de Primamaanifestar mayormente
conductas positivas de respeto hacia los materalastalaciones escolares

frente al desarrollo de actitudes negativas, asiocona mayor frecuencia de
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comportamientos positivos relacionados con el @justlas normas de

convivencia frente a conductas de indole negativo.

El que el alumnado, de acuerdo con su desarroli@lmdemande
acuerdo mutuo, cooperacion y que las normas sdablesdas mediante
consenso (Piaget, 1932), da lugar al desencuentr® @umnado y maestros
y a la aparicién de conflictos entre los mismoss tonflictos suponen una
contraposicion de intereses, deseos, creenciasegerpresan en actitudes y
conductas enfrentadas de las partes implicadasmg garte subyacente de
las relaciones entre los diferentes subsistemasetato (Barriguete, 2009;
Casamayor, 2000; Ortega y Del Rey, 2003; Torreddoyeno, 2003). No
obstante, la mayoria de los autores, coincidene@alar que lo importante
para la convivencia no son tanto la cantidad ddlicars existentes sino la
manera de resolverlos ya que, en realidad, sompodunidad de desarrollo
y cambio aunque, si no se ponen en marcha estatpgra una resolucion
pacifica de los mismos, también pueden ser el wrage los problemas de
convivencia en el centro (Barriguete, 2009; Gill§88; Jares, 2001; Ortega,
Del Rey, Coérdoba y Romera, 2008; Peralta, RoselBoygobello, 2012;
Ramirez y Justicia, 2006; Torrego y Moreno, 2003).

La percepcién del alumnado de Primaria respecioagtitud que los
y las maestras muestran ante los conflictos eala] sitlia en torno al 85% all
alumnado que percibe que los y las maestras nungaramente se
desentienden de tales hechos (CEA, 2006, 2009)siPparte, el 95,7% de
los docentes estima que se interesa a menudo @rsigror los problemas

académicos y/o personales de su alumnado, desndadiatre el alumnado
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mas de 30 puntos esta percepcion, para situarsgrenal 60%, a la vez que
se incrementa el numero de aquellos que considg@amo se presta nunca o
se ejercita rara vez (11,7%) (CEA, 2006, 2009).

De acuerdo con el informe del Defensor del Mend0@), los
conflictos entre alumnado y profesorado se obseevalos casos siguientes:
el alumnado sefiala que la mitad del profesoradttipsafavoritismo y que el
37% aplica las normas de convivencia de forma dasi@e acuerdo con el
30% de docentes que comparte esta opinion). Otnaftiatos se refieren a la
percepcion del 16% de chicos y chicas que considgua sus docentes les
tienen mania, junto al 7% que sienten que les uiid&n; calificando el
docente este tipo de situaciones tan sélo comopeiargles (Defensor del
Menor, 2006). Los estudios que analizan los cdoflicatendiendo a
diferencias en lo que al género se refiere, sefigiam las maestras
experimentan relaciones menos conflictivas con leimaado que los
maestros y que ambos tenian menos relaciones asrgamas conflictivas
con los chicos que con las chicas (Spilt, Koomedak, 2012). Estos
resultados estarian en la linea de investigacigunessefialan que, durante la
infancia, las nifias se muestran mas complacienieslas nifios con los
progenitores, los maestros y otras figuras de iatr(Cowan y Avants,
1988; Etxebarria, Apodaca, Eceiza, Fuentes y Qx@ia3).

Entre los problemas que pueden ocasionar la fataedursos y
estrategias para la resolucién de conflictos eshdieentes y alumnado en un
centro educativo, encontramos fundamentalmente ldomdisciplina y la

disruptividad, consideradas entre las dimensiors#ot del constructo

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 65



Capitulo 1. Marco Tedrico

convivencia escolar como del clima social escotadas instrumentos de
medida de los mismos (Bear et al., 2011; Calik ytK2010; Ortega y Del
Rey, 2003; Trianes et al., 2006) y en las invesiigees e informes al
respecto (CARM, 2007; CEA, 2006, 2009; Defensor Mnor, 2006;

SDGDCV, 2007). La indisciplina hace referencia amportamientos,

fundamentalmente del alumnado, no ajustados a damas establecidas,
sean explicitas 0 no (Ortega y Del Rey, 2003). IReed al. (2003) describen
la conducta indisciplinada como aquella en la duallennado “no respeta
las normas generales del Reglamento de Organizgcimcionamiento de
los centros educativos y que, sin embargo, no ateohtra la integridad
fisica o psiquica de los demas, aunque puede ld#ficel normal desarrollo
de la actividad docente y discente” (p.87). Laupsividad se identifica con
situaciones en las que los comportamientos del reddm tienen como
finalidad romper el proceso de ensefianza-apreredajcluso impedir que
se establezca (Ortega et al., 2008; Ortega y Dg| R@03; Peralta et al,
2003). Dado que la ruptura del proceso de ensefapreadizaje, supone
para la mayoria de los centros una norma necegmia la buena
convivencia, a veces la diferenciacion de amboseauios a nivel practico,
puede quedar desdibujada (Ortega et al., 2008).

En torno a estas dificultades, los datos referemtastapa educativa
de Primaria, sefialan que la disruptividad aparectreelas mayores
preocupaciones de los y las maestras respectcstal de conflictos en la
relaciéon docente-alumnado y respecto al resto fimitiades que afectan a la
convivencia escolar y la perciben como una de faxipales fuentes de
conflictividad (CEA, 2006, 2009; Defensor del Men@006; SDGDCV,
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2007); demostrando en algunos estudios incluso magasibilidad del

alumnado hacia el problema que el profesoradouarsitolo como el que
mas se visualiza en la relacion docente-alumnadeA(C009) y de las

ejercidas con mayor frecuencia por el alumnadoeaspa otras dificultades
(Ramirez y Justicia, 2006). El problema del mal gortamiento en clase es
reconocido por el 8,7% del alumnado que dice impddli la clase de forma
habitual, mientras que el porcentaje de docentegina lo mismo se eleva
al 23% (Defensor del Menor, 2006). Un 28,6% dehwlado considera que
este fenbmeno es frecuente en el aula y un 48,5%atacteriza como

ocasional (CEA, 2009). En el estudio de Aznar €t(2007) se eleva al 71%
la cantidad de alumnado que considera que hay atpmpafiero o

comparfiera que molesta a los demas e interrumjitenel de la clase, siendo
en cursos superiores, en sexto de Educacion Pamami 20% el alumnado
gue opina que son muchos los que molestan. End@a@ectos de vandalismo
se refiere, consistentes en provocar dafios o desten el material de otros
o0 en las instalaciones del centro, un 60% del ahwlorestima que o bien no

se produce nunca u ocurre rara vez (CEA, 2009).

Los informes de investigacion apuntan a la desmoitbn y el
aburrimiento del alumnado entre las causas pritespde sus conductas
disruptivas e indisciplinadas (Defensor del Men2§06; Defensor del
Pueblo, 2000, 2007). En Educacién Primaria, ladgotas de desinterés
académico aparecen entre las mas frecuentes jwrtolas disruptivas
(Ramirez y Justicia, 2006). De acuerdo con el méodel Consejo Escolar
de Navarra (2006) acerca de las opiniones de estiedi de Primaria sobre

las tareas escolares, el 41.1% del alumnado lasidsra aburridas frente al
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6.1% que no las ve aburridas; en los resultademnadtzis por los chicos y las
chicas, sefialan que las alumnas alcanzan un vasr aito en el factor

motivacion.

El subsistema de los adultos responsables de iaidead

Las relaciones interpersonales en el mundo adul®, mayor
relevancia para los nifios y las nifias de EducaPidmaria son las que
surgen en el ambiente escolar y el familiar (Schi@dcco, Ramey, Ramey y
Chan, 1999). Cémo se llevan entre si los docerdagférencia y como son
las relaciones entre los docentes y las famil@msnd parte de la concepcién
comunitaria de la convivencia escolar (Del Reylgt2009; Diaz-Aguado,
2006; Garcia-Raga y Lopez-Martin, 2009; Herrerasehzo, 2011; Kreuz et
al., 2009) y se incluye en los diferentes instrutmemue se elaboran para
medir la percepcién tanto de la convivencia esc@®rezo et al., 2010;
Ortega y Del Rey, 2003), como del constructo clsneial escolar (Moos y
Trickett, 1974; Shindler et al., 2003, 2009).

De acuerdo con Bronfrenbrenner (1979), la percepaae el
alumnado posee respecto a las relaciones entradolsos de referencia,
cobra relevancia debido a que los procesos evokisurgen como resultado
de la interaccién de los distintos sistemas scxiglee rodean al nifio. Las
relaciones entre los docentes, de acuerdo confaiia elaborado por el
CEA (2006) son consideradas como buenas o muy bysoraun porcentaje
elevado de docentes (94,2%), no recogiendo de ferplicita dicho informe

la opinion del alumnado al respecto, como ocurre otos informes
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realizados para la etapa educativa de Primariae(i3ef del Menor, 2006;
Martin, Rodriguez, y Marchesi, 2005; SDGDCV, 200EZh el caso del
estudio realizado por Martin et al. (2005) estecpotaje se reduce al 87.2%
y en el del SDGDCV (2007) se ve reducido al 77.@®%,acuerdo con la

opinion de las familias.

En relacién a las familias, Bronfenbrenner (1978fiata que
establecen relaciones de mesosistemas o sistertergédiarios en la
crianza, siendo la escuela el mejor ejemplo desestaciones; de esta forma
la calidad de la colaboracién y entendimiento ealtmicrosistema familiar y
el mesosistema escuela, va a influir en el desardel nifio. En este sentido,
cuando se observa la escuela como un ecosistemareldeiones
interpersonales hay que considerar varios planss grticulacion entre si,
configurando las relaciones de la escuela con railiéala naturaleza del
complejo entramado socio-cultural en el que laitingbn escolar se

encuentra inmersa (Ortega, 1999).

Pese a que los diferentes instrumentos para elisendle la
convivencia y el clima social escolar, incluyeniables para valorar la
percepcion acerca de las relaciones que se esaldetre ambos ambientes,
en este caso, entre el profesorado y las famiGazquez et al, 2007, 2011;
Ortega y Del Rey, 2003; Trianes et al., 2006) amiha el nivel de
participacion y apoyo de las familias (Ding et aD11; Gazquez et al, 2007,
Ortega y Del Rey, 2003); si nos centramos en lasstigaciones que tienen
como referencia una muestra de sujetos perteneadatetapa de Educacion

Primaria, encontramos que los instrumentos quediagidos a los y las
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maestras son los que miden principalmente estébles (Acun-Kapikiran y
Kapikiran, 2011; Ding et al., 2011; Furlong et @DO5; Shindler et al., 2009;
You, O’'Malley y Furlong, 2012); incluyéndose, deddeperspectiva del
alumnado, la participacion y apoyo de las famikasun namero escaso de

investigaciones (Ding et al., 2011).

Las relaciones entre la familia y el centro edweattomienzan a
tomar fuerza en las investigaciones sobre convigeescolar (Rivas et al.,
2011; Viguer y Solé, 2011), aunque se reflejan @mon medida en los
informes sobre la situacién de la misma el posamoiento y la percepcion
del alumnado (Andrés y Barrios, 2009). Los datosodeestudios en Espafia
referentes a la etapa de Primaria, provienen depiaion de maestros y
familias, considerandose estas relaciones en @ dasAndalucia (CEA,
2006) como o6ptimas por un alto porcentaje del parfedo (86.1%) y de
familias (85.0%), entendiendo uno de cada diez egmhs que tales
relaciones son regulares y susceptibles de mejmtas porcentajes se ven
reducidos desde el punto de vista de las familiees gn el caso del informe
del SDGDCV (2007), consideran que las relaciongsedas familias y los

docentes son buenas o muy buenas segun el 78.{4mrstra.

La investigacion demuestra que las interacciongsifgiativas y
positivas entre familia y escuela producen mul§gheneficios en el ajuste
académico, comportamental y social del nifio (Cémisdn y Sheridan, 2001;
Griffith, 2000) y predicen un mantenimiento de dichjuste a través del
tiempo (Izzo, Weissbherg, Kasprow y Fendrich, 1998icluso, cuando

familia y maestros coinciden a la hora de valotaredacion como positiva,
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los docentes indican que los nifios y niflas demamesttna mayor
competencia social y menos problemas en el amisitola (Kim et al.,
2012). En el caso de Andalucia, en lo que a ldgigaation de los padres y
madres en el centro educativo se refiere, la vail@naglobal que realiza el
alumnado es buena o muy buena en un 55,5% de $os,caanifestando
algo mas de un tercio que dicha participacion gonaigle (CEA, 2006); la
participacion de las familias en el centro educatiparece como escasa y
aspecto a mejorar en trabajos que abordan la cemsiev escolar en esta
etapa educativa (Garaigordobil y Ofiederra, 20097di® y Bravo, 2011,
2012). En lo que a la modalidad se refiere, la icagion en actividades
extraescolares relacionadas con la Asociacion ddréday Padres o la
asistencia a cualquier otro tipo de actividadegswizpdas en el propio centro
es la que presenta menor frecuencia aunque unaigecton relativamente
alta (CEA, 2006).

1.2.2. El mundo de los iguales: fortalezas y déhiles

En este apartado, se analizan las caracteristedasdrelaciones
interpersonales entre los iguales en la Educacimafa desde una
perspectiva positiva, como promotoras del desarrdi la competencia
social y ciudadana pero también, desde una pengpectgativa, analizando
los perjuicios que ocasiona un problema de la giadedel maltrato entre

escolares.
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El subsistema de los iguales

Hartup (1983a) explica las relaciones interpersamatntre los
iguales, o relaciones horizontales, como aquellessg dan entre los chicos
y chicas que interactdan a niveles comparableshplejidad evolutiva y no
en funcién de la edad de los mismos. Estas relesiotterpersonales en la
etapa de la Educacién Primaria estan caracterizpdasel aumento del
tiempo que pasan juntos los nifios y las nifiasasisupervision del adulto,
porque las relaciones de amistad se intensificsngdupos comienzan a estar
formados por mas miembros y se amplian los cordgerto las que se
desarrollan (Moreno, 1990). Este tipo de relacidiezgan a convertirse en
esta etapa educativa en uno de los microsistemasodeivencia mas
significativos (Ortega, 1999). Por lo general, estharcadas por la
reciprocidad, la cooperacion y la igualdad de etgie@as (Hartup, 1983b).
El vinculo alumno-alumno es simétrico, menos cdatto académicamente e
influye en el proceso de socializacién, la persdadl el autoconcepto y la
autoestima del alumnado (Ortega, 1999). La compierde las relaciones
interpersonales, forma parte del proceso propio sdeializacion del
alumnado, junto con el desarrollo de la comprengiénlos demés y la

comprension de los sistemas sociales (Palacids @080).

En lo que a las relaciones entre iguales se ref@senvestigaciones
se han centrado en el estudio de la percepciénetjiledumnado posee
respecto a sus compafieros y compaferas, lo queersemiha como
percepcion interpersonalCappella, Neal y Sahu, 2012). Los trabajos de

investigacion referentes a la percepcion interpeisgonen de manifiesto el
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valor de dicha percepcion como factor predictorlaleadaptacion socio-
emocional del alumnado (Cillessen y Bellmore, 1998)como de la calidad
en el desarrollo académico y social (Hamre y PjaR@97; Ladd, 2005;
Reyes, Brackett, Rivers, White y Salovey, 2012).

En los informes e investigaciones en los que sedmsiderado la
percepcion interpersonal del alumnado de Educaertmaria para analizar
la convivencia escolar, las relaciones interpeigsnantre los iguales
aparecen consideradas con una alta puntuaciérapoayoria del alumnado
(CEA, 2006; Defensor del Menor, 2006; Herrera yvBra2012; SDGDCV,
2007) incluidas las relaciones con alumnado desotrdturas (Herrera y
Bravo, 2012). No obstante, los resultados variafueaion del informe, de
tal manera que las relaciones que los alumnosmireds establecen entre si
son valoradas de modo positivo, calificAndose cbomenas o muy buenas en
porcentajes que van desde el 75% y 80% (CEA, 202089; SDGDCV,
2007) hasta un 90% (Defensor del Menor, 2006). Adgu trabajos
especifican que el grado de satisfaccion aumensadmu se trata de los
compafieros y comparieras de clase (CEA, 2006, 208%glidad con la que
el alumnado percibe las relaciones con sus igealeslaciona positivamente
con la percepcion de un clima positivo y salud&Bkerrasco y Trianes, 2010;
Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip y Erkan, 2010; Vertary y Thijs, 2002).
Rivas et al. (2011) sefialan que el alumnado de$sésceelaciones sociales
con sus iguales como el centro de su vida en laeéscprimando el sistema

afectivo incluso sobre lo académico.
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A esta percepcion acerca de la calidad de las ioeks
interpersonales, se unen un conjunto de variahlesg ha considerado en el
analisis de las relaciones interpersonales entraldg, cuando se trata de
valorar la convivencia escolar, relacionadas campelyo social, considerado
como una fortaleza (Moreno, 1990) en las relacioi@erpersonales
horizontales y distinguiéndose el apoyo social cajer del percibido.
Respecto al apoyo social ejercido o conducta pe@b@Hinde y Groebel,
1995; Hoffman, 1984), investigaciones llevadas bocaon alumnado de
quinto y sexto curso de Educacidon Primaria sefiglaa, en términos
generales, existe un alto grado de solidaridaceezitalumnado ofreciendo
muchos su ayuda a los compafieros y compafieras gaelomecesitan
(Aznar y Fernandez, 2004; Aznar et al., 2007; Fetea, Hinojo y Aznar,
2004). Otros trabajos, por el contrario, ponen @mifiesto que este tipo de
conductas suelen destacar poco segun el propimatlon(Herrera y Bravo,
2012) y sittan la propension a ayudar a los compafiecompafieras en sus
problemas personales, con una frecuencia algo msiteéndose en un 40%
los que las identifican como actuaciones habitug@&sA, 2009). De acuerdo
con Carrasco y Trianes (2010) existe una corratasignificativa positiva
entre pro-socialidad y todos los factores de ladoota adaptativa:
adaptabilidad, liderazgo, habilidades sociales ¥Yilldades de estudio,
mientras que correlaciona en negativo con agresivichiperactividad,
problemas de conducta, problemas de atenciéon, gmad de aprendizaje y
atipicidad. Si tenemos en cuenta la variable gérderacuerdo con Palacios
et al. (1990), existe un cierto estereotipo qualsefue las chicas son mas
propensas que los chicos a la conducta pro-sdtiabbstante, los resultados

de la investigacion no muestran datos concluygie®barria et al., 2003).
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Entre los 11 y 13 afos, Bergin, Talley y Hamer @080 encuentran
diferencias de género, pero si diferencias erpel die conducta pro-social,
mientras que en los chicos estas conductas eraolmsésvables (ayudar con
los deportes, por ejemplo) en las chicas eran daécies mas privado

(consolar, por ejemplo).

Respecto al apoyo social recibido, Herrera y Braa012)
concluyen sefialando que la mayoria del alumnagmiésde un alto soporte
social entre sus iguales en su vida diaria en mfr@eescolar pero que, sin
embargo, dicho apoyo no suele servirles de cambsasar sus problemas
personales. Este soporte social esta relacionasio,vez, con la percepcion
del alumnado acerca de sus relaciones de amistatufHy Stevens, 1997).
De acuerdo con Moreno (1990) estas relaciones déstaim van
evolucionando a medida que los nifios y las nifiesetr haciéndose cada vez
mas ricas, diferenciadas e integradas. Furman yrBester (1992) constatan
las diferencias entre nifios y nifias de 9 y 12 aficsuanto a que a los 9 afos
perciben a ambos padres como proveedores mas fitesue€le apoyo,
mientras que a los 12 afios consideran tan impedaatlos amigos del
mismo sexo como a los padres. En el lado opuesatik M Furman (1993),
sitian entre el 10% y el 20% al alumnado que, ed edcolar, carece de una
amistad mutua, clarificando que éstos no son neeesante los nifios
rechazados e ignorados por sus iguales. La inaesbig sobre aceptacion de
los iguales o estatus socio-métrico (Gifford-Smith Brownell, 2003),
demuestra que el alumnado aceptado por sus conygafie@ompafieras es

mas propenso a disfrutar de la escuela (Ostern@@) 2/ que, en el extremo

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 75



Capitulo 1. Marco Tedrico

opuesto, entre un 10-15 % de nifios y niflas sorarecios entre sus iguales
(Coie y Dodge, 1988).

El maltrato entre escolares

Las relaciones entre iguales no siempre, ni patastoconstituyen
un buen ecosistema (Ortega, 1999). Estas relacipmeden ser objeto de
conflicto y pueden verse afectadas por dificultadesndo en este caso una
de las mas estudiadas por el deterioro que condieva convivencia y por el
problema social y psicolégico que crea entre Iqdicados, el maltrato entre
escolares. El contexto de los iguales, ademasrdel ggan escenario de un
adecuado desarrollo personal y afectivo del alumribddrtup, 1978), puede
verse fragilizado cuando emergen convenciones, apautonductas vy
actitudes de agresividad injustificada (Ortega, @0IEl maltrato entre
escolares ha sido considerado también otra deif@sndiones, en este caso
negativa, que se ha usado para medir la conviverstialar (Gazquez et al,
2007, 2011; Ortega y Del Rey, 2003; Trianes et24l06) y el clima social
escolar (Bear et al., 2011). De acuerdo con Gamagdl y Ofiederra (2009),
la tendencia de la mayor parte del alumnado de &itic Primaria es la de
no presentar miedo o temor a asistir a la esceatagmbargo, existe un
grupo de estudiantes cuyo porcentaje se sitla ehtB8 y el 4,5% que
siente con mucha frecuencia miedo de acudir agamléebido a la relacién

con otros comparieros y compaiieras, entre otros@soti

La investigacion sobre el clima social escolar badstrado que

dicha violencia interpersonal percibida en el aengsta inversamente
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relacionada con un clima escolar positivo en Eddca€rimaria (Mitchell et

al., 2010; Ozdemir et al., 2010; Westling, 2002jte@a y Mora-Merchan

(2008), presentan un analisis acerca de la pexmepeierpersonal en la red
de iguales, con el objetivo de conocer mas aceeteesuema dominio-
sumision que caracteriza el maltrato entre escglatemostrando que las
victimas son claramente rechazadas y aisladasupar@npafieros, mientras
gue los agresores mantienen prototipicamente ysomllar. Estar implicado
en situaciones de maltrato entre escolares detarfairpercepcion de las
dimensiones positivas y negativas de la convivemasavictimas se implican
en un numero mayor de conductas desajustadas yagores problemas de
convivencia que los agresores, exceptuando lasuctasl disruptivas y los

comportamientos agresivos hacia el profesorado {{feam Justicia, 2006).

Los estudios sobre prevalencia, sitian las taséimasls de
intimidacion y el rango de victimizacion, en térmsngenerales en Educacion
Primaria, entre el 15% el 25% tanto en Espafia (Agnaernandez, 2004;
Aznar et al., 2007; Fernandez et al., 2004; Ortd§84; Ortega y Mora-
Merchan, 2008; Ramirez y Justicia, 2006; Zabal@®2p como en paises
como Inglaterra y Alemania (Wolke, Woods, StanfgrdSchulz, 2001),
Suecia (Olweus, 1993), Finlandia (Kumpulainen ydRas, 2000), Turquia
(Kartal, 2008; Kartal y Bilgin, 2009) y los Estadbsidos (Nansel et al.,
2001).

No obstante, desde el punto de vista del alumradagesultados de
la investigacion arrojan dos tipos de datos, usferentes a una tipologia de

maltrato entre escolares con méas presencia erliss educativos y menor
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gravedad, y otros referentes a un acoso con memssnzia pero de mayor
gravedad y persistencia en el tiempo. En lo queesa a la primera
tipologia, la investigacion pone de manifiestodssncia de un ndmero alto
de escolares que han sufrido alguna vez abusod,dosultos u otros tipos
de maltrato por parte de sus compaferos y compafigesiando este
porcentaje en funcién de los estudios, encontréndares que se sitian en
Espafia entre el 25% y el 50% (Aznar et al., 200Teda, 1994; Ramirez y
Justicia, 2006; Rodriguez-Garcia et al, 2011), § cantidad semejante que
ha participado, ocasionalmente, en estos censsraolids, en la linea de
estudios europeos (Smith y Sharp, 1991). En camcrels agresiones
verbales, se perciben en mayor medida que lasasdisisitudndose el
porcentaje de escolares que perciben esta coneluctadalucia en el 43,6%
(CEA, 2006). En lo que respecta a la segunda tipajel nimero de los que
se implican de forma prolongada, persistente ylcnu@ca asciende por
encima de un 5-8%; en términos generales, al mam&3$6 del alumnado de
Educacién Primaria sufre maltrato entre escolams gna periodicidad
semanal y ese mismo porcentaje de alumnado agreteséas al menos una
vez a la semana, si atendemos a las tendenciasalgende los mdltiples
estudios con muestras nacionales (Aznar et al.7;2@tega y Mora-
Merchan, 1999; Ramirez y Justicia, 2006) y europsai®e el problema
(Kartal, 2008; Kartal y Bilgin, 2009; KumpulainenRasanen, 2000; Nansel
et al., 2001).

Dos variables que guardan relacién con la previletel maltrato
entre escolares son el sexo y la edad. En el adsexbo, la incidencia es mas

alta en los nifios que en las nifias, tanto en el@adas victimas como de los
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agresores (Ortega y Mora-Merchan, 1999; Sancheadaayg Cerezo, 2010).
Sin embargo, en lo que a la edad se refiere, elannde mayor incidencia
de conductas de maltrato entre escolares se sittles 11 y los 13 afios,
coincidiendo con el tercer ciclo de Educacion Prieng los primeros cursos
de la Educacion Secundaria Obligatoria, a partirade va disminuyendo

progresivamente a medida que aumenta la edad {Bedabil y Ofiederra,

2009). Ciertas conductas negativas aparecen ademassestrechamente
vinculadas a un grupo de edad, siendo las agresfiisieas la conducta mas
frecuente entre el alumnado de Educacién Primariaocenparacién con la
Secundaria (CEA, 2009). Ademas, la investigacidialediferencias en el

caso de las victimas y los agresores de Educacigraifa indicando que, a
mayor edad, menor es el porcentaje de victimas yomel de agresores
(Roland, 1999). Las formas méas usuales de abusota@® por los chicos

son las formas directas (pegar, amenazar, insyltarientras que las chicas
utilizan en mayor medida las formas indirectas ldmalmal de alguien,

difundir rumores, excluir...), sefialando la invgatién que el uso de formas
indirectas de abuso por parte de las chicas ewlacton la edad, siendo

mas frecuente en Secundaria (Owens, Shute y $166).2

Ademas de las dos variables sefialadas, otras dieblea también
personales, comienzan a tomar fuerza en la ineestin: las necesidades
especificas de apoyo educativo (Sanchez-Lacasa rgz€e2010) y la
nacionalidad de los implicados (Monks et al., 20)Y) Espafia los datos
indican que, en términos generales, ser un alummw w©ecesidades
especificas en Educacién Primaria se relacionaifisigiivamente con la

implicacion en situaciones de maltrato entre esesla siendo esta
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caracteristica un factor de riesgo que incide palmente en el perfil de
victima (Sanchez-Lacasa y Cerezo, 2010), en laalige estudios
internacionales que se centran en necesidadesetan@omo los trastornos
generalizados del desarrollo (Zablotsky, Bradshavderson y Law, 2012) o
el trastorno por déficit de atencion e hiperactadd(Unnever y Cornell,
2003). En relacion a la nacionalidad, la mayoridadenvestigaciones se han
centrado en la exploracién de las diferencias smieeles de victimizacion
entre alumnado de la mayoria cultural y alumnadaggo minoritario. Los
resultados de las investigaciones centradas emmlasrias culturales en
Educacién Primaria, en funcion del pais de origaaican que ser un sujeto
inmigrante es un factor de riesgo que esta reladiorcon la incidencia del

maltrato entre escolares (Sanchez-Lacasa y Ce2610).

1.2.3. Diferencias en la percepcioén de la conviienc

Las investigaciones centradas en el andlisis déahlas que
explican la existencia de diferencias en la peréepgue los diferentes
agentes educativos poseen respecto al entramado reticiones
interpersonales que surgen en la escuela de EdacBcimaria, ponen de
manifiesto la existencia de un reciente interésadas administraciones
publicas, los y las educadoras y la investigactaraa de las diferencias en
la percepcion de los estudiantes, como objeto tielies(Jia et al, 2009; Koth
et al., 2008; Mitchell et al., 2010). De acuerdo €appella et al. (2012), las
diferencias en la percepcién de la convivencia digla social escolar entre
el alumnado, depende de variables que se agruptorena dos categorias:

personales y contextuales.
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Diferencias en torno a variables personales

Las investigaciones que analizan las diferencida @ercepcion del
clima escolar en funcién de factores personalesiostmmograficos,
relacionados con el alumnado de Educacion Primsgidan centrado en el
sexo, la cultura y la edad. En el caso del sexmyviestigacion indica que las
nifias puntdan el clima escolar positivo a nivebglocon unos valores mas
altos que los nifios (Koth et al., 2008; Mitchelaét 2010), es decir, valoran
en mayor medida que los nifios las relaciones ietegmales positivas, e
igual ocurre en los informes sobre convivencia kesague han considerado
esta variable en Primaria (SDGDCV, 2007). Cappeliaal. (2012), sin
embargo, sefialan cierta inconsistencia entre lgsiigaciones en relacion a
las diferencias entre chicos y chicas, existiendbajos que sefialan una
mejor capacidad de las nifias para observar lasioaks interpersonales en
el aula, y otros en los que no se encuentran didiflaencias, dependiendo
del tipo de relacidn que se evalle. Respecto ditasnsiones negativas, sin
embargo, son los chicos los que puntian mas attdaguchicas, es decir, los
gue se encuentran implicados en mayor medida gughlaas en el conjunto
de dificultades que afectan a la convivencia (CE¥)6; Ramirez y Justicia,
2006).

En lo que a la cultura se refiere, la investiga@érha centrado en
comparar las puntuaciones obtenidas por el grup@ritario de alumnado y
nifios y nifias de minorias étnico-culturales, safth los resultados que los
nifios y nifias de dichas minorias punttan el clisw@lar global por debajo

de los y las nifias de la cultura mayoritaria (Kettal., 2008; Mitchell et al.,
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2010). Existen pocos estudios de tipo comparadareion de la cultura del
pais de origen, pese a que el clima escolar endeirc Primaria, ha sido
investigado en multitud de paises como Suecia (iWgst2002), Turquia
(Ozdemir et al., 2010), China (Zhu, Devos y Li, 2)EEstados Unidos (Koth
et al., 2008; Mitchell et al., 2010), la Republicaeca (Kantorova, 2009) o
Chile (Murillo y Becerra, 2009). En esta linea stuéio reciente de Yang et
al (2013), constata que los estudiantes chinosmdni puntuaciones mas
altas que los estadounidenses en cuatro sub-estelladima escolar: las
relaciones profesor-alumno, las relaciones alunmawao, el interés por la

escuela y la equidad de las normas escolares.

En lo que a las diferencias en funcién de la etfadvestigacion
sefiala que a mayor nivel educativo, mayor es etgsamiento de la
informacion social, mayor es la eficacia del aludman el uso de las
relaciones interpersonales hacia la consecucidobgsivos sociales, mayor
estabilidad adquiere la red de iguales y, por tamigyor precisién adquiere
la percepcion interpersonal (Cappella et al.,, 201R2)h embargo, las
investigaciones llevadas a cabo en tercer cicl&Edecacion Primaria, no
hayan diferencias significativas en la percepciéincima escolar en funcién
de la edad, entre chicos y chicas matriculados w@inta y sexto curso
(Mitchell et al., 2010; Ozdemir et al., 2010).

Las investigaciones que analizan las diferenciasfumtion de
factores personales relacionados con la competesuaial del alumnado,
indican que el alumnado con mayor estatus en lgpaske a la vez un mejor

conocimiento y adecuada percepcion de las relasiamterpersonales que
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ocurren en el aula y, en sentido inverso, ocurne &aguellos alumnos y
alumnas que no estan bien posicionados 0 no cueptamin estatus social
importante (Bondonio, 1998; Cappella et al., 20H&ackhardt, 1990). Las
habilidades sociales del alumnado, se han ideadificcomo elemento
modulador de la percepcion que los chicos y lasashitienen sobre las
dimensiones tanto positivas como negativas de maigencia escolar en la
etapa de la Educacion Primaria (Herrera y Bravd,12@012). Estos autores
concluyen que los nifios y nifias en edad escolapeonajuste personal son
los que obtienen mayores puntuaciones en las a#sgp dimensiones que
evallan los aspectos negativos de la convivencielas(Herrera y Bravo,
2011). En un trabajo posterior, aunque no obtiedatos clinicamente
significativos, los autores sefialan que los alunomrsmayor autoconfianza
son los que tienden a realizar valoraciones mawdifles acerca del estado
de la convivencia escolar, participan menos de wotad contrarias a las
normas Yy presentan mayores habilidades para dduodén de conflictos, y

viceversa (Herrera y Bravo, 2011).

Ademas de la competencia social, la competenciaciemal
determina la calidad de sus relaciones interpelssnau afrontamiento y la
percepcion sobre la convivencia escolar (Martaedl., 2009; Ortega et al.,
2002; Sanchez et al., 2012). Los estudios, llevadeebho con los principales
implicados en situaciones de maltrato entre iguglesen de manifiesto que
agresores y victimas presentan escasa competeno@omal, de tal manera
que los agresores y agresoras presentan dificyda@ reconocer las
emociones de los demas en situaciones concretpeciagignente en las

situaciones de maltrato entre iguales, mostrandases sentimientos de
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culpa y empatia al sufrimiento ajeno; mientras gualumnado victimizado
le cuesta reconocer las emociones de los demasitudeiones neutras o en
las que tienen poca experiencia, mostrandose nmésbkes al dolor ajeno
(Sanchez et al.,, 2012). Martorell et al. (2009) ggorde manifiesto la
relevancia de la empatia, como elemento favorece@ota convivencia
escolar, hallando una correlacién negativa conaetof agresividad y su

compatibilidad con aspectos positivos que ayudarcanvivencia

Diferencias en torno a variables contextuales

Las investigaciones que analizan variables de tpatextual,
relacionadas con el aula y que suponen difereecida percepcion del clima
escolar y la convivencia entre el alumnado de EziGoaPrimaria, constatan
gue aquellas aulas que poseen una menor densidadluhenado,
proporcionan un mejor conocimiento de la red sogtal parte de los y las
alumnas y, por tanto, una mas adecuada percepaférpérsonal que en
aulas con mayor densidad (Cappella et al., 2012)diktribucion del aula,
también supone el hallazgo de diferencias en laepeion interpersonal de
los iguales, hallando Van den Berg, Segers y Gi#irg2012) que la cercania
entre unos y otros nifios y nifias de quinto curs@dmaria, mejoraba su
relaciones y reducia los problemas que afectan eofaivencia si dicha
distribucion sigue un patrén determinado y no eg&tutada de manera
aleatoria. Relacionados con la distribucion delaade encuentran los
agrupamientos que se llevan a cabo en la mismastensentido, cuando se
pregunta al alumnado por el tipo de agrupamiente prefiere, un alto

porcentaje, en torno al 90 % sefiala que el trakajogrupo es el mas
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beneficioso y lo considera mejor para trabajarclmstenidos que el hacerlo
de forma individual (Aznar y Fernandez, 2004; Azeial., 2007; Fernandez
et al., 2004).

Los estudios que se centran en el analisis deedid@as en la
percepcion del clima social escolar, en funcidivaléables relacionadas con
es centro educativo, identifican una correlaciésitp@ entre percepcion
positiva del clima de centro y calidad percibida lde instalaciones y
recursos escolares, calidad de los programas atmme los centros y
sentido de pertenencia a la escuela (Ozdemir,e2Gl0). En el marco de los
estudios que analizan los factores contextualesatpetan al maltrato entre
escolares, se constata un aumento de la percegpeildrviolencia en relacion
con las dificultades sociales en los centros, hdaentre los factores
comunitarios protectores elementos de tipo matet@és como los
equipamientos con los que cuenta el centro y Idenmées y recursos de los
qgue dispone si se lleva a cabo una adecuada ged@déitos mismos
(Debarbieux y Blaya, 2010).

En el marco de las politicas de la Junta de Andalwementos de
tipo contextual como el desarrollo de actividadesragscolares en los
centros educativos, se contemplan entre las accippéanes para la mejora
de la convivencia escolar y como favorecedorasadeohvivencia (CEA,
2006). Las actividades extraescolares (deporteicmtisformatica, idiomas,
expresion artistica y otras), se entienden comastatjuellas orientadas a
potenciar la apertura del centro a su entornoaciitar la formacién integral

del alumnado; en Educacion Primaria, la suspensiéh derecho a
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actividades extraescolares se encuentran entredassos mas utilizados en
respuesta a las acciones disruptivas e indiscgdimael alumnado, junto con
la realizacion de tareas extra en el propio cente®,modo que ambas
constituyen casi los dos tercios de las correcsiampuestas (CEA, 2006).
Segun Mahoney, Cairos y Farwer (2003) este tipadiieidades mejoran y

potencias las relaciones interpersonales positighalumnado.

Para finalizar, haremos referencia a un conjunto vedables
contextuales de tipo familiar, que profundizan aenifluencia que los
distintos estilos y climas familiares aportan aateollo social del alumnado
y a las diferencias entre chicos y chicas en ldidggesle las relaciones
interpersonales. En este sentido, Maccoby y Mdi883) identifican dos
dimensiones basicas del comportamiento de padreadyes, el afecto y la
comunicacion y el control y las exigencias que Hagar a cuatro estilos
familiares diferentes: el democratico (altos nigel@anto de afecto y
comunicacion como de control y exigencias), el atiaido (valores altos en
control y exigencias pero bajos en afecto y conagidm), el permisivo
(altos niveles de afecto y ausencia de controligescias) y el indiferente
(niveles bajos en ambas dimensiones). Asi, en ke gulas relaciones
interpersonales se refiere, los hijos e hijas dalias democraticas son mas

habiles en las relaciones sociales frente al (Estacios y Moreno, 1994).

Respecto a la relacién entre clima familiar y cliesgolar, Moreno,
Estévez, Murgui y Musitu (2009) sefialan que el aliimmiliar se relaciona
indirectamente con el clima social del aula en alato entre los 11 y 16

afios, ya que la calidad del clima familiar mostnéa welacion directa con el
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desarrollo de la empatia, la actitud hacia el paf@do y la escuela como
institucion de autoridad formal, asi como con ahportamiento violento.
Igualmente demuestran la estrecha asociacion datrealidad de la
comunicacion con el padre y el comportamiento wimedel hijo en el
contexto escolar (Estévez, Murgui, Moreno y Musg007). El estudio del
Defensor del Menor (2006) incluye el grado de amda en la familia, como
una dimensién a considerar en la percepcién deir@do sobre la
convivencia escolar y sefala que, el alumnado quenas confia en su
familia, sufre mayor maltrato de sus comparfierosrgpafieras y percibe una
peor actitud de su profesorado hacia ellos y ellas.investigaciones que se
centran en el clima familiar de alumnado implicaélo situaciones de
maltrato entre escolares, demuestra la existereipatrones de disciplina
familiar caracterizadas por practicas deficitadascontrol y de disciplina y
escasas habilidades de resolucion de problemas @s@ de los agresores
(Loeber y Dishion, 1984).

A modo de sintesis, la calidad de la convivenciaoles en
Educacién Primaria, se ha analizado en base arilasigales dimensiones
gue constituyen el constructo desde el punto d@ sl alumnado. Estas
dimensiones giran en torno al concepto de relasiangerpersonales que
pueden ser positivas, cuando generan beneficics @adesarrollo psico-
evolutivo del alumnado y su competencia social y@aonal, y negativas, si
los conflictos que generan no se resuelven de rpaddico ni se gestionan
de manera preventiva, dando lugar a una seriefidaltiides en las mismas.
Del conjunto de relaciones interpersonales, sigioda propuesta de Ortega

y Mora-Merchan (1996), se ha realizado un anafisissquellas que tienen

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 87



Capitulo 1. Marco Tedrico

gue ver con la relaciones con los adultos y emtseadultos de referencia,
siendo para el alumnado de edad escolar, fundalesni@as maestros y
maestras y los padres y madres en el ambito famie las relaciones del
alumnado con su maestro destacan la relevancidrdelio emocional con el
docente y sus consecuencias en el desarrollo deinaldo asi como la
creacion y uso de normas y convenciones como diotess positivas; en el
signo opuesto, encontramos una serie de dificidtgde afectan a la relacion
alumnado-docente tales como la indisciplina, laugigvidad o la falta de un
trato igualitario hacia el alumnado. De las relae® entre los adultos de
referencia, son importantes los acuerdos entre lifanyi docentes, el
establecer vinculos y comunicacion, asi como lagyaacion de las familias

en el centro.

Ademas de las relaciones con los adultos de rafiereun conjunto
de relaciones interpersonales que adquieren cadamés relevancia a
medida que avanzamos en la etapa de Primaria,(gpgelae desarrolla entre
los iguales. De nuevo, estas relaciones puedennsupan elemento
potenciador del desarrollo psico-evolutivo del ahawho si existe una
valoracioén positiva de las mismas, que esta a suelacionada con el ajuste
a las normas, la aceptacion en el grupo y la disjgosde una red de apoyo y
de amistades. Como dimensiones negativas en kasiaeés entre iguales,
son dos las que adquieren especial relevancia ddguento de vista de la
investigacién y por la gravedad de las consecueesi&l desarrollo del
alumno, la victimizacion y la agresién que estamadedel esquema dominio-

sumisién que caracteriza al maltrato entre escalare
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Las multiples dimensiones que constituyen el caonsir
convivencia escolar, exige investigaciones de tjmbal que analicen el
conjunto de dimensiones evitando posturas unilg®m reduccionistas que
equiparen convivencia con ausencia de dificultaBksapitulo ha finalizado
con el andlisis de la investigacion que indagaaeexistencia de diferencias
en la percepcion de las relaciones interpersoreiefuncion de variables
personales y contextuales, centrandose la mayaidos estudios en el

constructo clima social escolar.
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La convivencia escolar como constructo multidimenal (Garcia-
Raga y Lépez-Martin, 2009), en el que influye l&jstividad y el mundo
mental de quien la percibe (Garcia-Hierro y Culi§® Godas et al., 2008;
Martorell et al., 2009; Ortega y Martin, 2004; S#&x y Ortega, 2004),
demanda el desarrollo de investigaciones que iretggn el contexto de las
escuelas espafiolas, en el analisis de las multidleseensiones que
constituyen el constructo asi como en las varigidgsonales y contextuales
gue determinan la percepcion de la misma, en kalide investigacion
iniciada para el constructo clima social escolap(zlla et al., 2012; Jia et
al., 2009; Koth et al., 2008; Mitchell et al., 2Q0T¥rdemir et al., 2010).

La percepcion que el alumnado elabora respectoeasriencia en
el entorno escolar determina su comportamiento astitides y valores en
dicho entorno (Haynes et al., 1997), por tanta;oglocimiento sobre dicha
percepcion se muestra como objetivo potencial lzanaejora de la escuela y
de las iniciativas que pretenden mejorar el rerghioi y reducir los
problemas que afectan a las relaciones interpdesomamtre los diferentes
agentes educativos (Koth et al., 2008; Mitche#let2010).

El presente trabajo se encuentra dentro de unasi@rincipales
lineas de investigacion del Laboratorio de Estudinlsre la Convivencia y
Prevencion de la Violencia (LAECOVI), que dirigedatedratica Dra. Dia.
Rosario Ortega Ruiz en la Universidad de Cordobaug se titula

Convivencia y prevenciéon de la violencia escolguwenil: estudios sobre
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bullying, ciberbullying y datingEste equipo de investigacion (HUM-298 del
PAI) no ha sido ajeno ni al estudio cientifico @e donvivencia en las
escuelas ni al proceso de elevacion de la tomadeiencia social sobre la
importancia de trabajar preventiva y directamerdgapsu construccion,
trabajando desde 1991 en que se constituyé erofaseattientes: cientifica y

educativa.

En el marco de este equipo y de la linea de irgastin sefialada, el
presente estudio forma parte de un proyecto destigeeion mas amplio
denominadoViolencia escolar y bullying en Andalucia: el esiade la
cuestion, factores de género, multiculturales yedad (VEA, P06-HUM-
02175), proyecto de Excelencia (Orden 05-07-05) ueConsejeria de
Innovacion, Ciencia y Empresa de la Junta de Amdialooncede, mediante
concurso publico, a la Catedratica Rosario Orteg&.RDentro de dicho
proyecto, se focaliza el objeto de estudio en utapae educativa, la
Educacién Primaria, en un destinatario concretoaleimnado, y en un
constructo que ha evolucionado notablemente edltosos 20 afios, desde

la inexistencia al protagonismo en las escuelasota@ivencia escolar.

2.1. Finalidad y objetivos

Este estudio pretende analizar la calidad de lsigencia escolar en
los centros educativos de Educacion Primaria dealweth a través de las
percepciones que el alumnado tiene sobre la vidausnaulas y centros
educativos. Para ello, se parte de una concep&da donvivencia escolar

como un constructo multidimensional en el que selujen aspectos
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positivos relativos a las relaciones interpersanglée el alumnado establece
en el plano vertical, es decir, con los adultogaferencia, sus maestros y
maestras y sus familias, y en el plano horizontaln sus iguales vy
compafieros y compafieras en la escuela. Igualmewctayé aspectos
negativos, referentes a las dificultades que surdenlas relaciones
interpersonales en ambos planos. Para ello, heampsdd® la propuesta de
Del Rey et al. (bajo revision), segun la cual estsgectos tanto positivos
como negativos de la convivencia escolar en EdanaBrimaria, estarian
constituidos por l&estion interpersonal positivgue lleva a cabo el docente
de las interacciones sociales en el cergtqroceso deictimizaciénentre
iguales en el que se ven inmersos algunos alumnoalugnnas la
disruptividad que perjudica el buen funcionamiento de la dinandealas
aulas las caracteristicas positivas deréal social de igualesomo elemento
potenciador de las relaciones entre compafia@gresionque manifiestan
determinados alumnos y alumnas hacia sus compaféajaste normativo
de los chicos y las chicas a convenciones y nodehswula y el centrda
indisciplinao falta de seguimiento de dichas normas gdsidia docentgue

el alumnado puede percibir ante conductas de @eémtprofesional o
injustas de sus maestros y maestlaxias estas dimensiones han mostrado
su relevancia para el estudio cientifico de la o@ncia y el clima social

escolar (Ortega et al., 2010).

La finalidad principal es la de conocer la calidbla convivencia
escolar desde el punto de vista del alumnado @erteiclo de Educacién
Primaria, desde una perspectiva global, que abordeéas de sus

dimensiones, tanto positivas como negativas, paaazar en la comprension
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de la convivencia en las escuelas de EducaciénaReny asi poder ofrecer
orientaciones, basadas en hallazgos cientifictss aquipos docentes, en el
proceso de elaboracion y desarrollo de los plaresahvivencia y los
proyectos educativos en general. Ademas se pretamilgar en las
diferencias que se producen en la percepcion @ersivencia escolar, en
funcion de variables que se han ido mostrando aeteg en el estudio de la
convivencia y el clima social escolar y que tiempre ver con aspectos
personales socio-demograficos y socio-emocionapespo también con
aspectos relacionados con la calidad de la gedgboentro escolar y con la
calidad del clima familiar, en la linea de inveatipnes que abordan el
estudio de la convivencia desde una perspectivaicibania, que va mas alla
de la interaccidn solo y exclusiva del alumnadadiuye al resto de agentes
educativos: familia, profesorado y la sociedad enegal (Del Rey et al.,
2009; Diaz-Aguado, 2006; Garcia-Raga y LOpez-Mar2009; Herrera y
Lorenzo, 2011; Kreuz et al., 2009; Viguer y Avi@0D).

En concreto, se analizan diferencias de tipo sdemegrafico tales
como las que se producen entre los chicos y l@&aghéntre el alumnado que
se encuentra en 5° curso de Educacion Primariagueskse encuentra en 6°
curso, en el dltimo curso de la etapa; entre ehahdo que pertenece a la
cultura mayoritaria y el que pertenece a una caltamoritaria como es la
cultura gitana en Espafia o el alumnado que es iantigy procede de otros
paises. Ademas, se indaga en las diferencias gpeodacen en relacion a
indicadores propios de la competencia social demahdo y que son
relevantes para la calidad de las relaciones iaetsgmales, tales como su

estatus o el apoyo percibidos en la red de igual@sjicadores propios de la
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competencia emocional, tales como la identificacign expresion
emocionales. Igualmente se abordan las diferenerasda percepcién de la
convivencia, en funcion de indicadores de calidadod centros escolares y
gue se encuentran entre las acciones y planes lparaejora de la
convivencia, como pueden ser su implicacion ereshdollo de actividades
extraescolares, el que cuenten o no con los recumescesarios para llevar a
cabo su labor o el que fomenten la puesta en matehestrategias para la
resolucién pacifica de los conflictos. En el madeb contexto familiar, se
analizan indicadores relacionados con la gestidla disciplina en el hogar
como la coherencia en las normas que marcan elacfamiliar y la
participacion de los nifios y las nifias en las mssrifaas el analisis de las
diferencias en funcibn de las variables personajescontextuales
mencionadas, se trata de determinar el valor gredide las dimensiones
positivas y negativas en la valoracion global guealumno realiza acerca de
la calidad de la convivencia en sus centros; xisten diferencias en funcion

del sexo y el curso en el que se encuentran mkadics.

El abordaje de estos aspectos servira de soportmagos
explicativos sobre lo que los chicos y las chicasetcer ciclo de Educacion
Primaria perciben en relacion a las interaccioneslaciones interpersonales

en las que participan y que caracterizan la comeizeen el &mbito escolar.
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Los objetivos especificos que se plantean sondogestes:

Objetivo 1.- Describir la calidad de la conviven@sacolar y los
problemas de conflictividad en los centros de Edidea Primaria de

Andalucia a partir de las percepciones del alumnado

Objetivo 2.- Analizar la calidad de la convivenegcolar en funcién
de variables sociodemograficas tales como el sekaldmnado, el curso en
el que se encuentra matriculado, pertenecer dtl&awitana o haber nacido
en un pais diferente a Espafia y sentirse difepentello.

Objetivo 3. Analizar la calidad de la convivenc&@ar en funcion
de indicadores propios de la competencia social alemnado y sus
componentes, tales como el estatus y el apoyolj@ocen la red de iguales;
y de indicadores propios de la competencia emotiptes habilidades que

la componen, como son la identificacién y la exigree@mocionales.

Objetivo 4.- Examinar la calidad de la conviven@sacolar en
funcion de indicadores de calidad de los centrosoleses y que se
encuentran entre las acciones y planes para laranggola convivencia, tales
como la realizacion de actividades extraescoldaedisposicion de recursos

y materiales necesarios y su implicacién en lalue&in de conflictos.

Objetivo 5.- Examinar la calidad de la conviven@sacolar en

funcién de indicadores propios de la gestiéon denlasnas en el ambito
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familiar y de que dicha gestion se caracterice lpoambigtiedad en las

normas o la participacion del alumnado en dichasias en el hogar.

Objetivo 6.- Averiguar el valor predictivo de cadma de las
dimensiones de la convivencia escol&@e$tion interpersonal positiva,
victimizacion, disruptividad, red social de igualesgresion, ajuste
normativo, indisciplinay desidia docenfeen la percepcion general que el
alumnado tiene acerca de la misma y si ésta diéatee chicos y chicas o

entre el alumnado de quinto y sexto de Educaciémdria.

2.2. Hipotesis

Estos objetivos expuestos para el presente estsdiplantean en

base a las siguientes hipoétesis de partida:

Hipodtesis 1. La convivencia escolar en tercer cido Educacion
Primaria en Andalucia, se caracteriza por buenesles de calidad en las
relaciones interpersonales y bajos niveles deultifides que afectan a las

mismas.

Hipotesis 2. La percepcioén de la calidad de la c@mcia difiere en
funcién del sexo, el curso, pertenecer a una @iltamoritaria como la
cultura gitana o nacer en otro pais y haber emigeaHspafia. Esta hipétesis

se concreta en las siguientes sub-hipétesis:
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2.1. Las nifias de Educacién Primaria obtienen nesyor
puntuaciones en las dimensiones positivas de laiv@mcia escolar que los

nifios y menores en las dificultades que afectamaigma.

2.2. El alumnado de cursos inferiores, en este aisos® de
Educacion Primaria, obtiene mayores puntuacionesetide 6° curso, en las
relaciones interpersonales de tipo positivo, tanterticales como
horizontales, y menores puntuaciones en las difidak y problemas que

afectan a la convivencia escolar.

2.3. Los nifios y nifias que pertenecen a gruposritarios respecto
al mayoritario, en este caso, alumnado gitano ymahdo inmigrante,
obtienen menores puntuaciones en las dimensionestivae de la
convivencia escolar relacionadas con las interaesidnterpersonales con

sus iguales y sus adultos.

2.4. Los nifios y nifias que han nacido en otro pase sienten
diferentes, obtienen menores puntuaciones en tasndiiones positivas de la
convivencia escolar que sus compafieros y compapevasdentes de otro

pais pero que no se sienten diferentes por ello.

Hipotesis 3. La percepcion de la calidad de la n@mcia difiere en
funcién de la competencia social del alumnado yndeadores propios del
estatus del alumnado y el apoyo percibido en laleeijuales. Esta hipétesis

se concreta en las siguientes sub-hipétesis:
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3.1. El alumnado de Educacion Primaria con unestaferior en la
red de iguales y que siente rechazo de sus congmaji@ompafieras puntla
mas alto en las dimensiones negativas de la camisvey mas bajo en las

positivas que el resto.

3.2. El alumnado con mayor red de apoyo sociakerdmparieros y
compafieras posee un mejor conocimiento y percepbédfas relaciones
interpersonales, obteniendo mayores niveles editasnsiones positivas de

la convivencia escolar.

Hipdtesis 4. La percepcion de la calidad de la c@mcia difiere en
funcion de indicadores propios de la competencieocgonal y sus
habilidades tales como la identificacion y expres@mocionales. Esta

hipétesis se concreta en la siguiente sub-hipétesis

4.1. El alumnado de Educacion Primaria con mejbiaslidades

emocionales puntlia mas alto en las dimensionesvassile la convivencia.

Hipotesis 5. La percepcioén de la calidad de la n@mcia difiere en
funcion de indicadores de calidad propios de logros escolares y que se
encuentran entre las acciones y planes para larandm@ la convivencia,
como pueden ser su implicacion en el desarrollo aividades
extraescolares, el que cuenten o no con los recumescesarios para llevar a
cabo su labor o el que fomenten la puesta en matehestrategias para la
resolucién pacifica de los conflictos. Esta hipiétese concreta en las

siguientes sub-hipotesis:
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5.1. El alumnado que percibe que su centro educa@vimplica en
la realizacion de actividades extraescolares, mbtiBayores puntuaciones en
las dimensiones positivas de la convivencia esgolaenores puntuaciones
en las negativas, que el alumnado de centros qusenimmplican en la

realizacion de dichas actividades.

5.2. El alumnado que percibe que su centro disgienescursos y
materiales necesarios, obtiene mayores puntuacienefas dimensiones
positivas de la convivencia escolar y menores @aibmes en las negativas,

gue el alumnado cuyo centro no dispone de talesriakgs y recursos.

5.3. El alumnado que percibe que en su centro doflictos no
guedan sin resolver, obtiene mayores puntuaciomedag dimensiones
positivas de la convivencia escolar y menores @aibmes en las negativas,

gue el alumnado de centros en los que los cordligteedan sin resolver.

Hipotesis 6. La percepcion de la calidad de la n@mcia difiere en
funcién de indicadores propios de la gestiéon denlasnas en el ambito
familiar tales como la incoherencia en las normaka yarticipacion del
alumnado en dichas normas en el hogar. Esta hip&esconcreta en las

siguientes sub-hipotesis:

6.1. El alumnado que percibe ambigiiedad o incob&reen las
normas de casa, obtiene mayores puntuaciones eiimagssiones negativas
de la convivencia escolar y menores puntuacionelm®mositivas, que el

alumnado de hogares coherentes con las normas.
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6.2. El alumnado que participa en las normas de, caktiene
mayores puntuaciones en las dimensiones posit&da convivencia escolar
y menores puntuaciones en las negativas, que minaldo que no participa

en las normas de casa.

Hipotesis 7. Las dimensiones que predicen la buwemwivencia
escolar difieren entre chicos y chicas y en fundéh curso en el que se
encuentran matriculados.

2.3. Participantes

En el estudio han participado un total de 1265 dishtes
matriculados en el tercer ciclo de Educacion Piiema® y 6° curso, en
centros publicos, privados y concertados de la® @bvincias andaluzas.
La distribucion de la muestra, en cuanto al semdica que el 47.7% (n =
603) son chicas y el 52.3% (n = 662) chicos.

Aproximadamente la mitad de los escolares de lastraigestan
matriculados en 5° curso, en concreto 623 (49.8&0)s cuales 329 (26.0%)
son chicos y 294 (23.2%) chicas; y la otra mitad®ourso, en concreto 642
(50.8%), siendo 333 (26.4%) chicos y 309 (24.4%)azh Véase tabla 1 para
mas detalle.
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Tabla 1.

Distribucién de la muestra del alumnado por cursexo y provincia

5°EP 6° EP
i) ? Total 3 Q Total Total
n % n % n % n % n % n % n %
Almeria 49 39 41 32 90 71 29 23 37 29 66 52561123
Cadiz 41 32 37 30 78 62 53 42 20 16 73 58 1519
Cérdoba 45 36 42 33 87 69 33 26 43 34 76 6.63 112.8
Granada 40 31 32 25 72 56 36 28 45 36 81 6.83 112.0
Huelva 50 40 46 37 96 7.7 56 44 46 36 1@®0 198 15.6
Jaén 22 17 27 21 49 38 21 17 26 20 47 37 966 7
Malaga 62 49 52 4.1 11490 80 6.3 72 57 15212.0 266 21.0
Sevilla 20 16 17 13 37 29 25 20 20 16 45 3.62 8638
Total 329 26.0 294 23.2 623 49.2 333 26.4 309 24.4 642 50.8 1265 100

En lo referente al pais de nacimiento del alumrdalta muestra, el
89.0% de los y las escolares han nacido en Espiaide a un 11% que
sefiala como pais de nacimiento otros paises mpsrpor la geografia
mundial, entre los que destacan Rumania (3%) atkrgh (1.2%). El tiempo
maximo de estancia en Espafia, de este alumnadadjca haber nacido en
otros paises, es de 11 aflos y 6 meses, encontdndos porcentajes
mayores en torno a los 7 afios (15.3%) y los 6 #fi¢és1%), destacando
también aquellos/as que llevan en Espafia 1 afib%i)3Entre los nativos, se

ha controlado la proporcion de alumnado pertenezienla etnia gitana
siendo ésta del 3.2%.
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Respecto a la estructura familiar del alumnado alemuestra,
destacar que los escolares conviven con su padrd%d y su madre
(98.7%), hermanos (52.5%), y hermanas (49.4%), |=eda
aproximadamente la mitad de la muestra que tiepenadiermano o hermana
en el mismo colegio (52.7%). Ademas el alumnadalsedue convive con
otras personas en un 13.9% de los casos, destaeatréodichas personas,
con un porcentaje mas elevado, a los abuelos yab(2%). Algunos de
los participantes de la muestra tienen mas hermahesmanas que no viven
con ellos, por lo general un hermano (7.1%), dod%2 o tres (1.0%). En
cuanto al trabajo de los progenitores destacaml easo de los padres, las
profesiones artesanales (38.9%) y los comercigh&8%); repartiéndose el
44.5% restante entre los siguientes sectores, g@rnamenor porcentaje:
administrativo (9.7%); agrario (9.5%), empresgBo3%); sanitario (4.6),
educador (3.8%); seguridad (3.5%); desempleado%d)l.®tros (1.8%);
jubilado (0.7%); artista (0.6%) y amo de casa (Q.2E el caso de las
madres, destacan las amas de casa (45.1%) y léssipres artesanales
(18.1%) frente a otras del tipo: comerciante (9,3#gucadora (6.5%),
sanitaria (6.3), administrativa (4.7%); desempled@®%); empresaria
(2.7%); agraria (2.0%), otras (1.7%), seguridadi%®); jubilada (0.2%) y
artista (0.2%).

2.4. Instrumento
El Cuestionario sobre Convivencia Escolar en Educa&@démaria:

factores personales y contextualdizado para la presente investigaciéon se

compone de: Informacion socio-demogréfica; Hacala de Convivencia
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Escolar (ECE)de Del Rey et al. (bajo revisién); y kscala de factores

personales y contextuales

A. Informacion socio-demograéfica.

La primera parte del instrumento incluye informacigocio-
demografica relativa al centro educativo, al aludeng a sus familias. En
relacién al centro, se pregunta al alumnado poowgibre del mismo, el curso
en el que se encuentra matriculado y la localidadaeque se sitla. En
relacién al propio alumnado, se pegunta por el sxpertenencia o no a la
cultura gitana y el pais de nacimiento; en casnadkaber nacido en Espafia
se le solicita que especifique el tiempo que lleivéendo en Espafa y si se
siente 0 no diferente por ello. En relacion a lamsifias, se pregunta al
alumnado por los miembros de la familia con los guee en casa, la
cantidad de hermanos y hermanas, y si estos esttitutados o no en el
mismo colegio y, en dltimo lugar, por la profesia su madre y su padre.
Esta informacion finaliza con una serie de instiaes al alumnado que

sirven, a su vez, como marco introductorio a laales.

B. Escala de Convivencia Escolar (ECE) (Del Rey et lzdjo

revision).

El segundo bloque incluye la relacién de 50 itearsgmecientes a la
Escala de Convivencia Escol@CE) validada estadisticamente por Del Rey
et al.,, (bajo revision) para describir la convivanescolar desde la

percepcion del alumnado de Educacion Primaria @@a®xo 1). Los items
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estan formulados en positivo, con opciones de estputipo Likert; se
presentan 5 opciones de respuesta que hacen wfeeeta frecuencia de
percepcion o de experiencia de los hechos que g®nem en las
afirmaciones, con valores que van desde 0 = nuneaCasi nunca, 2 = A

veces, 3 = Muchas veces, hasta 4 = siempre.

Se pregunta al alumnado acerca de su experiendara ante una
serie de situaciones que se presentan en el dedetér convivencia diaria.
Se han agrupado las 50 variables en tres grandgsidd de preguntas: en
primer lugar, se pide al alumnado que piense arestro y su clase y sefiale
su grado de acuerdo con respecto a las situacipmese les plantean a nivel
general y a ellos en particular; en segundo lugmssolicita al alumnado que
piense en cudntas veces suceden una serie deigigm que perjudican la
convivencia en su centro y, en tercer lugar, sgpra al alumnado si en su
vida personal le suceden o piensan acerca de uma e situaciones

relacionadas con la convivencia y cuantas vechaden.

Del Rey et al. (bajo revision) realizan la validatide dicha escala,
hallando una solucion factorial conformada por odalimensiones que
explican un 63% de la varianza del constructo y geecomportan con
distinto grado de relevancia denominando a la par@estion interpersonal
positiva (29%), a la segunddictimizacién(8%), a la tercer®isruptividad
(7%), a la cuarté®ked social de iguale®%), a la quintadAgresion(3%), a la
sextaAjuste normativo(2%), a la séptimandisciplina (2%) y a la octava
Desidia docent€2%). Se realiza el analisis de fiabilidad dedaada para el

presente estudio, hallando un valor de consistentéana total de alfa de
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Cronbach = .75. A continuacion se detalla la deiim de cada una de las
dimensiones, los items que componen cada una ae elsu consistencia

interna expresada en el valor de alfa de Cronbach:

- Gestion Interpersonal Positiven = .75): administracion de las
relaciones interpersonales que llevan a cabo legrdes con sus propios
compafieros y comparieras, con las familias y cqraglio alumnado. Esta
compuesta por once items, de los cuales cinco haferencia a la gestion
de las relaciones interpersonales que llevan a kebdocentes en el plano
horizontal, entre los propios maestros/as y corfdaslias; y seis a la gestién
de las relaciones interpersonales en el planoceértentre alumnado y

docentes.

- Victimizacion(a = .81):percepcion del alumnado de estar expuesto
a acciones negativas violentas por parte de otmtres estudiantes. Se
compone de seis items, de los cuales cinco hactaremeia a la
autopercepcion del alumnado como victima de datintipologias de
violencia entre sus iguales, tales como ser gomeiadultado, amenazado,
objeto de robo o rechazado; y una se refiere aomion concreta como es

el miedo, en este caso, a venir a la escuela.

- Disruptividad (a = .79): conjunto de acciones negativas llevadas a
cabo por el alumnado y que interrumpen el proceso edsefanza-
aprendizaje. Estd compuesta por seis items, declases dos hacen

referencia a destrozos en el centro educativosatos a la participacion en
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peleas y dos a la transgresion en las normas deyala interrupcion en la

misma.

- Red Social de Iguale§ = .77): conjunto de fortalezas que se
presentan en el microsistema de los iguales y qoeetitan el desarrollo
personal y socio-emocional del alumnado. Se comgeneueve items que
hacen referencia a las fortalezas de las relaciamespersonales entre
iguales, en el plano horizontal, un item se refieretérminos generales, a la
calidad de las relaciones entre iguales, cuatap@yo social percibido y a las
relaciones de amistad y los cuatro restantes ateaisticas propias de una

conducta pro-social.

- Agresion(a = .78):conjunto deconductas hostiles llevadas a cabo
por el alumnado hacia sus compafieros y compafiesss.compuesta por
cuatro items referentes a la autopercepcién dehreddo como agresor de
sus compafieros/as y como ejecutor de diferentes tig violencia como

amenazas, insultos, golpes y exclusion.

- Ajuste normativo(o = .72): adecuacion de las conductas y los
comportamientos del alumnado a las normas y convess establecidas en
el contexto del aula y el centro escolar.constituyen cinco items que hacen
referencia al grado de cumplimiento de normas wenciones basicas para
el buen funcionamiento de la convivencia y la \@dael centro educativo por

parte del alumnado.

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 107



Capitulo 2. Método

- Indisciplina (o = .71): conjunto de acciones del alumnado que son
contrarias a las normas de convivencia de aula getdro. La componen
cuatro items que hacen referencia al incumplimietgodichas normas y

convenciones.

- Desidia Docente(o = .74): acciones llevadas a cabo por los
docentes y que se caracterizan por el desinter@gukticia o la incoherencia
en la gestion de las relaciones interpersonalesl exula. Compuesta por
cinco items, uno se refiere a al desinterés panfesi otro a la baja
percepcion del alumnado relativa al interés y @yapdel maestro y tres a
una gestion de las relaciones interpersonalestiji®ase tabla 2 para mas

detalle.
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Tabla 2.
Dimensiones de la convivencia escolar e items itopshtes de acuerdo con

la ECE (Del Rey et alhajo revision)

Dimensiones items
Item1. Los/as maestros/as se llevan bien entrg/afio
Item4. Hay buenas relaciones entre maestros/asnnado
ltem7. Los padres se llevan bien con los maesgos/a

Item10 Las familias del alumnado se implican erakds/iidades
Gestién Item14 Los/as maestros/as son respetados
interpersonal ltem18 Los/as maestros/as son ejemplo de buersasomrts
positiva Item21 Los/as maestros/as evitan que nos burlemotrds
Item25 Los/as maestros/as nos ayudan a resolvstrasg@roblemas
Item41 Los/as maestros/as valoran mi trabajo ymmaan a mejorar
ltem27 Mis maestros/as me ayudan cuando lo necesito

Item36 Mis padres se llevan bien con mis maessos/a

Item2 He tenido miedo de venir a la escuela
Item6 Algun/a compafiero/a me ha golpeado
o Item11 Algun/a compafiero/a me ha insultado
Victimizacion )
Item15 Me he sentido amenazado/a
Item19 Me han robado
ltem22 Me he sentido excluido, aislado o rechaza@omparieros/as
Item3 Dentro del centro hay problemas de vandalismo
Item8 Hay peleas en las que la gente se pega
) o Item13 Hay nifios/as que no dejan dar clase
Disruptividad

ltem16 Hay alumnos/as que no respetan las normas
Item20 Hay nifios/as que siempre estan metidosleagpe

ltem24 Algunos/as alumnos/as destrozan el matelé instalaciones

Item5 Los/as alumnos/as nos llevamos bien
Red social de  ltem26 Mis compafieros/as se interesan por mi
iguales Item42 Ayudo a mis compafieros/as en lo que neaesita

ltem12 Mis compafieros/as me ayudan cuando lo necesi
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Item46 Siento que tengo amigos/as

ltem28 Expreso y defiendo mis opiniones sin dafias @emas
Item17 Me uno a las actividades que realizan loséde
Item33 Caigo bien entre mis comparieros/as

Item38 Me gusta trabajar en grupo

ltem44 He amenazado a otra persona o metido miedo
. Item49 He insultado a algiin/a compafiero/a
Agresion ; 5
Item30 He golpeado a algin/a compafiero/a

Item35 He excluido o rechazado a algin/a compadiero/

Item9 Aprendo

Item29 Dejo trabajar a los demas sin molestarlos
Ajuste normativo ltem34 Pido la palabra y espero turno para hablar

Item39 Cumplo las normas

ltem45 Respeto la opinion de los demés aunque cantgparta

Item31 Sélo cumplo las normas que me convienen
o ltem37 Veces castigado
Indisciplina
Item43 Interrumpo la clase porque me aburro

ltem47 Me aburro

Item48 Los/as maestros/as hacen actividades aasirrid

ltem23 Los/as maestros/as sélo explican para ltistas/as
Desidia docente Item32 Las normas de los/as maestros/as son igjusta

Item40 Hay maestros/as que castigan siempre aitvsos

Item50 Hay nifios/as a los que los/as maestrogdieten mania

De acuerdo con Del Rey et al. (bajo revision), ds bcho
dimensiones que constituyen el constructo convieegscolar, se consideran
positivas laGestion interpersonal positivda Red social de igualeg el
Ajuste normativp y negativas, ya que dificultan las relaciones
interpersonales, I¥ictimizacion Disruptividad Agresion Indisciplinay la
Desidia docente Las tres dimensiones positivas suponen acciones

potenciadoras de las relaciones interpersonalé&sepianos horizontal (entre
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el alumnado y los adultos de referencia, maessog/@adres) y vertical
(entre los adultos de referencia y entre el alumpaplor el contrario, las
cinco dimensiones negativas hacen referencia euttddes que surgen de las
relaciones en el plano vertical, entre el alumnadizs adultos de referencia
(Disruptividad Indisciplina y Desidia docenfey de las relaciones en el
plano horizontal entre compafieros/dic{imizaciony Agresion) (Del Rey at
al., bajo revision). Aunque hay mas dimensionesatiegs que positivas, el
porcentaje de varianza explicada de las dimensipositivas es del 37% vy el

de las dimensiones negativas es del 22% (Del Raly, ¢tajo revision).

C. Escala de factores personales y contextuales.

La tercera parte deCuestionario sobre Convivencia Escolar en
Educacion Primaria: factores personales y contelds@std compuesta por
10 items que constituyen Escala de factores personales y contextugles
gue ha sido disefiada para este estudio con elefidad respuesta a los

objetivos de investigacién planteados

Los cuatro items con los que se inicia Hacala de factores
personales y contextualese presentan con opcion de respuesta dicotdmica
(si 0 no). Sepide al alumnado que sefiale si se siente iderddi@ano con
cuatro frases. Los dos items primeros se corregmondn dos indicadores
relacionados con la competencia social del alumryagoe forman parte de
dos constructos superiores como son el status exdlde iguales, siendo el
indicador elegidane rechazan por mi forma de sgrel constructo apoyo

social percibido, eligiendo como indicador la atweionsi me veo en apuros
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sé que tengo amigokos dos items siguientes se corresponden, poarse, p
con dos indicadores propios del constructo competeamocional y las
habilidades que la constituyen, seleccionando plaraidentificacion
emocional la afirmacidsi alguien se siente solo intento ayudasiegpara la

expresion emocional el iteme cuesta trabajo expresar mis sentimientos

Las seis variables restantes se presergarias mismas opciones de
respuesta tipo Likert que BCE (Del Rey et al., bajo revisién), es decir, 5
opciones de respuesta que hacen referencia alefreia de percepcion o de
experiencia de los hechos que se exponen en lasaafones, con valores
gue van desde 0 = nunca, 1 = Casi nunca, 2 = Asy&e Muchas veces,
hasta 4 = siempre. Se pide al alumnado que p&Emse centro y sefiale su
grado de acuerdo respecto a tres indicadores déadalle los centros
escolares y que se encuentran entre las accigulesgs para la mejora de la
convivencia, tales como la realizacién de actividad:xtraescolares, la
disposicion de recursos y materiales necesariasgukura sobre resolucion
de conflictos. Se incluye aqui un itehay buena convivengiaon el fin de
averiguar el valor predictivo de cada una de lasiedsiones de la
convivencia escolar en la percepcion general gadueinado tiene acerca de
la misma. Por dltimo, se solicita al alumnado gienge en su casa y sus
padres y sefiale su grado de acuerdo respectoitedssgue se corresponden
con indicadores propios de la gestién de las noremasl ambito familiar
tales como la ambigledad en las normas y la gaati@n del alumnado en

dichas normas en el hogar. Ver tabla 3 para madelet
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Tabla 3.
items constituyentes de la Escala de factores paitss y contextuales.

Origen del indicador ftem

Status en la red de iguales  ltem1. Me rechazampfarma de ser.
Competencia

social
Apoyo social percibido Item2. Si me veo en apugogie tengo amigos.

Identificacién emocional  Item3. Si alguien se sestlo intento ayudarle.
Competencia

emocional

Expresion emocional Item4. Me cuesta expresar emsraientos.
Item5. Se realizan actividades extraescolares.
Cultura de centro Item6. Disponemos de los materiales necesarios.

Item7. Hay conflictos que se quedan sin resolver.

Percepcién general sobre el estado de la . )
Item8. Hay buena convivencia

convivencia

) Item9. Siento que en mi casa las mismas cosas
Incoherencia . "
Gestion de las normas hay veces que son permitidas y otras prohibidas.
en el hogar _ . Item10. He participado en las decisiones que se
Participacion
toman en casa.

El Cuestionario sobre Convivencia Escolar en Educaé&dmaria:
factores personales y contextualed y como qued6 disefiado para el

presente trabajo puede verse adjunto en el anexo 2.
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2.5. Procedimiento

La metodologia utilizada para el desarrollo despnte estudio ha
sido descriptiva y analitica, a través de encue@fasdona, 2002) y un
disefio transversal (Buendia, Colads y Hernandez8)19%s fases de la
investigacion han sido: la seleccion de la muestrdisefio del instrumento y

la seleccién de las escalas; y la recogida de datos

La seleccion de la muestra se llevd a cabo mediamte
procedimiento de muestreo aleatorio estratificaddonfandriopoulos,
Champagne, Potvin, Denis y Boyle, 1991), bajo lo#eros curso y
provincia: dos cursos (5° y 6° de Educacion Primapor 8 provincias (total
16 estratos). La poblacion escolar de referencial @dumnado matriculado
en 5° y 6° de Educacién Primaria en centros p(filipovados y concertados
de las ocho provincias andaluzas que, de acuemidosodatos de la CEJA
(2013), en el curso 2007/2008 en el que se reanyitos datos, era de

175.225 alumnos y alumnas.

La estimacion de la muestra representativa de lmubaad
Auténoma de Andalucia, se calcul6 a partir de lsaeidn (Contandriopoulos
et al., 1991):

_ Z’pgN
"= NEZ+ Z%2pq
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De acuerdo con dicha ecuacion el valor del tamafita dnuestra n
es de 1217, en este caso, este nimero se corresponda cantidad de
sujetos necesarios para que dicha muestra fuesesespativa de la
Comunidad Andaluza y aproximadamente con 48 awasel nivel de
confianza es de un 97%; p es la variabilidad p@sitq es la variabilidad
negativa; N es el tamafio de la poblacion que ed7e225; y E es la
precisiéon o el error que se corresponde con unL29muestra del estudio se
compuso finalmente de 1265 participantes y es septativa de la poblacion
andaluza del tercer ciclo de Educacién Primaridalmanera que una de las

fortalezas de esta investigacion radica en el tardafla muestra.

La afijacion muestral fue proporcional en el casdad provincias y
simple en el caso de los cursos. Se utilizaronlédss referentes a nimero de
aulas de ensefianza y nimero medio de alumnadalfeoiDacha eleccion se
deriva de los objetivos de la propia investigacidsi, mientras que en el
caso de las provincias lo mas relevante era quemlgestra fuese
representativa de toda Andalucia (lo que se gawmnton la afijacion
proporcional), en el caso del curso resultaba tdmhbélevante comparar las
distintas sub-muestras ya que uno de los objetil@sestudio es obtener
indicadores en funcién de esta variable socio-dediizg. La seleccion se
llevo a cabo en una Unica etapa, partiendo deidtedbs existentes en la
Consejeria de Educacién sobre los centros pertamesi a cada estrato,
seleccionando los centros de forma aleatoria.€¥® k& cabo un sorteo, para
cada provincia, de los centros que aparecian bada de datos de la CEJA
(2013) y se seleccionaban, en primer lugar, losreemue eran necesarios

para cubrir la cantidad de entrevistas en dichsipe@ y, en segundo lugar,
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un conjunto de centros sustitutos para cada unosdanteriores. El centro
sustituto se usaba en caso de que el centro smladd no estuviese

interesado en la investigacion.

El Cuestionario sobre Convivencia Escolar en Educaé&dmaria:
factores personales y contextualsg® compone de la informacién socio-
demografica, los items de ECE (Del Rey et al., bajo revisién) y Bscala
de factores personales y contextualekanto la informacién socio-
demografica como l&scala de factores personales y contextudileson
disefiadas para este estudio, mientras quEdg (Del Rey et al., bajo

revision) ya contaba con validacion cientifica.

En lainformacién socio-demogréficae pregunta al alumnado por
aspectos relacionados con la organizacion y laildisiéon de la muestra,
tales como el nombre del centro escolar y la |Idedlien la que se encuentra.
Y se les pregunta por aspectos de tipo socio-deifiogr que, en las
investigaciones sobre convivencia y clima sociabks, se han demostrado
relevantes para explicar diferencias en la peréepde las relaciones
interpersonales tanto positivas como negativas, ocaon el sexo del
alumnado, el curso en el que se encuentra maficwasu pertenencia a
minorias étnico-culturales, seleccionandose en asb cde Andalucia la
minoria gitana y el alumnado que procede de otaésep, frente a la cultura
mayoritaria. Se incluyen estos items socio-demagsifcon el fin de
investigar las diferencias entre chicos y chicaslarpercepcion de la
convivencia escolar; entre chicos y chicas de elifiers cursos; y entre chicos

y chicas de la cultura mayoritaria frente a losehiy las chicas de cultura
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gitana o que proceden de un pais diferente. Pal@gar ain mas en las
caracteristicas de la minoria en funcidén del pasptbcedencia, se ha
considerado un item que entremezcla elementos -decimgraficos con

socio-emocionales como es el sentirse diferentehgber nacido en un pais
diferente a Espafia. La informacion socio-demogrésie complementa con
una serie de cuestiones que tienen como finalidexbaer, en el caso del
alumnado que ha nacido en otros paises, el tiempdlgva en Espafia, asi
como las caracteristicas del ambiente familiaratigihnado de la muestra en

general.

La seleccion de I&CE (Del Rey et al., bajo revision) como escala
para la valoracion de la percepcion de la convierscolar por parte del
alumnado de Educacién Primaria estd motivada, eneprugar, porque se
trata de una escala validada estadisticamente ntediadlisis exploratorios
y confirmatorios. En segundo lugar, porque es gtala especifica para la
convivencia escolar, validada con alumnado and&leate a escalas que han
sido validadas con muestras de otros paises. Eartargar, porque esta
dirigida al alumnado de Primaria, frente a otragrimentos mas genéricos
gue no concretan el destinatario. Y, en cuarto rlugarque aborda el
constructo convivencia escolar como un constructaltidimensional,
incorporando dimensiones relativas a las relaciamespersonales positivas
tanto en el plano vertical como en el horizontal, @mo dimensiones que
hacen referencia al conjunto de dificultades qugesuen ambos planos en el
contexto educativo, frente a instrumentos de tipés meduccionista. Por
ultimo, sefialar que la medida de la fiabilidad raatk el alfa de Cronbach,

tanto de la escala global como la correspondiefits &ems de cada una de
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las dimensiones, ha mostrado niveles superiorés en.todos los casos,
considerandose niveles aceptables de acuerdo amgeésg Mallery (2003) y

adecuados segun Nunnally (1978).

La Escala de factores personales y contextuaesha disefiado
especificamente para este estudio, teniendo eriacagnellas variables que
incorpora la linea de investigacién iniciada paetedminar las diferencias
personales y contextuales que influyen en la peiéepel constructo clima
social escolar (Cappella et al., 2012; Jia et 2009; Koth et al., 2008;
Mitchell et al., 2010; Ozdemir et al., 2010). Léasnis seleccionados para la
escala son, a su vez, indicadores constituyentesodstructos superiores;
seleccionar indicadores y no escalas validadas pada uno de los
constructos tiene como objeto evitar el cansaneidod participantes de la
muestra, en este caso alumnado de quinto y sextn ale Educacion
Primaria, primando en mayor medida la relacién aepércepcion de la
convivencia con un conjunto de aspectos personakzmtextuales que se
muestran relevantes en el devenir de las relacioriegersonales en los
centros.

Para determinar las diferencias en la percepciota @@nvivencia
escolar en funciéon de indicadores propios de lapetemcia social del
alumnado, se seleccionan de entre sus componehtestatus en la red de
iguales (Gifford-Smith y Brownell, 2003; Osterm&000) y se considera un
indicador del sentimiento de rechazo motivado porfdrma de ser del
alumnado e rechazan por mi forma de ¥emsi como el apoyo social
percibido (Furman y Buhrmester, 1992; Hartup y Stsy 1997), y se elige
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un indicador referente a la disposicion de amigasijgas ante una situacion
concreta como es la de verse en apuBgre veo en apuros sé que tengo
amigog. Con el fin de indagar en las diferencias en dacgpcion de la
convivencia escolar en funcion de indicadores mope la competencia
emocional y las habilidades que la constituyenyisigdlo el modelo de
Mayer y Salovey (1997), se eligen para la iderdion emocional el
reconocimiento del sentimiento de soledad en urpediero/a y la actitud de
ayuda ejercida como respuest élguien se siente solo intento ayudgrg
para la expresion emocional, la dificultad pararesgr sentimientosMe

cuesta trabajo expresar mis sentimiefjitos

El conjunto de indicadores socio-emocionales saleados
constituyen una parte importante de las relaciosrse iguales y estan
consideradas entre las fortalezas y debilidadedadeed de iguales; su
comportamiento estadistico respecto al conjunto dileensiones que
constituyen el constructo convivencia escolar esetievancia para conocer

mas acerca de su influencia en la percepcion tsehom

La seleccion de indicadores contextuales del cerdizativo, esta
motivada por el interés en averiguar las diferenein la percepcion de la
convivencia escolar entre chicos y chicas esceldog en centros cuya
cultura prima en mayor o menor grado un conjuntaspectos que, desde las
administracion educativa, se consideran entre dam@es y planes para la
mejora de la convivencia. Entre estas accionescaeatra la dotacion a los
centros escolares de recursos y materiales nexggadra una educacion

integral del alumnado (CEA, 2006), se trata de uaadable que aparece
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ademas, tradicionalmente ligada a los estudios esatiima escolar,
demostrandose que la disposicion y recursos comuescuenta el centro
educativo da lugar a diferencias en la percepciéh aima segun el
alumnado de Educacion Primaria (Ozdemir et al.,020ton el fin de
indagar en este aspecto en el contexto de la comsiy escolar, se elige el
item Disponemos de los materiales necesar@isa accion que aparece entre
los objetivos prioritarios de la Junta de Andaluaa este caso para la
descentralizacién de los centros y la modernizag@sistema educativo con
objeto de que adquiera relevancia en la cultural@sde las escuelas (CEA,
2006; Orden de 1 de septiembre de 2006) y, tamkiétne las acciones y
planes para la mejora de la convivencia (CEA, 2088)su implicacion en
actividades extraescolares; el item seleccionadosida Se realizan
actividades extraescolargsse incluye, ademas, con objeto de valorar hasta
qué punto la percepcion sobre la convivencia eseol@l alumnado depende
de variables que van mas all4 de los limites deliauo formal y que
incluye la interaccion con el conjunto de agentekicativos y una
concepcion mas de tipo comunitario del constru@@aZ-Aguado, 2006;
Garcia-Raga y Lopez-Martin, 2009; Kreuz et al.,200rtega y Del Rey,
2003). Por ultimo, entre las acciones prioritadadas politicas del gobierno
andaluz, se encuentra la inclusién de estrategiaslp resolucién pacifica de
los conflictos, considerandose fundamentales paramejora de la
convivencia y constituyentes obligados de los dashe convivencia (CEA,
2006; LEA, 2007; Orden de 20 de junio de 2011)akida seleccion del item

Hay conflictos que se quedan sin resolver
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La inclusidon del itemHay buena convivencian la Escala de
factores personales y contextualéi®ne como objeto determinar el valor
predictivo de las dimensiones que de acuerdo conReg et al. (bajo
revision) constituyen el constructo convivenciaodsmg en la percepcion
general que el alumnado de Educaciéon Primaria poespecto a las
dinamicas de convivencia en su centro. Es decirasaria de ir mas alla de
la mera valoracién de la convivencia y discernitreetas dimensiones que
ofrecen mayor poder predictivo para que un nifima nifia de Educacién

Primaria afirmen que la convivencia en su centrouEna.

Por dltimo, la seleccion de indicadores propiodadgestion de las
normas en el ambito familiar, estd de acuerdo eomrdncepcion de la
convivencia escolar desde una perspectiva comimitgre va mas alla de la
interaccién solo y exclusiva del alumnado e inclajeresto de agentes
educativos, entre otros a la familia (Herrera yeoao, 2011; Kreuz et al.,
2009; Ortega y Del Rey, 2003; Viguer y Avia, 20089f como por el interés
por determinar la influencia de indicadores delmali familiar en la
percepcion del constructo convivencia escolar (Moret al., 2009). Los dos
items seleccionados constituyen indicadores dedtdn de las normas que
se lleva a cabo en el &mbito familiar (Ortega gt24108) en funcién de que
se caracterice por la ambigled&iefito que en mi casa las mismas cosas
hay veces que son permitidas y otras prohibidasa participacion de los
chicos y las chicas en las mismbe (participado en las normas y decisiones

gue se toman en cadsa
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Se trata, en definitiva, del primer estudio de ewtturaleza e interés,
realizado en la etapa de Educacién Primaria, qulayie una escala validada
y que considera multiples dimensiones de la comgiee escolar, tanto
positivas como negativas; ademas trata de analzananera cientifica las
diferencias entre indicadores personales y coraeduen la percepcion del
alumnado y de dilucidar las dimensiones con maydorvpredictivo para

valorar la convivencia de manera global en losrosnt

Tras la seleccién de la muestra y el disefio délimgnto, se lleva a
cabo la recogida de datos. En primer lugar, sepédmiso a la Consejeria de
Educacion de la Junta de Andalucia para pasarestionario en los centros
educativos que, por azar, habian sido seleccioramios centros prioritarios
y como suplentes. Tras la concesion de dicho persesinicia la toma de
contacto con los diferentes centros seleccionaddis. telefénica se
informaba a algun representante del equipo directoerca de los fines de la
investigacién y de las caracteristicas principalelsproyecto de excelencia
del que formaba parte, a la vez que se solicithlp@reniso de cada uno de
ellos para realizar la investigacion. Se exigia @eaguisito el que el centro
educativo no estuviese participando en un estudlresla convivencia
escolar en ese momento. Tras la aceptacion vigneda, se enviaba al
centro educativo via mail o fax un documento equel se especificaban los
objetivos de la investigacion y se pedia el visterto del equipo directivo

una vez hubieran informado al claustro.

Una vez presentados los objetivos y solicitadoeemiso pertinente

a todos y cada uno de los centros que formabae gattestudio, existia el
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compromiso por parte del equipo de investigacié&wlver un informe a
los equipos directivos con los datos descriptivais €l fin de que pudiesen
utilizar dicha informacion para el enriquecimied® su plan de convivencia.
Unas semanas después, de nuevo via telefénicgalsa @ina fecha y una
hora que perjudicara lo menos posible a la orgaiimadel centro, para
administrar el Cuestionario sobre Convivencia Escolar en Educacién

Primaria: factores personales y contextuales.

Llegado el dia establecido por el centro, un grd@anvestigadoras
e investigadores formados al efecto asistia a @dasmpafiados del maestro
0 maestra responsable de la misma. En clase serpiapaban verbalmente
al alumnado unas breves instrucciones indicandoimportancia del
cuestionario para la mejora de las relacionesprtepnales en el centro y la
necesidad de que lo completasen, individualmerd@sando en aquellas
situaciones que habian vivido en el aula y el ceatsu paso por primaria en
relacion a la convivencia. Siempre se daban lasnassinstrucciones, el
alumnado se sentaba de uno en uno, y el investigadoercioraba de que
antes de comenzar a completar las escalas estuviesapletos los datos
referentes a la informacion socio-demogréfica delstonario. Una vez que
la primera hoja, la informacién socio-demografiestaba completa se les leia
el texto que antecede a las escalam este cuestionario se pretende conocer
cuales son tus relaciones con los demas y losrs@mtios que tienes sobre
ellos. Con la informacion que tl y otros chicoshycas nos proporcionéis,
podremos identificar algunos de los problemas queeees surgen entre

vosotros. La informacién que nos dais, especialmaites sincera, es de
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gran importancia para intentar buscar solucionegagiadas, porque sélo tu

sabes como te sientes ante determinadas situaciones

Una vez leido el texto introductorio se explicalbanhanera de
proceder a la hora de responder a las cuestiorsgsando solo una de las
opciones y eligiendo entre nunca, casi nunca, &syemuchas veces y
siempre o si 0 no en el caso de las opciones gigst dicotébmica. Se
requeria al alumnado que levantara la mano en dasener alguna duda
antes de empezar a contestar y se resolvian las digdmanera grupal. Una
vez resueltas las dudas se pedia al alumnado quase de tener una duda
cuando estuviera contestando ya a las cuestiookségna a levantar la mano
y esperara a que el investigador se acercara paaverla de manera
individual. Se recordaba la necesidad de manteifemc® a la hora de
contestar el cuestionario para no molestar al restocompafieros y de
hacerlo de manera individual. Conforme el alumn#uo terminando el
cuestionario, se le iba recogiendo personalmentesey agradecia su
participacion. En todas las sesiones de recogiddatizs se realizaron las
mismas pautas, haciendo especial hincapié en ectear anénimo,

confidencial y voluntario de los cuestionarios.

Tras la recogida de datos en los centros seleambisnan las
diferentes provincias andaluzas, se realiz6 laficadion, sistematizacion y
analisis de los datos mediante el paquete estmiStP.S.S+ en su versién
18.0 en espafiol.
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2.6. Andlisis

La seleccion de las diferentes técnicas de anafisiscaracter
cuantitativo empleadas, se ha realizado en funalén los objetivos

propuestos para la investigacion.

Para describir la calidad de la convivencia escplirs problemas
de conflictividad en los centros de Educacion Prinde Andalucia a partir
de las percepciones del alumnado, se ha llevadaba an andlisis de
frecuencias y porcentajes asi como de estadisfiessiptivos de tendencia
central y de dispersion (Buendia et al., 1998). €estadisticos de tendencia
central y dispersion se describen de manera ohjddivmedia, como valor
representativo de un conjunto de puntuaciones,de$viacion tipica, como
medida del grado de dispersion o de heterogenai@aths puntuaciones
individuales, de cada una de las dimensiones qustitwyen el constructo
convivencia escolar de acuerdo coi(aE (Del Rey et al., bajo revision) asi

como de los items que forman parte de cada dimensié

Para analizar la calidad de la convivencia escetarfuncion de
variables socio-demogréficas tales como el sexaldehnado, el curso en el
gue se encuentra matriculado, pertenecer a larauitana, haber nacido en
un pais diferente a Espafia y sentirse diferenteelbmr se ha realizado una
comparativa de medias de los factores obtenidosamieduna prueba de T
de Student. Esta prueba permite comparar la sigtifidad de la diferencia
de las medias (Zimmerman, 1997) de la puntuaciotenide por los

participantes en cada una de las dimensiones qu&ittyen el constructo

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 125



Capitulo 2. Método

convivencia escolar en funcién de las variablesqeales seleccionadas.
Para realizar una adecuada interpretacion de sodtaeos y de la relevancia
de las diferencias encontradas entre las mediataseonsiderado como
medida del tamafio del efecto el analisohen(Cohen, 1977; Rosenthal,
1994) que indica cuanto de la variable dependisgtepuede controlar,
predecir o explicar por la variable independienenoqué grado la hipétesis

nula es falsa (Cohen, 1977).

Igualmente, para analizar la calidad de la conwigem®scolar en
funcién de indicadores propios de la competencigabdel alumnado y sus
componentes, tales como el estatus en la red déegy el apoyo percibido;
y de indicadores propios de la competencia emotiptes habilidades que
la componen, como son la identificacion y la exjgreemocionales, se ha
realizado una comparativa de medias de los factiyesnidos mediante una
prueba de T de Student y se ha considerado comiadandél tamafio del
efecto el analisid-cohen(Cohen, 1977; Rosenthal, 1994).

Para examinar la calidad de la convivencia escatafuncion de
indicadores de calidad de los centros escolarasgysg encuentran entre las
acciones y planes para la mejora de la convivetalies como la realizacion
de actividades extraescolares, la disposicion drmirses y materiales
necesarios y su implicacion en la resolucion ddlictms, se ha usado el
analisis de varianza ANOVA de un factor para corap#a significatividad
de la diferencia de las medias. Como procedimipast hoc, se ha elegido la
diferencia significativa de Tukey (1953) por comsatse uno de los métodos

de mayor aceptacion (Cortina y Nouri, 2000) y paraar en consideracion
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el tamafio del efecto se ha elegido el andliéisohen (Cohen, 1977;
Rosenthal, 1994).

Igualmente, para examinar la calidad de la condierscolar en
funcion de indicadores propios de la gestion denlasnas en el ambito
familiar y de que dicha gestion se caracterice lpoambigiiedad en las
normas o la participacién del alumnado en dichasas en el hogar, se ha
usado el analisis de varianza ANOVA de un facediferencia significativa
de Tukey (1953) y el andlisi-cohen(Cohen, 1977; Rosenthal, 1994). En

todos los andlisis se ha tomado de referenciawgl dé confianza de .95.

Por dltimo, la técnica de analisis de datos emplgeada averiguar el
valor predictivo de cada una de las dimensionetadmnvivencia escolar
(Gestioén interpersonal positiva, victimizacion, distividad, red social de
iguales, agresion, ajuste normativo, indiscipligadesidia docenfeen la
percepcion general que el alumnado tiene acertamiésma y si ésta difiere
entre chicos y chicas o entre el alumnado de quindexto de Educacién
Primaria, ha sido la regresién lineal multiple (Adth y Nelson, 1984). Este
andlisis estadistico tiene como finalidad determieh mejor modelo
predictor de la buena convivencia asi como el efelet cada una de las
dimensiones que constituyen el constructo paraodichdelo. Atendiendo a
la existencia de correlaciones significativas @des y semi-parciales
(Aldrich y Nelson, 1984), se llevan a cabo difeesnagrupamientos para
analizar posibles diferencias considerando difesensub-muestras, en
funcién del sexo, hallando el mejor modelo predidi®la buena convivencia

para las chicas y los chicos, y en funcion delaunallando el mejor modelo
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predictor de la buena convivencia para el alumrda° y 6° de Educacion

Primaria.
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Capitulo 3. Resultados

En este capitulo se exponen, ordenados de acuendosobjetivos
de investigacion, el conjunto de resultados pramdetlos diferentes andlisis
realizados con los datos del estudio, tras la wadiion y sistematizacion de
los mismos. Se presentan, en primer lugar, losltegks descriptivos
correspondientes a las dimensiones que constitlayennvivencia escolar;
en segundo lugar, la comparativa de medias en doncie variables
personales socio-demogréaficas y entre los indiedale la competencia
social y emocional seleccionados; después el andksla varianza para los
indicadores de calidad del centro y de gestionatenas en el hogar y, por
ultimo, la regresion lineal multiple para averigghmejor modelo predictor
de la convivencia escolar, a nivel general, pasachicos y las chicas y en
funcion del curso.

3.1. Convivencia en Educacién Primaria: la percep6n del alumnado

La calidad de la convivencia escolar se ha analizagartir de los
elementos positivos y negativos, de las relaciamespersonales verticales y
horizontales, que percibe el alumnado de Educéignaria de Andalucia y
gque son los que definen el constructo convivenciadiamte ocho
dimensiones y las variables que componen cada digrenConcretamente,
las dimensiones del constructo analizadas sBBstidn interpersonal
positiva, victimizacion, disruptividad, red socid# iguales, agresion, ajuste

normativo, indisciplinay desidia docente.
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Los resultados de las medidas de tendencia cemichtan que las
puntuaciones mas altas, es decir, los elementdsa denvivencia escolar
mejor valorados, se corresponden con las dimersipogtivas relativas a la
gestion interpersonal positiviM = 3.43; DT = 0.50), ehjuste normativgM
= 3.34; DT = 0.62) y laed social de igualegM = 3.12; DT = 0.62). Le
siguen en grado de valoracion las dimensiones ivegajue hacen referencia
a las dificultades en las relaciones interpersanaitdére maestros y alumnado
como son ladisruptividad(M = 1.65; DT = 0.80), lalesidia docentéM =
1.11; DT = 0.84) la indisciplina(M = 1.03; DT = 0.74). Y, en ultimo lugar,
las dimensiones negativas relacionadas con la iexpé directa de
violencia interpersonal entre los iguales, letimizacion(M = 0.89; DT =
0.78) y laagresién(M = 0.70; DT = 0.70). Para mayor detalle ver tabla 4.

Tabla 4.

Medidas descriptivas basicas en las dimensionda denvivencia

Dimensiones N Min. MAax. M DT

Gestion interpersonal positiva 1024 91 4.00 3.43 0.50
Ajuste normativo 1139 .00 4.00 3.34 0.62
Red social de iguales 1059 56 4.00 3.12 0.62
Disruptividad 1165 .00 4.00 165  0.80
Desidia docente 1134 .00 4.00 1.11 0.84
Indisciplina 1151 .00 3.75 1.03 0.74
Victimizacion 1124 .00 4.00 089 078
Agresion 1177 .00 3.75 070  0.70
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El andlisis mas detallado de cada una de las diomessa través del
conjunto de items que las componen, y siguienderodgcreciente del nivel
de valoracion de cada una de ellas muestra qupeats a lagestion
interpersonal positiva (GIPel elemento mejor valorado por el alumnado de
Educacion Primaria son las relaciones interperssmalie se mantienen entre
el profesoradoM = 3.84; DT = 0.50), siendo el 87.9% de ellos quiene
perciben que sus maestresemprese llevan bien entre ellos. Las otras
relaciones entre adultos, las que se establecer ehtprofesorado y la
familia del alumnado también son altamente valsaph = 3.70; DT =
0.68), sefialando el 79.5% del alumnado que susepamprese llevan
bien con sus maestros. En tercer lugar, el 71.20ldmnado percibe que
Sus maestros y maestras sggmpreejemplo de buenas relacionds £ 3.57;
DT = 0.78); seguido de las relaciones interpergmde los docentes con las
familias en generaM = 3.55; DT = 0.75), cuyo porcentaje de alumnado que
percibe quesiemprese llevan bien es de un 68.4%. Posteriormentguiro
y sexto lugar, son valoradas las relaciones ertnmreado y profesorado.
Concretamente, la ayuda que el alumnado percibesude maestros y
maestras, sefialando mas de la mitad del alumnaalsiempre(63.2%) les
ayudan cuando lo necesitaM & 3.42; DT = 0.93) ysiempre(62.8%) les
ayudan a resolver sus problem@s$ = 3.41; DT = 0.91). Seguidamente,
perciben el respeto que reciben los doceries 8.39; DT = 0.83), siendo el
57.2% del alumnado quienes sefialan que sus maesiEaypre son
respetados. Respecto a si valoran el trabajo deireldo ¥ = 3.35; DT =
1.03), un 62.9% del alumnado indica que el maesgmprelo valora y le
anima a mejorar. A continuacién, se encuentra tegpeion de la calidad de

las relaciones que se establecen entre los magsima&stras y el alumnado
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(M = 3.34; DT = 0.87), siendo algo mas de la mitadadeinnado quienes
perciben quesiempreeste tipo de relaciones son buenas (55.5%) y,len e
extremo, el 0.9% el alumnado que considera gueca son buenas. Por
ultimo, los dos elementos dedastion interpersonal positivaeor valorados
por el alumnado, tomando de referencia la media,eddchecho de que el
profesorado evite que los alumnos se burlen unagtrds(M = 3.32; DT =
1.30), situdndose las percepciones del alumnadimsdeolos de respuesta, en
71.8% el alumnado que sefiala gimmprelo evitan y el 10.8% que percibe
gue nunca lo hacen; y la implicacion de las famiéa las actividades que se
desarrollan en el centro educati = 2.66; DT = 1.25), siendo el 32.3% del
alumnado quien percibe quemprese implican y el 8.9% que nunca lo

hacen. Para mayor detalle ver tabla 5.
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Tabla 5.
Percepcidn sobre la gestion interpersonal positi@P) segun el alumnado
de Primaria

M (DT) Nunca Casi A veces Muchas Siempre

nunca veces

GIP 343(050) % n % n % n % n % n
Maestros se llevan bien 3.84 (0.50) 0.3 4 0.6 7 2.3 28 89 111 87.9 1093
Mis padres sellevan 576 068) 04 5 15 18 56 69 13.0 159 79.5 971
bien con mis maestros
Maestros ejemplode 5 o7 78y 09 11 1.9 24 7.7 95 18.3 227 71.2 883
buenas relaciones
Padres se llevan bien 5 oo 75) 03 4 1.6 20 9.2 113 20.5 251 68.4 838
con los maestros
Mis maestrosme 345 (0.93) 1.9 24 3.1 38 10.4 128 21.5 265 63.2 780
ayudan si lo necesito
Maestros nos ayudana 5 11 91y 23 28 24 30 89 110 23.6 293 62.8 779
resolver problemas
Maestros respetados ~ 3.39 (0.83) 0.7 9 2.6 32 11.1 139 28.4 356 57.2 715
Valoran mitrabajoy me 5 55 1 63y 33 40 4.6 57 8.8 108 20.4 250 62.9 772
animan a mejorar
Hay buenas relaciones 5 5, v g7) 0.9 11 2.7 34 13.1 162 27.8 346 555 691
maestros y alumnado
Los maestros evitan que, 5 1 30y 108 134 1.7 21 3.6 45 12.1 150 71.8 891
nos burlemos de otros
Familias se implican ~ 2.66 (1.25) 8.9 110 8.1 100 23.4 291 27.3 339 32.3 401

En la dimensiérajuste normativoel elemento mejor valorado se

refiere al aprendizaje en la escudid £ 3.65; DT = 0.69), percibiendo el

74,7% quesiempreaprende. También son altamente valorados el ajulste
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normas de aula, en concreto, el 57.df#mprepide la palabra y espera el
turno M = 3.34; DT = 0.92) y, algo menor es el porcentageatimnado
(56.7%) quesiempredeja trabajar a los demas sin molestars=(3.31; DT

= 0.98). Las dos variables dgliste normativaon peor valoracion, teniendo
en cuenta la media como referencia, son el cumgtitai de normas en
términos generales en la escudfa= 3.30; DT = 0.98), indicando un 54.0%
guesiemprelas cumple y el respeto hacia la opinién de las&eaunque no
se compartaM = 3.09; DT = 1.05), descendiendo el porcentajeldimmado

gue lo lleva a cabsiempre(46.1%). Para mayor detalle ver tabla 6.

Tabla 6.

Percepcidn sobre ajuste normativo segin el alummdBrimaria

M (DT) Nunca niziia A veces Mvtécchez;s Siempre
Ajuste normativo 334(062) % n % n % n % n % n
Aprendo 3.65(0.69) 0.7 8 11 14 52 64 183 225 74.7 919
Pido la palabra 3.34(0.92) 1.5 19 3.5 43 11.7 143 259 319 57.4 706
Dejo trabajar 3.31(0.98) 2.6 32 3.9 48 10.8 134 26.0 321 56.7 701

Cumplo las normas 3.30(0.91) 1.6 29 2.6 31 135 165 28.3 342 54.0 653

Respeto la opinion 3.09 (1.05) 3.4 41 43 52 17.9 215 28.3 340 46.1 554

Dentro de la dimensiored social de igualegener amigos y amigas
(M = 3.57; DT = 0.90) es el aspecto mejor valorado @omalumnado,
situandose los extremos entre el 76.1% de aqueles perciben tener
amigossiemprey el 2.4% que sefialarunca Trabajar en grupaM = 3.47;

DT = 0.94) también es altamente valorado, indicagld®®.3% del alumnado
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guesiemprele gusta trabajar de esta forma. En tercer lugat9 ©% de los
chicos y chicas considera caer bisiempre entre los compafieros y
compafierasM = 3.21; DT = 0.99) frente al 3.0% gueincacae bien a los
demas. Le siguen el 45.4% del alumnado giEmpre ayuda a sus
compafierosM = 3.18; DT = 0.91), y el 43.2% que@emprese une a las
actividades que realizan los demd$ € 3.09; DT = 1.00). Expresar y
defender las opiniones sin dafiar a los dervas 2.99; DT = 1.15) es la
siguiente variable en valoracion elevandose el@aje de alumnado que
sefiala hacerlsiempreal 44.3%. Los porcentajes de respuesta se reducen
cuando se pregunta al alumnado si hay buenas oeécientre ellosM =
2.97; DT = 0.92), siendo la opcion de respuesta ebporcentaje mas
elevadomuchas vecef88.8%) e inferior aun (32.7%) la opciéiempre Las
dos variables que presentan menor media de reapsestdisponer de la
ayuda de los demadM(= 2.95; DT = 1.22), elevandose al 41.8% el
porcentaje de alumnado al qustempre le ayudan sus compafieros y
compafieras cuando lo necesita frente al 4.0% dedre® opuesto queunca
recibe dicha ayuda y, en ultimo lugar, el interéda$ demasi = 2.51; DT

= 1.21), siendo el porcentaje mas elevado el dehahdo que sefala que
esto ocurrea veceq28.7%) e inferior (25.3%) el que sefiala giEmprese
interesan por él o ella, situandose en el extren®.48% que percibe que

nuncalos demas se interesan por €l o por ella. Paramugtalle ver tabla 7.
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Tabla 7.
Percepcidn sobre la red social de iguales (RSl)Ueegl alumnado de
Primaria

M (DT) Nunca niﬁiia A veces leécchezs Siempre
RSI 3.12(0.62) % n % n % n % n % n

Tengo amigos 357(0.90) 24 30 25 31 65 79 125 154 76.1 936

Me gustatrabajar ; 17 094y 23 28 27 32 103 124 154 185 69.3 834

en grupo
Caigo bien 321(0.99) 3.0 36 38 46 11.8 143 32.4 391 49.0 592
Ayudo 318(0.91) 1.5 18 28 34 17.4 215 329 404 45.4 557
Me uno a las 3.00(1.00) 2.8 34 38 47 181 222 32.1 393 43.2 530
actividades

Expresoy 299 (1.15) 55 68 51 63 184 226 26.7 328 44.3 544
defiendo

Nos llevamos bien2.97 (0.92) 1.4 18 4.2 53 229 286 38.8 485 32.7 409

Me ayudan 295(1.12) 40 50 7.2 89 204 252 26.6 330 41.8 518

Mis companeros , o1 (1 51) g4 103 10.3 127 28.7 354 27.3 336 253 312

se interesan por mi

En la dimensidndisruptividad la variable con mayor media de
respuesta es la que indica la existencia de nifio#igs que no dejan dar
clase M = 2.23; DT = 1.25), sefialando el 19.8% que ocareenprey el
32.2% del alumnado que esto ocuar&eces.También presenta una media
alta de respuesta la variable que se refiere petes las normad/(= 2.13;
DT = 1.17), indicando el 15.7% del alumnado gigmprehay nifios y nifias

gue no las respetan y el 33.3% que esto ocarreces Las siguientes
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variables hacen referencia a la existencia de p&leal centro, el 15.0% del
alumnado percibe qusiemprehay nifios y nifias metidos en pelebs £
2.02; DT = 1.23), situandose en el 30.7% el alurongde percibe esta
circunstanciaa veces; se reduce al 6.9% el alumnado que considera que
siempreen su centro, en términos generales, hay pelekss eue la gente se
pega M = 1.69; DT = 1.08), y se eleva a un 36.7% el aluongue
considera que sucedeveceslLas dos variables que presentan una media de
respuesta mas baja son las referentes a acciondsdlicas, un 41.3% del
alumnado dice queéunca los nifios y nifias destrozan el material ni las
instalaciones NI = 1.06; DT = 1.15), siendo mas elevado (53.9%) el
porcentaje de alumnado que considera oumca hay problemas de
vandalismo ni destrozos en generll € 0.74; DT = 0.96). Para mayor

detalle ver tabla 8.
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Tabla 8.

Percepcidn sobre disruptividad segun el alumnad®@d@aria

Casi Muchas .
M (DT) Nunca nunca A veces veces Siempre
Disruptividad 1.65(0.80) % n % n % n % n % n

Hay nifios que no

) 2.23(1.25)12.1 150 14.4 179 32.2 400 21.5 268 19.8 247
dejan dar clase

AlUmnos qUeNo 5 131 17y g5 104 21.8 268 33.3 410 20.7 255 157 193
reSpetan las normas
Nifios/as siempre

; 2.02(1.23)12.4 153 22.6 279 30.7 381 19.3 239 15.0 185
metidos en peleas

Peleas en las que Ie_;L 69 (1.08

) 14.6 182 28.7 357 36.7 456 13.1 163 6.9 86
gente se pega

Destrozan material; (1 15) 413 517 20.9 364 153 193 89 111 4.6 57
e instalaciones

Vandalismo 0.74 (0.96) 53.9 675 25.6 321 15.3 190 34 43 18 23

La variable con la puntuacion media mas elevadéa etimension
desidia docentes la que indica que hay maestros y maestrasagiigan a
los mismos nifios y nifadi(= 1.74; DT = 1.40) y esto, segun el 15.0% del
alumnado ocurrsiempre situandose en un 27.8% el alumnado que sefiala
gue nuncaocurre. El siguiente item con la valoracién maa sé refiere al
alumnado que los docentes le tienen mavia (L.27; DT = 1.34), indicando
el 9.3% que ocurrsiemprey el 41.1% que estauncaocurre. En tercer
lugar, el 5.5% del alumnado considera que lasidetiles que llevan a cabo
los docentesiempreson aburridasM = 1.25; DT = 1.16) y, en el extremo
opuesto, se sitda el 34.0% del alumnado que segfialéas actividadesunca

son aburridas. El 5.8% del alumnado percibe lasnasrde los maestros
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siemprecomo injustasNl = 0.95; DT = 1.20), frente al 51.5% goencalas
considera injustas. La variable con menor medigesgpuesta es la que afirma
gue los maestros y maestras soélo explican paréistos de la claseM =
0.36; DT = 0.87), percibiendo el 81.8% del alumngde estauncaocurre.

Para mayor detalle ver tabla 9.

Tabla 9.

Percepcidn sobre desidia docente segun el alumdad@rimaria

Casi Muchas .
M (DT) Nunca nunca A veces veces Siempre

Desidia docente 1.11 (0.84) % n % n % n % n % n

Castigan siempre

: 1.74 (1.40) 27.8 343 16.9 209 23.9 296 16.4 202 15.0 186
los mismos

Nifios a los que le

. 3 1.27 (1.34) 41.4 514 20.4 253 17.1 213 11.8 146 9.3 115
tienen mania

Hacen actividades | , 1 16)340 424 259 323 265 330 8.1 101 55 68

aburridas
Las normas son

o 0.95(1.20)51.5 630 19.2 235 175 215 6.0 73 58 71
injustas

Sélo explican pare

) 0.36(0.87)81.8 1003 7.2 88 6.6 81 22 27 22 27
los listos

En la dimensiénndisciplina el aburrimiento en clase es la variable
de mayor media de respuesth£ 1.50; DT = 1.26) percibiendo el 9.2% del
alumnado que se aburseemprey el 27.8% quaéuncase aburre. El siguiente
elemento méas valorado es cumplir las normas poveroencia 1 = 1.23;
DT = 1.33), situdndose en el 10.1% el alumnadogtbecesiemprefrente al

42.5% que no lo haceunca Las variables con menor media de respuesta
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hacen referencia a las veces castigado desde quezéral cursoM = 1.02;

DT = 0.99), afirmando el 38.3% no haber sido caskigcasi nunca e
interrumpir en clase con motivo de estar aburriio= 0.40; DT = 0.75),
siendo el 0.6% el porcentaje de alumnado sjeenprelo hace, frente al
72.4% el alumnado quauncainterrumpe si se aburre. Para mayor detalle ver
tabla 10.

Tabla 10.

Percepcidn sobre indisciplina segun el alumnad®dmaria

Casi Muchas .
M (DT) Nunca nunca A veces veces Siempre
Indisciplina 1.03(0.74) % n % n % n % n % n
Me aburro 1.50(1.26) 27.8 331 249 296 26.4 316 11.7 139 9.2 109

Cumplo las normas

. 1.23(1.33) 425 527 19.4 240 21.1 263 6.9 85 10.1 125
que me convienen

Veces castigado  1.02(0.99) 36.0 453 38.3 481 13.4 168 123 155 0 O

Interrumpo la clase

0.40(0.75) 72.4 907 180 225 7.2 91 18 23 06 7
porque me aburro

En la dimensiéwictimizacion,la variable que presenta mayor media
de respuesta es la experiencia como victima dendd@ interpersonal de tipo
verbal entre los igualedvi( = 1.67; DT = 1.23), indicando el 9.9% que
siemprees objeto de insultos y el 27.8% quasi huncae han insultado. El
siguiente tipo de victimizacion sufrido es el matio por violencia fisicaV
= 1.09; DT = 1.13)siempreexperimentada por el 4.0% del alumnado frente
al 39.2% de alumnos y alumnas quéncahan sido golpeados. En tercer

lugar, se sitla la experiencia de victimizacién preclusion, aislamiento o
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rechazo 1 = 0.77; DT = 1.12), experimentada de manera sistema
siempre por el 3.9% del alumnado gunca por mas de la mitad del
alumnado (59.4%); le sigue, teniendo en cuenta cafavencia el valor de
la media, la experiencia de victimizacién con moiile amenazad/(= 0.72;
DT = 1.11), indicando el 4.1% de los nifios y nifieder sido objeto de
amenazasiemprey, de nuevo, mas de la mitad del alumnado (61.886)
haber sido amenazadwnca Las dos variables con menores medias de
respuesta son experimentar miedo a ir a la es¢iek 0.60; DT = 1.06),
emocién percibida de manera sistemasieanprepor un 3.5% del alumnado,
frente al 69.3% que no ha experimentadmcatal miedo; y, por ultimo,
haber sido victima de robo#1(= 1.55; DT = 0.94), donde el 1.7% del
alumnado percibe que le robsiemprey el 67.5% sefiala quauncale han
robado en la escuela. El porcentaje de alumnadaligechaber sido victima
de acciones violentas de manera sistemasiempre se sitla, de mayor a
menor, en el 9.9% en el caso de la violencia vedrakl 4.1% en el caso de
las amenazas, en el 4.0% en el caso de la agriésiéam, en el 3.9% en el

caso de la exclusion y en el 1.7% por robo. Payondetalle ver tabla 11.
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Tabla 11.

Percepcidn sobre victimizacion segun el alumnadPritearia

Casi Muchas .
M (DT) Nunca nunca A veces veces Siempre
Victimizacién 089(10.78) % n % n % n % n % n

Algun compafiero me

) 1.67 (1.23) 20.1 242 27.8 335 26.5 321 15.7 189 9.9 119
ha insultado

Algin compafiero me

1.09 (1.13) 39.2 477 30.0 365 18.0 220 8.8 107 4.0 49
ha golpeado

Me he sentido
excluido, aislado o 0.77 (1.12) 59.4 724 18.6 227 12.0 146 6.1 74 3.9 48
rechazado

Me he sentido

0.72(1.11) 61.9 745 185 223 9.7 116 58 70 4.1 49
amenazado

Miedo a venir a la

0.60 (1.06) 69.3 836 13.4 162 8.7 104 51 62 35 42
escuela

Me han robado 0.55(0.94) 67.5 820 17.0 206 9.8 120 4.0 48 1.7 21

Finalmente, en la dimensiéragresion el tipo de violencia
interpersonal ejercida entre los iguales con magtoracion es la verbaM
=1.09; DT = 1.03), la cual el 34.5% del alumnaddanha ejercidmuncag le
sigue la agresion fisicd(= 0.74; DT = 0.97), que no ha ejercidoncaun
porcentaje de alumnado que se eleva al 53.8% eydaision M = 0.54; DT
= 0.85), donde aumenta al 63.1% el porcentaje fitesny nifias de la muestra
gue nunca han excluido o rechazado a un compafiero o comganer
Amenazar o meter miedo a otra persdia=(0.47; DT = 0.80) es el tipo de
agresion con la media de respuesta menor y el npyoentaje de alumnado
gue dice no haberla ejercidmnca(68.3%). El porcentaje de alumnado que

dice haber llevado a cabo acciones violentas deerassistematicasiempre
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se sitla, de mayor a menor, en el 2.6% en el casa algresion verbal, en el
1.6% en el caso de la agresion fisica, en el 1/5% easo de la exclusién y
en el 0.6% en el caso de la amenaza o meter miemtcagpersona. Para

mayor detalle ver tabla 12.

Tabla 12.

Percepcidn sobre agresién segun el alumnado ded®i@m

M (DT) Nunca Casi A veces Muchas Siempre
nunca veces
Agresion 070(070) % n % n % n % n % n

He insultado a algun/a

- 1.09 (1.03) 34.5 418 33.9 410 22.0 267 7.0 85 2.6 31
compafiero/a

He golpeado a algin/a

i 0.74 (0.97) 53.8 652 26.1 317 13.9 168 4.6 56 1.6 20
compafiero/a

He excluido o
rechazado a algiin/a  0.54 (0.85) 63.1 775 24.7 303 8.6 107 2.1 26 15 18

compafero/a

He amenazado a otra
persona

0.47 (0.80) 68.3 857 19.5 245 9.4 117 2.2 27 06 8

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 144



Capitulo 3. Resultados

3.2. Convivencia escolar y diferencias en funcién de faares socio-

demograficos

A continuacion, se analiza la percepcion que tielnelumnado de
Educacion Primaria respecto a cada una de las diaress que constituyen
el constructo convivencia escolar, en funcion deriabbes socio-
demograficas tales como el sexo del alumnado, efocen el que se
encuentra matriculado, pertenecer a la culturangit@ haber nacido en un

pais diferente a Espafia y sentirse diferente jmr el

3.2.1. Convivencia y diferencias entre chicos gasi

El andlisis de la calidad de la convivencia en imael sexo del
alumnado muestra la existencia de diferencias issiz@mente significativas
entre chicos y chicas en todas las dimensionesahsitructo excepto aed
social de igualesLas chicas perciben mayores niveles que los shigo
dimensiones positivas como ¢gestion interpersonal positivgue ejerce el
profesoradoil = 3.48 vsM = 3.40; t = -2.44; p < .02) y eljuste normativo
(M =3.46 vaM = 3.24; t = -6.15; p < .01). Por el contrario, thécos tienen
mayores puntuaciones en dimensiones negativas clisnaptividad (M =
1.71 vsM = 1.57; t = 3.05; p < .01yesidia docentéM = 1.22 vaM = 1.00; t
= 4.40; p < .01)jndisciplina (M = 1.23 vsM = 0.81; t = 9.74; p < .01);
victimizacion(M = 0.96 vsM = 0.81; t =3.20; p < .01) ggresion(M = 0.87
vs M = 0.53; t = 8.45; p < .01). Es necesario tomacamsideracion que el

andlisis del tamafio del efecto realizado trasda Student, mostré niveles
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inferiores de .2 enlisruptividad yvictimizacién por lo que no se pueden

asumir las diferencias entre los grupos. Para ndsfalle ver tabla 13.

Tabla 13.

Percepcion de la convivencia escolar en funciénséeb

Dimensiones Sexo N M DT T p d
g 539 3.40 0.53

GIP .44 01 22
g 479 3.48 0.47
3

) ] 586 3.24 0.63
Ajuste normativo -6.15 .00 .36

? 546 3.46 0.59
g 554 3.09 0.61

RSI 175 07
? 497 3.16 0.62

S g 603 171  0.79

Disruptividad 3.05 .00 A7
? 550 157 0.81
g 583 122 086

Desidia docente 4.40 .00 .26
? 541 1.00 0.80
g 595 1.23 0.76

Indisciplina 9.74 .00 .59
g 546 0.81 0.64
3

581 0.96 0.77
Victimizacion 3.20 .00 .19

g 534 0.81 0.78

_ g 605 087  0.76
Agresion 8.45 .00 .50

? 561 0.53 0.59
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3.2.2. Convivencia y diferencias en funcién dekour

El analisis de la calidad de la convivencia en imalel curso del
alumnado muestra la existencia de diferencias issiz@mente significativas
entre el alumnado de 5° y 6° curso de Educaciomdfia en todas las
dimensiones del constructo exceptuanded social de igualesy
victimizacion.El alumnado de 5° curso percibe mayores nivelesstjde 6°
en las dimensiones positivas de la convivencia clangestion interpersonal
positivaque ejerce el profesoradd € 3.49 vsM =3.39;t=3.23;p< .01) y
el ajuste normativoM = 3.41 vsM = 3.29; t = 3.17; p < .01). Por el
contrario, el alumnado de 6° curso obtiene mayqestuaciones en
dimensiones negativas cordsruptividad(M = 1.71 vsM = 1.58; t = -2.69;
p < .01); desidia docentdM = 1.24 vsM = 0.99; t = -4,89; p < .01);
indisciplina(M = 1.09 vsM = 0.97; t = -2.76; p < .01) ggresion(M = 0.76
vs M = 0.65; t = -2,87; p < .01). El analisis del tamafel efecto realizado
tras la t de Student, mostré niveles inferiores .Been disruptividad
indisciplinay agresion,por lo que no se pueden asumir las diferenciag entr
los grupos. Para mayor detalle ver tabla 14.
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Tabla 14.

Percepcidn de la convivencia escolar en funciéncdeso

Dimensiones Curso N M DT T p d
SPEP 405 3.49 0.45
GIP 3.23 .00 20
6°EP gy 3.39 0.55
S5°EP g7 3.41 0.56
Ajuste normativo 3.18 .00 .20
6°EP g 3.29 0.67
S°EP g5 3.15 0.60
RSI 1.56 12
6°EP 534 3.09 0.63
S S°EP 573 158 076
Disruptividad -2.69 .00 .16
6°EP 597 171 0.83
SPEP 55 0.99 0.80
Desidia docente -4.89 .00 .30
6°EP g5 1.24 0.86
o S°EP 570 097 o071
Indisciplina -2.76 .00 .16
6°EP g5y 1.09 0.76
SPEP 55y 0.87 0.76
Victimizacion -0.73 46
6°EP 573 0.91 0.81
S°EP 573 0.65 0.66
Agresion -2.87 .00 .16
6°EP 599 0.76 0.74
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3.2.3. Convivencia y diferencias entre gitanos git@nos

En tercer lugar, se analiz6 la calidad de la camniia escolar en
funcion de pertenecer a la minoria cultural gitarela cultura mayoritaria,
mostrando los resultados que no existen diferen@ssdisticamente
significativas entre el alumnado que pertenece @ulmra mayoritaria y el
gue pertenece a la cultura minoritaria, en est® ¢ascultura gitana, en

ninguna de las dimensiones del constructo. Par@amnubgtalle ver tabla 15.
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Tabla 15.

Percepcidn de la convivencia escolar en funciériadeultura gitana o no

gitana
. . Cultura

Dimensiones Gitana N M DT T p d
No 946 343 051

GIP 0.75 45
Si 26 338 034
No 1053 335  0.62

Ajuste normativo 1.62 A1
Si 30 310 085
No 980 3.13 0.61

RSI 0.68 50
Si 28 305  0.62
No 1077 164 080

Disruptividad -0.50 .61
Si 33 171 076
No 1047 112 084

Desidia docente 0.68 .49
Si 29 101 081

o No 1062 1.02 074

Indisciplina -1.00 .32
Si 32 114 064
No 1040 089 078

Victimizacion 0.45 .65
Si 31 082 079
No 1085 070  0.70

Agresion 0.66 .51
Si 33 062 068
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3.2.4. Convivencia y diferencias entre alumnado ignamte y

autéctono

El analisis de la calidad de la convivencia escefafuncion del pais
de procedencia indica, que no existen diferenciatadésticamente
significativas entre el alumnado que ha nacido spaka y el alumnado
inmigrante que ha nacido en otro pais y vive eraBapen ninguna de las

dimensiones del constructo. Para mayor detall¢aida 16.
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Tabla 16.

Percepcidn de la convivencia escolar en funciéonpdé$ de nacimiento

Dimensiones Inmigrante N M DT T p d
No 1102 341 055
GIP 0.80 33
Si 119 338 036
No 1110 336  0.67
Ajuste normativo 1.53 12
Si 120 322 080
No 1106 310 059
RSI 0.68 45
Si 121 307 066
S No 1089 161  0.80
Disruptividad -0.48 .58
Si 118 168 077
No 1098  1.09  0.83
Desidia docente 0.66 48
Si 123 106  0.89
o No 1101 100 076
Indisciplina -1.05 .36
Si 117 109 063
No 1098 087  0.74
Victimizacion 0.48 .67
Si 111 081 072
No 1097 071 069
Agresion 0.67 .52
Si 109 066 070
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3.2.5. Convivencia y diferencias entre alumnadagnamte

Por dltimo, para indagar en las diferencias enfrealemnado
inmigrante, analizamos la calidad de la conviverséguin el 11% del
alumnado de la muestra que no ha nacido en Espafiancion de sentirse o
no diferente por ello. En este sentido, existeerdiicias estadisticamente
significativas entre el 3.3% del alumnado que satsidiferente por no haber
nacido en Espafia y el 7.7% restante que no seediifierente, sélo en la
dimensién positivaied social de igualeEl alumnado que se siente diferente
por no haber nacido en Espafia percibe menoresesivgle el que no se
siente diferente en los aspectos relacionadosacoad social de iguale@M
=2.79 vsM = 3.10; t = 2.36; p < .03). Para mayor detalletabta 17.
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Tabla 17.
Percepcidn de la convivencia en alumnado inmigraméuncion de sentirse
diferente
Dimensiones Diferente N M DT T p d
Si 29 335 044
GIP 1.02 31
No 155 345 047
Si 33 345 046
Ajuste normativo -0.78 43
No 155 345 047
Si 32 279 068
RSI 2.36 .02 50
No 165 310 061
S Si 34 162 092
Disruptividad -0.32 74
No 184 156  0.82
Si 36 097 075
Desidia docente 0.62 .53
No 175 105  0.80
o Si 36 108 065
Indisciplina -0.48 .63
No 179 102 067
Si 33 121 093
Victimizacion -1.98 .06
No 178 086  0.78
Si 32 076  0.60
Agresion -0.66 .50
No 188 068  0.70
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3.3. Convivencia escolar y diferencias en funciénedindicadores de la

competencia social

Se analiza la calidad de la convivencia escolarflation de
indicadores propios de la competencia social delmahdo y sus

componentes, tales como el estatus en la red dieigy el apoyo percibido.

3.3.1. Convivencia y status en la red de iguales

El andlisis de la calidad de la convivencia en iumalel estatus en
la red de iguales, muestra la existencia de diféasnestadisticamente
significativas entre el alumnado que se sienteazatho y el que no en todas
las dimensiones del constructo excepto eajidte normativoEl alumnado
gue no se siente rechazado percibe mayores nigelesel que se siente
rechazado en los aspectos relacionados con dinmessipositivas de la
convivencia como lagestién interpersonal positivgue ejerce el profesorado
(M =3.46 vsM = 3.23; t = 4.49; p < .01) y I=d social de igualeM = 3.19
vs M = 2.60; t = 9.48; p < .01). Por el contrario, kinanado que se siente
rechazado tiene mayores puntuaciones en las diomsssinegativas del
constructo tales comdisruptividad(M = 2.05 vsM = 1.60; t = -5.60; p <
.01); desidia docentéM = 1.29 vsM = 1.09; t = -2.59; p < .02)ndisciplina
(M =123 vsM =1.01; t=-3.03; p <.01yictimizacion(M = 1.86 vsM =
0.77; t = -14.96; p < .01) sgresion(M = 0.95 vsM = 0.68; t = -3.55; p <

.01). Para mayor detalle ver tabla 18.
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Tabla 18.
Percepcion de la convivencia escolar en funcion efghtus en la red de
iguales
Dimensiones Rechazado N M DT T p d
No 907 346 048
GIP 4.49 .00 46
Si 103 323 060
No 1014 336  0.62
Ajuste normativo 1.69 .09
Si 107 325 063
No 942 319 057
RSI , 9.48 .00 99
Si 102 260 078
S No 1032 160  0.78
Disruptividad -5.60 .00 .57
Si 110 205 081
No 1005  1.09  0.85
Desidia docente -2.59 .01 .24
Si 111 129 076
o No 1019  1.01  0.74
Indisciplina -3.03 .00 .30
Si 113 123 073
No 995 077 069
Victimizacion -14.96 .00 .53
Si 108 186 090
No 1045 068  0.69
Agresion -3.55 .00 .38
Si 114 095  0.78
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3.3.2. Convivencia y apoyo percibido en la redgimles

El andlisis de la calidad de la convivencia en i@malel apoyo
percibido en la red de iguales, muestra la exisgerde diferencias
estadisticamente significativas entre el alumnaa djspone de amigos en
caso de estar en apuros y el que no dispone dg etidodas las dimensiones
del constructo excepto eagresion ajuste normativoe indisciplina El
alumnado que dispone de amigos y amigas en casstaleen apuros percibe
mayores niveles en las dimensiones positivas deraivencia escolar tales
como lagestion interpersonal positivgue ejerce el profesoradd € 3.45 vs
M = 3.15; t = 3.06; p <.01) y I=d social de iguale@V = 3.15 vsM = 2.49;

t =-7.03; p <.01). Por el contrario, el alumnap® percibe que no dispone
de amigos ni amigas en caso de estar en apur@srtiagores puntuaciones
en las dimensiones negatiwdisruptividad(M = 1.95 vaM = 1.63; t = 2.16; p

< .04); desidia docentgM = 1.54 vsM = 1.10; t = 3.29; p < .01) y
victimizacion(M = 1.65 vsM = 0.85; t = 6.94; p < .01). Para mayor detalle

ver tabla 19.
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Tabla 19.
Percepcién de la convivencia escolar en funciénladeed de apoyo entre
iguales
Dimensiones Amigos N M DT T p d
No 39 315 059
GIP 306 .00 59
Si 976 345 050
No 51 344 056
Ajuste normativo 1.14 .25
Si 1077 334 062
No 44 249 094
RSI 703 .00 .99
Si 1006 315 058
S No 49 195  1.00
Disruptividad 2.16 .03 .40
Si 1104 163  0.79
No 45 154 087
Desidia docente 3.29 .00 .52
Si 1077 110  0.83
o No 46 118 067
Indisciplina 1.55 12
Si 1093 103 074
No 47 1.65 1.12
Victimizacion 6.94 .00 .99
Si 1065 085  0.75
No 48 067 065
Agresion -0.38 .70
Si 1118 071 071
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3.4. Convivencia escolar y diferencias en funciéon de imchdores de la

competencia emocional

A continuacion se expone el analisis de la caldiada convivencia
escolar en funcién de indicadores propios de lapedemcia emocional del
alumnado y las habilidades que la componen, comdasmentificacion y la

expresion emocionales.

3.4.1. Convivencia e identificacion emocional

El analisis de la calidad de la convivencia en iiimda habilidad de
identificar las emociones de los demdas y respod@éemanera empatica,
muestra la existencia de diferencias estadisticeem&gnificativas entre el
alumnado que responde ayudando a sus compafiesessginten solos y el
que no lo hace en todas las dimensiones del catstraxcepto en
victimizacion El alumnado que ayuda a sus compafieros porgsersen
solos percibe mayores niveles en las dimensiongitiyas de la convivencia
en aspectos relacionados corg&stion interpersonal positivque ejerce el
profesoradoNl = 3.46 vsM = 3.15; t = -4.72; p < .01); @juste normativo
(M =3.15vaM = 2.65; t =-5.23; p < .01) y l=d social de igualeéM = 3.15
vsM = 2.65; t =-5.23; p < .01). Por el contrariogaklmnado que no ayuda a
sus compafieros si se sienten solos tiene mayonefugoiones en las
dimensiones negativas del constructo tales cdimmuptividad(M = 1.99 vs
M =1.62; t = 3.64; p < .01Yesidia docentéM = 1.67 vaM = 1.08; t = 5.31;
p < .01);indisciplina(M = 1.72 vaM = 0.99; t = 7.01; p < .01) agresion(M
=1.47 vaM = 0.66; t = 9.46; p < .01). Para mayor detalletabta 20.
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Tabla 20.

Percepcion de la convivencia escolar en funcion laeidentificacion

emocional

Dimensiones Soledad N M DT T p d
No 64 315 062

GIP 472 .00 62
Si 949 346 049
No 63 273 077

Ajuste normativo -6.58 .00 .99
Si 1063 338 059
No 63 265 075

RSI 5.23 .00 82
Si 984 315  0.60

S No 73 199  0.83

Disruptividad 3.64 .00 .46
Si 1079 162  0.80
No 69 167 090

Desidia docente 5.31 .00 71
Si 1053  1.08 083

o No 66 172 082

Indisciplina 7.01 .00 .99
Si 1072 099 071
No 64 091 071

Victimizacion 0.28 77
Si 1044 089 079
No 68 147 094

Agresion 9.46 .00 .99
Si 1096 066  0.66
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3.4.2. Convivencia y expresion emocional

Por ultimo, el andlisis de la calidad de la conmiia en funcién de
la habilidad del alumnado para expresar sentimgentauestra la existencia
de diferencias estadisticamente significativaseegit@lumnado que presenta
dificultad y el que no la presenta en las dimeresodel constructoajuste
normativo, red social de iguales, disruptividaddistiplinay victimizacion
En este sentido, el alumnado que no presenta lificupara expresar
sentimientos percibe mayores niveles en las diroeasi positivas de la
convivencia tales como ajuste normativqM = 3.40 vsM = 3.31; t = 2.42;

p <.02) y lared social de iguale@M = 3.24 vsM = 3.03; t = 5.59; p < .01).
Por el contrario, el alumnado que presenta dificultpara expresar
sentimientos tiene mayores puntuaciones en lasndimees negativas como
son ladisruptividad(M = 1.71 vaM = 1.56; t = -3.04; p < .01); iadisciplina

(M =1.09 vsM = 0.96; t = -3.03; p < .01) y hdctimizaciéon(M = 1.05 vsM

= 0.68; t = -7.82; p < .01)Es necesario tomar en consideracion que el
analisis del tamafio del efecto realizado trasda Student, mostro niveles
inferiores de 2 emlisruptividad ajuste normativae indiscipling por lo que

no se pueden asumir las diferencias entre los grupara mayor detalle ver
tabla 21.
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Tabla 21.

Percepcidn de la convivencia escolar en funcidtadexpresién emocional

. . Dificultad
Dimensiones sentimientos N M DT T p d
No 420 347 048
GIP 1.94 .06
Si 583 341  0.52
_ _ No 484 340 059
Ajuste normativo 2.42 .01 .14
Si 637 331 064
No 453 324 056
RSI 5.59 .00 34
Si 591 303  0.64
No 492 156  0.80
Disruptividad -3.04 .00 .19
Si 653 171 079
No 481 109  0.84
Desidia docente -1.02 .30
Si 636 114 084
o No 485 096 074
Indisciplina -3.03 .00 .18
Si 650 109 073
No 476 0.68  0.65
Victimizacion -7.82 .00 48
Si 628 1.05  0.83
_ No 501 068 073
Agresion -1.23 21
Si 657 073  0.68
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3.5. Convivencia escolar y diferencias en funcién de inchdores de

calidad del centro educativo

Se analiza la percepcion que tiene el alumnado diecdeion
Primaria de la muestra respecto a cada una de itaensiones que
constituyen el constructo convivencia escolar, oadas desde la mayor
valorada a la menor, en funciéon de indicadores alglad de los centros
escolares y que se encuentran entre las accignlesgs para la mejora de la
convivencia, tales como la realizacién de actividadxtraescolares, la
disposicion de recursos y materiales necesarios ymplicacion en la

resolucién de conflictos.

Previo a dicho andlisis, presentamos los datosigésos referentes
a frecuencias y porcentajes y estadisticos de neraleentral y de dispersion
en relacion a la percepcién del alumnado respecimada uno de los
indicadores mencionados. Los resultados sefialaelqt@0% del alumnado
percibe que en su cents@mprese desarrollan actividades extraescolaves (
=2.88; DT = 1.51), mientras que un 4.9% sefalangunease llevan a cabo
este tipo de actividades. El 56.7% del alumnadosidena quesiempre
disponen de los materiales y recursos necesavos (3.32; DT = 0.92),
frente al 1.0% del alumnado que sefiala quiecadisponen de los mismos.
Y, finalmente, en cuanto a los conflictos que sas@man en el centro, el
40.1% del alumnado sefala que nunca quedan sitveegdl = 1.10; DT =
1.16), indicando un 4.5% del alumnado el extremaoesto, es decir, que

siemprequedan sin resolver. Para mayor detalle ver @2®la
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Tabla 22

Medidas descriptivas basicas de indicadores dededlide los centros

escolares

Nunca Casi A veces Muchas Siempre
Indicador M (DT) nunca veces

% n % n % n % n % n
Actividades

2.88(1.51) 49 59 6.3 75 245 295 24.3 292 40.0 481
extraescolares.

Materiales 332(092) 1.0 13 37 45 148 186 23.8 299 56.7 712
necesarios.

Conflictos sin

1.10 (1.16) 40.1 503 27.3 342 19.4 244 87 109 45 57
resolver.

3.5.1. Convivencia y actividades extraescolares

El analisis de la calidad de la convivencia en ifumcde la
realizacion de actividades extraescolagasel centro educativonuestra la
existencia de diferencias estadisticamente sigtifi@gs en todas las
dimensiones positivas del constructo, como somgdation interpersonal
positivaque ejerce el profesorado (F = 18.39; p < .013jusdte normativqF
= 9.68; p < .01) y laed social de igualegF = 12.82; p < .01); y en las
dimensiones negativas como dasidia docentdF = 6.78; p < .01) y la
indisciplina (F = 3.94; p < .01). Si tomamos en consideracl@anélisis post
hoc realizado tras la ANOVA podemos sefialar queanda los centros
desarrollan actividades extraescolares, las puictoes en la dimensiones
positivas son mayores y menores en las negatiaiéntose las diferencias

estadisticas significativas con mayor tamafio dettefentre centros en los
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guesiemprese llevan a cabo actividades extraescolares yasah los que
nuncaen el caso de lgestidn interpersonal positivdel profesoradoM =
3.56 vsM = 3.19;d = .80) y centros en los quasi nuncase ponen en macha
actividades extraescolares en el casafiedte normativo(M = 3.45 vsM =
3.02;d = .72), lared social de igualefM = 3.22 vsM = 2.68;d = .88) y la
desidia docentéM = 1.02 vsM = 1.52;d = .63); en el caso de la indisciplina
las diferencias estadisticas significativas con anagmafio del efecto se
encuentran entre centros qaasi siempreponen en marcha este tipo de
actividades y los queasi nuncalo hacen 1 = 1.06 vsM = 1.11;d = .40).

Para mayor detalle ver tabla 23.

Tabla 23.
Percepcion de la convivencia escolar en funcién lde actividades

extraescolares

Dimensiones  Extraescolares N M DT F p HSD d
Nunca 47 3.19 0.69
043 .45
Casi Nunca 59 3.07 0.60 04 .80
Glp 1#2 .55
A veces 236 3.36 0.51 18.39 .00 1#3 .69
e 244 .43
Casi Siempre 238 3.43 0.50 344 28
Siempre 397 3.56 0.43
Nunca 51 3.10 0.82
.57
Casi Nunca 65 3.02 0.71 Oz4
. 12 .47
Pluste A 266 332 062 9.68 oo 3 48
i veces . . . . :
normativo 14 72
Casi Siempre 271 3.32 0.60 34 .22
Siempre 432 3.45 0.58
044 .45
Nunca 43 2.94 0.74
RSI 12.82 00 1#£2 .65
Casi Nunca 66  2.68 0.65 13 82
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A veces 248 3.09 062 488
Casi Siempre 245 3.15 0.55
Siempre 416 3.22 0.60
Nunca 49 1.72 0.83
Casi Nunca 68 1.85 0.87
Disruptividad \eces 274 169 080 180 .12
Casi Siempre 274 1.58 0.77
Siempre 450 1.63 0.81
Nunca 47 1.36 1.06
Desidia Casi Nunca 65 1.52 0.90 122 39
Docente A veces 268 118 086 678 .00 iﬁ :‘6‘2
Casi Siempre 271 1.10 0.83
Siempre 429 1.02 0.77
Nunca 49 1.11 0.83
Casi Nunca 69 1.34 0.83
Indisciplina A yeces 272 104 073 394 .00 ii?, '23
Casi Siempre 262 1.06 0.71
Siempre 445 0.97 0.73
Nunca 48 0.88 0.75
Casi Nunca 71 1.04 0.81
Victimizacion 5 yeces 256 092 078 109 .36
Casi Siempre 262 0.84 0.73
Siempre 430 0.87 0.80
Nunca 48 0.67 0.71
Casi Nunca 66 0.86 0.70
Agresion A veces 275 073 072 1.09 35
Casi Siempre 273 0.73 0.65
Siempre 457 0.68 0.73
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3.5.2. Convivencia y recursos del centro

El analisis de la calidad de la convivencia en ifumcde la
disposicion en el centro educativo de materialesesexios y recursos
muestra la existencia de diferencias estadistictarsgnificativas en todas
las dimensiones del constructo. Existen difereneiaise el alumnado que
percibe que su centro cuenta con recursos y materael que percibe que
Su centro no cuenta con tales recursos, en lasdiores positivas, es decir,
gestién interpersonal positivgue ejerce el profesorado (F = 57.20; p < .01);
ajuste normativdF = 22.25; p < .01) yed social de iguale§- = 24.19; p <
.01). Y en las dimensiones negativas, catigruptividad (F = 15.28; p <
.01); desidia docenté¢F = 28.92; p < .0l)indisciplina (F = 13.40; p < .01);
victimizacion (F = 14.53; p < .01) yagresion(F = 11.12; p < .01). Si
tomamos en consideracion el analisis post hoczedi tras la ANOVA,
podemos sefialar que en los centros que disponematiiales y recursos,
las puntuaciones del alumnado en la dimensionesiyassson mayores y
menores en las negativas, hallandose las difeenstadisticas significativas
con mayor tamafio del efecto, en el caso de lasrdimees positivas, entre
centros quenunca disponen de los materiales necesarios y centresaqu
vecesdisponen de los mismos endastion interpersonal positiveM = 2.71
vs M = 3.13;d = .67); y entre centros quasi nuncadisponen de materiales
y centros en los queasi siempredisponen en el caso dajuste normativo
(M =2.76 vsM = 3.26;d = .79) y lared social de igualefM = 2.61 vsM =
3.00; d = .64). En las dimensiones negativas, las difeesncion mayor
tamafio del efecto, aparecen entre centrosiquneadisponen de materiales y

los que,a vecesdisponen en el caso dedaruptividad(M = 2.61 vsM =

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 167



Capitulo 3. Resultados

1.87;d = .92) y los quesiempredisponen en el caso deifaisciplina(M =
1.55 vsM = 0.92;d = .86); igualmente aparecen entre centros en lesagi
nunca se dispone de materiales y los quasi siempredisponen para la
desidia docent¢M = 1.91 vsM = 1.21;d = .83) y los quesiempredisponen
de estos en el caso deviatimizacion(M = 1.45 vsM = 0.78;d = .89) y la
agresion(M = 1.19 vsM = 0.61;d = .84). Para mayor detalle ver tabla 24.
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Tabla 24.
Percepcidn de la convivencia escolar en funciémageriales y recursos de
centro
Dimensiones ~ Materiales - M DT F HSD  d
Necesarios P
Nunca 11 2.71 0.89
Casi Nunca 36 2.84 0.76
A veces 152 343 061 s e
GIP 5720 .00 243 46
Casi 3#4 57
245 3.37 0.45
Siempre
Siempre 576 3.60 0.37
Nunca 10 2.98 0.92
Casi Nunca 41 2.76 0.95
1#2 .59
Ajuste A veces 163 3.17 0.61 1£3 .79
normativo Casi 22.25 .00 244 51
asl 36
272 3.26 0.57 374
Siempre
Siempre 645 3.47 0.58
Nunca 10 2.98 0.83
Casi Nunca 36 2.61 0.68
A veces 161 291 063 L o
RSI 2419 .00 4 62
Casi 34 A7
258 3.00 0.60
Siempre
Siempre 589 3.27 0.56
Nunca 12 2.61 0.81
Casi Nunca 42 2.13 0.83 02 .92
Disruntividad 143 .62
ISruptividad A yeces 170 187 0.80 15.28 00 124 .76
Casi 24 32
283 1.66 0.75
Siempre
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Siempre 653 1.53 0.79
Nunca 11 1.89 0.95
CasiNunca 42 191 096 03 .82
1#2 .56
Desidia A veces 170 1.43 0.82 1#3 .83
Docente Casi 2£3 .27
asl 2. 64
272 121 0.83 28.92 .00 ;ﬁ 35
Siempre ’
Siempre 633 0.93 0.77
Nunca 11 1.55 0.74
Casi Nunca 41 1.54 0.80 044 .86
1#3 .60
s A veces 166 1.20 0.71
Indisciplina 13.40 00 1#4 .84
Casi 2#4 .38
276 111 0.69 3#4 .26
Siempre
Siempre 651 0.92 0.73
Nunca 11 1.53 1.24
Casi Nunca 37 1.45 1.12
1#3 .69
T o A veces 164 1.13 0.85 1453 00 %E gg
Casi
266 0.91 0.72 24 46
Siempre
Siempre 640 0.78 0.73
Nunca 12 0.98 0.68
Casi Nunca 39 1.19 0.84 142 .56
1#3 51
Agresion A veces 174 0.79 0.69 1112 00 144 84
Casi 2#4 .26
278 0.82 0.71 3#4 .30
Siempre
Siempre 665 0.61 0.68
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3.5.3. Convivencia y resolucién de conflictos

El analisis de la calidad de la convivencia en i@mcde los
conflictos que quedan sin resolver en el centrocatito, muestra la
existencia de diferencias estadisticamente sigiifi@s en todas las
dimensiones positivas del constructo, es decirgéstion interpersonal
positivaque ejerce el profesorado (F = 48.26; p < .013jwdte normativgF
= 27.64; p < .01) y laed social de iguale§F = 23.16; p < .01); y para todas
las dimensiones negativas, tales comiidauptividad(F = 47.79; p < .01); la
desidia docentéF = 81.19; p < .01); landisciplina (F = 28.94; p < .01); la
victimizacion(F = 32.42; p < .01) y lagresion(F = 28.85; p < .01). El
andlisis post hoc indica que, en los centros edwsaten los que los
conflictos quedan sin resolver, el alumnado obtimeaores puntuaciones en
las dimensiones positivas de la convivencia y meme@n las negativas de
manera que, las diferencias estadisticas signifasaton mayor tamafio del
efecto se encuentran entre centros en los queitdbatos nuncaquedan sin
resolver y aquellos en los que siempre quedanesiolver, tanto en el caso
de las dimensiones positivas comogkstion interpersonal positiveM =
3.65 vsM = 2.89;d = .99), elajuste normativo(M = 3.56 vsM = 3.06;d =
.94) y lared social de igualeéM = 3.33 vsM = 2.83;d = .83); como en el
caso de las dimensiones negativas, condisauptividad(M = 1.33 vsM =
2.28;d = .99), ladesidia docentdM = 0.71 vsM = 1.88;d = .99), la
indisciplina(M = 0.79 vsM = 1.39;d = .85), lavictimizaciéon(M = 0.63 vsM
= 1.54;d = .99) y laagresion(M = 0.46 vsM = 0.93;d = .78). Para mayor
detalle ver tabla 25.
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Tabla 25.
Percepcidn de la convivencia en funcién de la nesiéh de conflictos en la
escuela
. . Conflictos
Dimensiones sin resolver N M DT F p HSD d
Nunca 418 3.65 0.35 041 67
CasiNunca 264 3.39 0.44 072 .95
0£ .95
GIP A veces 204 324 055 04 .99
48.26 .00 12 .30
Casi
89 328 052 14 96
Siempre a3
3#4 .60
Siempre 45 2.89 0.85
Nunca 454 3.56 0.50
Casi Nunca 313 3.28 0.59
0£ .52
Ajuste A veces 219 3.19 0.65 0£2 .67
normativo Casi 27.64 00 03 91
asi
94 3.06 0.68 04 94
Siempre
Siempre 50 3.06 0.90
Nunca 423 3.33 0.56
Casi Nunca 286 3.05 0.57
0£1 .49
RS A veces 203 2.94 0.59 0#£2 .68
23.16 .00 0£3 .66
Casi
95 295 0.63 04 83
Siempre
Siempre 48 2.83 0.87
Nunca 461 1.33 0.74 0+£1 .45
2 .78
Casi Nunca 323 1.65 0.67 & 95
Disruptividad A yeces 220 191 075 4779 00 94 .99
2 37
Casi 13 .71
101 214 0.75 1#4 .85
Siempre
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Siempre 53 2.28 1.07
Nunca 449 0.71 0.66 01 .57
. 0£2 .99
CasiNunca 305 1.09 0.67 043 .99
Desidia A veces 219 150  0.80 ﬁg g
D 1t :
ocente Cosi 13 03
102 1.77 0.88  81.19 .00 14 .99
Siempre 2#3 .43
. 244 32
Siempre 52 1.88 1.13
Nunca 461 0.79 0.68
. 0#1 .40
Casi Nunca 308 1.06 0.67 042 .69
03 .81
Indisciplina A veces 224 1.28 0.75 08.04 oo 04 85
Casi 2 .31
95 1.35 0.74 1#£3 42
Siempre 1#4 .47
Siempre 56 1.39 0.86
Nunca 449 0.63 0.67 041 .39
CasiNunca 299 090 0.71 022 .67
03 .84
T o A veces 221 110 0.77 32,42 00 (1)1121 g?
Casi 143 43
97 121 0.76 1i4 79
Siempre :
2# 51
Siempre 52 1.54 1.22
Nunca 473 0.46 0.57
Casi Nunca 319 0.79 0.68
0#1 .53
- A veces 228 0.95 0.74 02 .77
Agresion 28.85 .00 o0£3 .78
Casi
97 0.94 0.80 04 .18
Siempre
Siempre 52 0.93 0.92
El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 173



Capitulo 3. Resultados

3.6. Convivencia escolar y diferencias en funcién de imcadores propios

de la gestidon de las normas en el ambito familiar

A continuacion, se analiza la percepcion que tielnelumnado de
Educacion Primaria de la muestra respecto a cagldeifas dimensiones que
constituyen el constructo convivencia escolar, oadas desde la mayor
valorada a la menor, en funcién de indicadoresipsoge la gestion de las
normas en el ambito familiar y de que dicha gesténcaracterice por la
ambigliedad en las normas o la participacion dehadgo en dichas normas

en el hogar.

Previo a dicho andlisis, presentamos los datogigésos referentes
a frecuencias y porcentajes y estadisticos de neraleentral y de dispersion
en relacion a la percepcion del alumnado respeciada uno de los
indicadores mencionados. Los resultados indicaruguiE2.1% del alumnado
de la muestra que sefala que en su c@smprelas mismas cosas, unas
veces estan permitidas y otras veces estan prakilfiti= 1.64; DT = 1.29),
siendo el 38.5% del alumnado quienes sefalan doeoearrea vecesEl
alumnado que asegura geempreparticipa en las normas de cadh £
2.65; DT = 1.24) se sitta en el 31.7%, frente 8¥8que sefiala queunca

participa. Para mayor detalle ver tabla 26.
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Tabla 26.
Medidas descriptivas basicas de indicadores deestign de normas en la
familia

Nunca Casi A veces Muchas Siempre
Indicador M (DT) nunca veces

% n % n % n % n % n

A veces permitidas

o 1.64(1.29) 27.0 331 14.4 177 385 472 8.0 98 12.1 148
y otras prohibidas

He participado en

2.65(1.24) 85 107 8.1 101 25.7 324 26.0 328 31.7 400
las normas

3.6.1. Convivencia e incoherencia en las normaditags

El andlisis de la calidad de la convivencia en iimcde si el
alumnado percibe incoherencia disciplinaria 0 nosancasa, muestra su
relevancia y significatividad en todas y cada umealak dimensiones del
constructo, existiendo diferencias estadisticasifiigtivas en todas las
dimensiones positivas como songestion interpersonal positivque ejerce
el profesorado (F = 4.87; p < .01),a¢liste normativqF = 7.09; p <.01) y la
red social de igualefF = 8.87; p < .01); y en todas las dimensiones
negativas, tales como Hisruptividaden el centro (F = 6.49; p < .01), la
desidia docent¢F = 9.02; p < .01), landisciplina (F = 16.12; p < .01), la
victimizacion(F = 5.31; p < .01) wgresion(F = 9.60; p < .01). El analisis
post hoc muestra que, el alumnado que percibe émeahbia en la gestion de
las normas en su casa, obtiene menores puntuaceméss dimensiones
positivas de la convivencia en la escuela y maypuastuaciones en las

dimensiones negativas, hallandose las diferendtlisticas significativas
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con mayor tamafio del efecto entre alumnadomguneapercibe incoherencia
en las normas familiares y el q@e vecesla percibe en casa, para las
dimensiones positivas de la convivencia que tieqes ver con lagestion
interpersonal positivgM = 3.54 vsM = 3.37;d = .36), elajuste normativo
(M =3.44 vsM = 3.23;d = .35) y lared social de iguale@M = 3.25 vsM =
3.00;d = .41); y para la dimensién negatidesidia docent¢M = 0.91 vsM

= 1.27;d = .44); y entre alumnado quauncapercibe incoherencia en las
normas en casa y el qoasi siemprda percibe en el caso dedasruptividad
(M = 1.47 vsM = 1.82;d = .44), laindisciplina(M = 0.79 vsM = 1.24;d =
.62), lavictimizaciéon(M = 0.75 vsM = 1.04;d = .37) y laagresién(M = 0.54
vsM = 0.93;d = .56). Para mayor detalle ver tabla 27.
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Tabla 27.

Percepcidn de la convivencia en funcién de la imeehcia en las normas

familiares
Dimensiones :22%2?;32?&‘% N M DT F p HSD d
Nunca 263 354 048
Casi Nunca 145 3.38 0.54
e A veces 394 337 046 487 .00 82 jgé
Casi Siempre 75 341 0.52
Siempre 117 3.48 0.60
Nunca 297 3.44 0.65
Ajuste_ Casi Nunca 162 3.40 0.53 (ﬁg gg
normativo A veces 425 3.23 0.63 7.09 .00 o4 32
Casi Siempre 90 3.27 0.60
Siempre 128 3.25 0.62
Nunca 280 3.25 0.59
Casi Nunca 145 3.15 0.58
RSI A veces 401 300 062 887 .00 02 A4l
Casi Siempre 80 3.03 0.63
Siempre 122 3.04 0.65
Nunca 302 1.47 0.81
Casi Nunca 167 1.70 081 01 .28
Disruptividac p yeces 435 172 077 619 .00 8’2 :2421
Casi Siempre 90 182 0.77 04 30
Siempre 138 1.71 081
— Nunca 302 091 0.79 0£2 44
Docents Casi Nunca 156  1.08 075 902 .00 832 gi
A veces 418 1.27 0.85
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Casi Siempre 93 125 0.92
Siempre 127 1.16 0.89
Nunca 300 0.79 0.72
. 0£2 .57
Casi Nunca 166 0.97 0.65 043 .62
Indiscipling A yeces 427 120 0711612 .00 %4 .32
1£2 .33
Casi Siempre 94 1.24 0.76 13 .39
Siempre 134 1.03 0.79
Nunca 296 0.75 0,77
Casi Nunca 160 0.84 0.80
Victimizacié 0£2 .32
ICUMIZacon A yeces 419 100 078 531 .00 03 .37
Casi Siempre 91 1.04 0.78
Siempre 125 0.84 0.78
Nunca 308 0.54 0.66
Casi Nunca 162 0.67 0.67 0£2 40
Agresior A yeces 442 081 069 960 .00 93 .56
1£3 .36
Casi Siempre 94 0.93 0.80
Siempre 138 0.68 0.74

3.6.2. Convivencia y participacion en las normasiliares

Por ultimo, el andlisis de la calidad de la conmiia en funcién de
la percepcion de una gestién participativa de @snas en casa muestra la
existencia de diferencias estadisticamente sigifigs en todas las
dimensiones positivas del constructo, en relacamlagestion interpersonal
positivaque ejerce el profesorado (F = 12.43; p < .013jwete normativgF
= 16.33; p < .01) y laed social de iguale¢F = 13.64; p < .01); y para las

dimensiones negativas relacionadas la desidia docentdF = 4.52; p <
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.01), laindisciplina (F = 10.38; p < .01) y lagresién(F = 9.65; p < .01). El
analisis post hoc muestra que, el alumnado quéiparde las normas y las
decisiones que se toman en casa, obtiene mayonéisapiones en todas las
dimensiones positivas de la convivencia y menomslas dimensiones
negativas relacionadas condasidia docente, la indiscipling la agresion
encontrandose las diferencias estadisticas sigtiffics con mayor tamafio
del efecto entre el alumnado qoasi nuncaparticipa y el queiemprelo
hace en las decisiones que se toman en su casapdimensiones positivas
de la convivencia que tienen que ver cogdation interpersonal positiviM
=3.23 vsM = 3.58;d = .73) y lared social de igualeéM = 2.85 vaM = 3.28;

d = .69); y entre el alumnado quencaparticipa de las decisiones de casa y
el quesiemprelo hace para la dimensi@uste normativdM = 3.31 vsM =
3.52;d = .99). En el caso de las dimensiones negativasdiferencias
estadisticas con mayor tamafio del efecto se ememeentre el alumnado
gue casi nuncaparticipa de las decisiones de casa y el giemprelo hace
para aspectos relacionados codéaidia docent¢M = 1.39 vsM = 1.00;d =
.47), laindisciplina(M = 1.35 vsM = 0.87;d = .64) y laagresién(M = 1.00
vsM = 0.57;d = .62). Para mayor detalle ver tabla 28.
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Tabla 28.
Percepcion de la convivencia en funcién de una iglisa familiar

participativa

Dimensiones Participar N M DT F p HSD d
Nunca 88 3.38 054
Casi Nunca 80 323 0.62 04 .43
A veces 255 3.34 0.54 L
GIP 12.43 00 1#4 .73
Casi 2#4 .49
276 344 045 3#4 .31
Siempre
Siempre 319 3.58 0.43
Nunca 87 331 0.67
) 01 .42
Casi Nunca 91 3.02 0.73 044 .99
Ajuste A veces 298 3.24 0.66 f&g gg
normativo 16.33 .00 # :
Casi 1r4 .82
296 3.36 0.52 24 .46
Siempre 344 .29
Siempre 361 3.52 0.57
Nunca 88 3.02 0.62
Casi Nunca 85 285 0.66 04 .42
A veces 269 3.01 0.65 I
Rl 1364 00 14 .69
Casi 273 .25
274 3.16 052 2#4 .43
Siempre
Siempre 338 3.28 0.61
Nunca 98 1.68 0.94
Casi Nunca 90 1.85 0.78
Disruptividad A veces 298 1.67 0.81 501 06
Casi
302 1.59 0.74
Siempre
Siempre 371 1.61 0.80
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Nunca 89 1.07 0.94
Casi Nunca 93 1.39 0.86
Desidia A veces 295 1.18 0.83
Docente ) 4.52 .00 4 41
Casi
290 1.13 0.81
Siempre
Siempre 361 1.00 0.83
Nunca 95 1.07 0.85
Casi Nunca 95 1.35 0.80
1£3 .47
Lo A veces 297 1.12 0.73 1#4 .64
Indisciplina 10.38 00 24 34
Casi '
296 1.03 0.64 34 28
Siempre
Siempre 364 0.87 0.74
Nunca 89 0.98 0.95
Casi Nunca 88 1.06 0.86
S A veces 288 0.92 0.79
Victimizacion 222 06
Casi
298 0.84 0.69
Siempre
Siempre 355 0.84 0.78
Nunca 96 0.65 0.69
Casi Nunca 96 1.00 0.83 041 .46
13 41
Agresion A veces 300 0.80 0.76 9.65 00 124 62
Casi 2#4 .33
302 0.72 0.64 3#4 .23
Siempre
Siempre 379 0.57 0.65
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3.7. Dimensiones predictivas de la calidad de la mavencia escolar

segun el alumnado de Educacién Primaria

A continuacion, se trata de averiguar el valor ted de cada una
de las dimensiones de la convivencia esc@as({ion interpersonal positiva,
victimizacion, disruptividad, red social de igualesgresion, ajuste
normativo, indisciplinay desidia docenfeen la percepcion general que el
alumnado tiene acerca de la misma y si ésta diéatee chicos y chicas o
entre el alumnado de quinto y sexto de Educaciomd?ia. Se trata de
determinar cuéles son las dimensiones que infleyela valoracién general
sobre la calidad de la convivencia escolar en ldesny las nifias de tercer
ciclo de Educacion Primaria de Andalucia. Se ptaseh mejor modelo
predictor de la convivencia escolar en términosegaes; para las chicas y
para los chicos y, por ultimo, dependiendo de sileinnado se encuentra

matriculado en quinto curso o en sexto de Educdeimaria.

3.7.1. Dimensiones predictivas: modelo general

Mediante el procedimiento de regresion por pasdsalia el mejor
modelo predictivo de la buena convivencig = 101.58; p < .01), segin el
alumnado de tercer ciclo de Educacion Primarisadauestra, obteniéndose
un valor de Regresién Mdltiple igual a .31, sieta® variables predictivas
gue entran a formar parte de la ecuaciomethsocial de igualegRSI» (t=
8.43; p <.01), lgyestion interpersonal positiveGIP» (t =5.88; p<.01) y la
disruptividad«DISR» (t= -3.90; p < .01):
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Buena convivencia = .32 + .47 RSI + .40 GIP - .1S®

3.7.2. Dimensiones predictivas para chicos y chicas

En primer lugar, se ha dividido la muestra en fancdel sexo
hallando el mejor modelo predictor de la buena b@mcia para las chicas
(F2, 32= 82.26; p < .01) obteniéndose un valor de Regnelidltiple igual a
.33, siendo las variables predictivas que entrfomraar parte de la ecuacion:
red social de igualegRSI» (t= 9.05; p < .01) gesidia docent&DD» (t= -
5.11; p <.01):

Buena convivencia para las chicas= 1.20 + .64 R&1 bD

En el caso de los chicos, el mejor modelo predid®mra buena
convivencia (k 3= 48.93; p < .01) da como resultado un valor der@agn
Mdltiple igual a .29, siendo las variables pred&$ que entran a formar
parte de la ecuacidgestion interpersonal positiveGIP» (t = 5.59; p < .01),
red social de igualegRSI» (t= 4.27; p < .01), disruptividad«DISR» (t= -
2.77; p <.01):

Buena convivencia para los chicos = .36 + .51 GIB4+RSI - .15
DISR
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3.7.3. Dimensiones predictivas en funcion del curso

En segundo lugar, se divide la muestra en funciéh alrso,
hallando el mejor modelo predictor de la buena n@ncia para el alumnado
de quinto curso de Educacién Primarig ¢r= 37.47; p < .01) obteniéndose
un valor de Regresién Mdltiple igual a .25, sieha® variables predictivas
gue entran a formar parte de la ecuaci@adt social de igualexRSI» (t=
4.88; p < .01)gestion interpersonal positivaGIP» (t = 2.98; p < .01) y
victimizacion«V» (t= -2.66; p < .01):

Buena convivencia para el alumnado de 5° curso digd€eion
Primaria = .55 + .44 RS| + .35 GIP - .18 V

En el caso del alumnado de sexto curso de Educduiomaria, el
mejor modelo predictor de la buena convivencia 4= 52.20; p < .01) da
como resultado un valor de Regresion Multiple igaal.36, siendo las
variables predictivas que entran a formar partéadscuacionred social de
iguales«RSI» (t= 6.09; p < .0lQgestidn interpersonal positivaGIP» (t =
3.03; p < .0l1),desidia docente<DD» (t= -2.44; p < .02) gisruptividad
«DISR» (t= -2.69; p < .01):

Buena convivencia para el alumnado de 6° curso diecdeion
Primaria = .89 + .44 RSI + .29 GIP - .14 DD - .16D
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Capitulo 4. Discusion y conclusiones

En este capitulo se expone la discusion de lodtagss obtenidos,
en contraste con las hipotesis y sub-hipétesis atéidp y los hallazgos
cientificos previos expuestos en el marco teéricdas conclusiones e
inferencias educativas que se derivan de este jorahai como las

limitaciones del estudio junto con futuras lineasrivestigacion.
4.1. La convivencia en el tercer ciclo de Educacidrimaria

El andlisis multidimensional realizado, a partir demensiones
positivas y negativas propias de las relacionespersonales que los nifios y
las niflas de Educacion Primaria desarrollan enatonde la convivencia
escolar (Del Rey et al., bajo revisién), ha puaetamanifiesto el valor que
los escolares otorgan a los elementos positivda denvivencia, en concreto
la gestidninterpersonal positivajue ejerce el maestro, &luste normativgy
la red social de igualed.a valoracién positiva de dichas dimensiones que
realizan los escolares, es coherente con lo qua Bamomento demuestran
las investigaciones previas, especialmente laopsidagogicas (Del Rey et
al., 2009; Herrera y Bravo, 2011, 2012; Herreralt2010; Martorell et al.,
2009). Contrariamente, las dimensiones consideradaso factores
perturbadores de la convivencia, o elementos nagatle la misma, como la
disruptividad la desidia docente)a indiscipling la \ctimizacién y la
agresionaparecen valoradas con niveles inferiores. De dougla hipo6tesis
de partida, la convivencia escolar en tercer cildoEducacion Primaria en

Andalucia, se caracteriza por buenos niveles delachlen las relaciones
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interpersonales y bajos niveles de dificultades afeetan a las mismas. Las
dimensiones positivas, relativas a las relaciongeseastablecen las familias y
los maestros del nifio y a las relaciones entre rdesey alumnado son
altamente valoradas por los nifios y las nifiasadmisma manera que las
relaciones que se enmarca en la red de igualesiaéibis de ambos tipos de
relaciones, tanto en el plano vertical como erpekzbntal, esta en la linea de
una perspectiva de escuela global (Mcintosh et281,1) que focaliza el

analisis de las relaciones interpersonales nodd@lalumnado, sino también
del profesorado, las familias y los agentes edunsiten general (Bear et al.,
2011).

El valor otorgado por el alumnado a cada una dalilm&nsiones
positivas muestra, en términos generales, una gstima por el mundo
adulto y las relaciones verticalégestioninterpersonal positivay ajuste
normativo) en primer lugar, y por el mundo de los igualdasyrelaciones
horizontalesred social de igualesen segundo. El alumnado del tercer ciclo
de Educacion Primaria, antepone en su valoraciéalldad de las relaciones
entre los adultos de referencia y con sus maegtmasestras, a las relaciones
con sus compafieros y compafieras, desvelando pegpell tan relevante del

maestro y sus competencias en el manejo y la ged¢id@ichas relaciones.

La gestién interpersonal positivajue ejercen los maestros y
maestrases el elemento mejor valorado por el alumnado dec&awon
Primaria, poniéndose de manifiesto asi la releward® las relaciones
interpersonales que surgen entre los adultos esmbliente escolar y el
familiar (Christenson y Sheridan, 2001; Izzo et 4B99; Schmitt et al.,
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1999) y el importante papel que juegan las relasoton los docentes en
esta etapa educativa, tal y como sefalan otrastigaeiones centradas en las
consecuencias beneficiosas del vinculo con el decpara el desarrollo
psicolégico y social del alumnado (Baker, 2006;nRia 1999). Dentro de
esta dimension, las relaciones interpersonales dof propios docentes
reciben la valoracion mayor, considerando la mayakél alumnado que
siempre son buenas; estos resultados contrastanneowaloracién ain mas
optimista por parte de los propios docentes andalgegun el informe
elaborado por el CEA (2006) y la menos optimistalate familias en el
estudio realizado por el SDGDCV (2007). Ademasaltasa necesidad de
tomar en consideracion la opinién del propio aludmeespecto a este tipo
de relaciones en aquellos estudios que pretendEmarvda convivencia
escolar, y no solo de los adultos, como ocurreagndyoria de los informes
en la etapa de Primaria (Defensor del Menor, 200&stin et al., 2005;
SDGDCV, 2007). Las calidad de las relaciones dogenaestros y maestras
y los padres y madres del alumnado, también emaite valorada por la
gran mayoria del alumnado, en la linea de los datiesposeemos en esta
etapa desde el punto de vista de las familias (SDG2007) y de acuerdo
con investigaciones que apuntan a las relaciorteggrsonales que surgen
en el ambiente escolar y el familiar, entre lasrdg/or relevancia para los
nifios y las nifias de Educacion Primaria (Schmitilefl999). De acuerdo
con Ortega (1999), las relaciones de la escueldactamilia cobran especial
relevancia en la explicacién del complejo entramsalmo-cultural en el que
la institucion escolar se encuentra inmersa, sibaggp, pese a que los
diferentes instrumentos para el andlisis de la ivencia y el clima social

escolar incluyen items para valorar dichas rela&sofGazquez et al, 2007,
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2011; Ortega y Del Rey, 2003; Trianes et al., 2086)a etapa de Educacion
Primaria son los instrumentos que van dirigidoesayl las maestras los que
miden principalmente este aspecto (Acun-Kapikirdtapikiran, 2011; Ding
et al.,, 2011; Furlong et al., 2005; Shindler et 2009; You et al., 2012),
ignorando de esta forma la opinién de los niflo&igsirespecto a relaciones
gue Bronfenbrenner (1979) sefiala en el marco tenss intermediarios en
la crianza y a los que otorga una importante imitiee para el desarrollo

psico-evolutivo del nifio.

En la gestién de las relaciones interpersonalediguan a cabo los
maestros y maestras, a las relaciones entre Idt®sdie referencia le siguen,
de acuerdo con la valoracién del alumnado, lacimias de tipo vertical.
Dentro de estas relaciones de tipo vertical, caspecial relevancia la
percepcion de ayuda y afecto que el alumnado pereiblas relaciones
positivas con el docente, sefialando mas de la ni@dalumnado que
siempre les ayudan cuando lo necesitan, les valaraman a mejorar y les
ayudan a resolver sus problemistos resultados no coinciden con los de
Herrera y Bravo (2012) segln los cuales, pese aetjgdumnado percibe
apoyo social por parte del docente, este apoye rgirve para resolver sus
problemas. Seguidamente, se perciben el respetaegileen los docentes,
situdndose en torno a la mitad, el alumnado quelsefue sus maestros
siempre son respetados; esto significa que, e ddtalumnado no profesa
dicho respeto de manera sistematica, lo cual poelstar a la base de
dificultades que afecten a las relaciones entreemtes y alumnado,
siguiendo la linea de trabajos que sefialan queuesos superiores se
incremente esta tendencia (CEA, 2006; SDGDCV, 208 la misma
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manera, aproximadamente la mitad del alumnadoiczlifs relaciones con
sus maestros y maestras siempre como buenas;@iidese unos resultados
menos optimistas que los de informes que sitUarires) de cada cuatro
alumnos y alumnas dicha calificacion (CEA, 2006020Defensor del

Menor, 2006; Garaigordobil y Ofiederra, 2009; SDGD@®07). Vistas las

consecuencias beneficiosas del vinculo con el decpara el desarrollo

psicolégico y social del alumnado (Baker, 2006 nRia1999), este aspecto
deberia considerarse entre las propuestas de mdmrés planes de

convivencia de los centros andaluces, con objetoaementar a mas de la
mitad, el nimero de alumnos y alumnas que siemspeto a las relaciones
con sus maestros y que las perciban siempre coemabuPor ultimo, entre
los elementos menos valorados por el alumnadonséeatra la percepcion
que los chicos y chicas tienen sobre la intervendiél docente para evitar
que los alumnos se burlen unos de otros, sefialandayoria que siempre lo
evitan pero, siendo significativo que uno de cada difios y nifias denuncia
gue sus maestros nunca evitan este tipo de sinexciperjudiciales para la
convivencia. Este dato podria estar directamentaciomado con el

porcentaje similar de alumnado que se auto-percthmo victima de la

violencia verbal entre iguales, en la linea de stigaciones en relacion al
maltrato escolar (Ortega y Mora-Merchan, 1999; Rezy Justicia, 2006) y

llama la atencidn acerca de la funcidn del doceatso maximo responsable
y gestor de los acontecimientos que se sucedehaariaey en el centro y de
su papel mediador ante estas burlas o bromas qeemdal cosa desde el
punto de vista de nifio o la nifia que las sufrealRiente, el elemento peor
valorado en referencia a la gestion interpersoealddcente, es el que se

refiere a la implicacion de las familias en laswdades que se desarrollan
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en el centro educatiyya que menos de la mitad del alumnado percibe esta
implicacién de manera sistematica y aproximadamemiz de cada diez
alumnos y alumnas la califican de inexistente; ®statos son aun mas
pesimistas que los que arroja el informe del CE@0@) y estan en la linea
de investigaciones que sefialan la participaciotesidamilias en el centro
educativo como escasa y aspecto a mejorar en dsaltpje abordan la
convivencia escolar en esta etapa educativa (Gadabil y Ofiederra, 2009;
Herrera y Bravo, 2011, 2012). Ademas, la partidjpade las familias se
encuentra entre las debilidades importantes enolavivencia escolar,
suponiendo un elemento especialmente repetido lestabjetivos de mejora
y calidad de la administracion educativa (CEA, 200EA, 2007; LOE,
2006).

La creacion y uso de normas y convenciones quenvpts el
mantenimiento de unas relaciones interpersonalesfic®sas y de igualdad
en el devenir de la convivencia en la escuela, gjudte que presentan los
nifios y las niflas respecto a dichas normas y ceivegs, han sido
elementos considerados de manera reiterada estrédint@ensiones propias
del constructo convivencia y clima social escodar,aquellos instrumentos
gue van dirigidos al alumnado (Bear et al., 201ihget al., 2011; Ortega y
Del Rey, 2003; Trianes et al., 2006). En el presestudio, la dimension que
hace referencia ahjuste normativodel alumnado, se sitla entre las mas
valoradas, por detras solamente dgdation interpersonal positivgue lleva
a cabo el docente. Este ajuste normativo en laaethp la Educacion
Primaria, se encuentra marcado por el transita @bdédiencia, la sumision y

el respeto unilateral a las normas a la necesidadaclierdo mutuo,
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cooperacién y consenso (Piaget, 1932). En estédeergl alumnado del
tercer ciclo de Primaria de la muestra identifadeajuste con el aprendizaje y
el cumplimiento de las normas como elementos mejdorados. Tres de
cada cuatro alumnos y alumnas aseguran que siegppaden en el colegio
y, en torno a la mitad, se sitta el alumnado gegws que siempre cumple
las normas especificas de aula y las de centmms essultados coinciden con
la cantidad de alumnado que respeta siempre ahtigceegun el presente
estudio, y contrastan con los resultados del estieliRodriguez-Garcia et al.
(2011) que sefiala que la gran mayoria del alumdadguinto y sexto curso
de Educacion Primaria es conocedor de la existemcial aula de unas
normas que cumplir; igualmente contrastan condesltados de Aznar et al.
(2007) que sefialan que la gran mayoria consideraguplir las normas es
una tarea féacil, no dificil. El contraste entre desultados del presente trabajo
y los de las investigaciones de Aznar et al. (2Q0Rpdriguez-Garcia et al.
(2011), reflejan la diferencia que existe entrelevado nimero de alumnado
gue conoce las normas y la mitad que dice cumpldttamanera sistematica;
informar sobre las normas de aula parece, por, targoficiente para que el
alumnado las asuma y las interiorice, en la linedrabajos que apuntan a
factores mediadores que mejoran el ajuste a lamawtales como la equidad
gue se perciba respecto a las mismas (Arum, 200tBfr&ison et al., 2005) y
el que dichas normas se establezcan mediante gangem sean el resultado

de una imposicion externa (Alvarez-Garcia et 811,2).

Tras las relaciones de tipo vertical, siguiendo l@ndimensiones
positivas de la convivencia, se valoran las refssode tipo horizontal, las

relaciones que surgen en el entramado dedasocial de igualessiendo la
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amistad el aspecto mas valorado por el alumnadocoesonancia con la
intensidad que adquieren las relaciones de ami@thteno, 1990) y la
significatividad de estos microsistemas en la cgengia en esta etapa psico-
evolutiva (Ortega, 1999). En este sentido, tresca@a cuatro alumnos y
alumnas percibe tener amigos y amigas, lo cualreipo elemento positivo
gue refuerza las relaciones y que repercute eesarmllo socio-emocional
del alumnado (Hartup, 1983a); no obstante, el &pnagativo tiene que ver
con la existencia de nifios y nifias que nunca gdearlaciones de amistad;
pese a que se trata de un escaso numero de alymalosnnas, incluso
inferior respecto a los datos que arroja la ingesidbn en el ambito
internacional (Malik y Furman, 1993), no deberigadele ser preocupante
que, en el contexto de una escuela en la que lapatencias basicas son las
grandes protagonistas y donde se valora y evali@®rgetencia social y
ciudadana, no se imponga la tolerancia cero a iktegxcia de alumnos y
alumnas aislados del resto, ajenos a las relaciometos demas y que no se
beneficien de las ventajas que las relaciones asriguales aportan a su
desarrollo (Hartup, 1983a). Es llamativo que adem#éis nimero de
alumnado similar sefiale que nunca cae bien a log&slepudiendo existir
relacion entre ambas realidades y desvelandoseéaasésignacion del
alumnado ante un posible déficit en la competesoigial para poner en
marcha estrategias y habilidades que mejoren ltcioaes con sus
compaiieros. En el marco del micro-sistema de estae iguales, se valora
en gran medida también el tipo de agrupamientos frumenta las
interrelaciones y el contacto social entre iguadgsgeste caso, el trabajo en
grupo, indicando mas de la mitad del alumnado trre@mele gusta trabajar

de esta forma; estos resultados no coinciden dodies mas optimistas que
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sitan en nueve de cada diez a los alumnos y almunoa consideran el
trabajo en grupo como la mejor forma para trabljarcontenidos que el
hacerlo de forma individual (Aznar y Fernandez, £08znar et al., 2007;
Fernandez et al., 2004). Posteriormente el alumwatiira un conjunto de
habilidades sociales, entre las que se encuent@ltducta pro-social, siendo
estas acciones percibidas como habituales por medeosa mitad del
alumnado de quinto y sexto de Primaria; resultadesos alentadores que
los obtenidos en investigaciones que sefialan qudgreninos generales,
existe un alto grado de solidaridad entre el aldtonafreciendo muchos su
ayuda a los compafieros y comparfieras que mas IsitaecéAznar y
Fernandez, 2004; Aznar et al., 2007; Fernandek,€2G04). Los resultados
obtenidos estrian mas en consonancia con trabagsitflan la propension a
ayudar a los comparfieros y compafieras en sus prxblgensonales, con una
frecuencia algo menor como actuaciones habitu@&a( 2006; Herrera y
Bravo, 2012). En vista a los resultados expuesBislas relaciones
interpersonales horizontales en la etapa de Edutadtrimaria se
caracterizan por el aumento del tiempo que pas#nguos nifios y las nifias
sin la supervisién del adulto, porque las relacamhe amistad se intensifican,
los grupos comienzan a estar formados por mas mimmbse amplian los
contextos en las que se desarrollan (Moreno, 19B0)educacion en
habilidades sociales para relacionarse con sudeiguse presenta como un
contenido imprescindible en esta etapa educativéa &inea de trabajos que
resaltan el papel medidor de las habilidades sxighra las relaciones
interpersonales y su valor para la convivencialeereer ciclo de Primaria
(Carrasco y Trianes, 2010; Herrera y Bravo, 200122. La valoracion que,

en términos generales, hace el alumnado de lasaeés con los iguales, es
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inferior a la que se lleva a cabo respecto a lasimmes con los docentes e
inferior a los resultados obtenidos en otros infesrue elevan a tres de cada
cuatro el alumnado que las califican como buenasiy buenas (CEA, 2006,
2009; Defensor del Menor, 2006, SDGDCV, 2007). &€his aspectos menos
valorados de la red de iguales se encuentra eloapagial recibido, siendo
menos de la mitad del alumnado quienes percibenpse disponer de la
ayuda y el interés de los demas, resultados querdatif respecto a la
investigacién de Herrera y Bravo (2012) en colediedelilla (Espafia) y en
la que concluyen que la mayoria del alumnado dedastra percibe que
dispone de un alto soporte social entre igualesuevida diaria en el centro
escolar. Las relaciones interpersonales en el mdecta red de iguales se
caracteriza, por tanto, por el valor de la amisiedacuerdo con la gran
mayoria de alumnos y alumnas, sin embargo, no todtixlas cuentan con
las estrategias necesarias para poner en marchigdddds sociales que
favorezcan y faciliten dichas relaciones; las rlielaes entre iguales
comienzan a tomar fuerza respecto a las relacicoeslos adultos de

referencia, demandando en el nifio recursos pareasegjo.

Las dimensiones negativas, al igual que ocurre lasnpositivas,
también aparecen ordenadas desde las que se nddialicultades en las
relaciones interpersonales en el plano vertidisk(ptividad, desidia docente
e indisciplind hasta las que se refieren a dificultades enaglghorizontal,
entre iguales ictimizaciény agresior). De nuevo las relaciones con el
adulto, en este caso con el docente, se antepotendificultades con los

iguales.
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Del conjunto de dimensiones negativas del constraonvivencia
escolar que hacen referencia a dificultades qugesude las relaciones
interpersonales en el plano vertical (Del Rey et bBhjo revision), en
concreto con la figura del docente,dsruptividadaparece con una mayor
valoracién respecto al resto, lo que coincide cas preocupaciones del
profesorado que la perciben como una de las psdtespfuentes de
conflictividad (Defensor del Pueblo, 2000, 2007; GDCV, 2007);
demostrando algunos estudios mayor sensibilidadatlehnado hacia el
problema que el profesorado y situandolo como elmas se visualiza en la
relacion docente-alumnado (CEA, 2009) y de lasci&jas con mayor
frecuencia respecto a otras dificultades (Ramirdzsticia, 2006). En esta
dimension, los dos elementos mas valorados somuesse refieren a la
existencia de nifios y nifias que no dejan dar ¢lask falta de respeto a las
normas de aula, es decir, con situaciones en kasogucomportamientos del
alumnado tienen como finalidad romper el proceserdefianza-aprendizaje
o incluso impedir que se establezca (Ortega y [@gl, RO03; Peralta et al.,
2003). De acuerdo con la percepcion del alumnankodeé cada diez alumnos
y alumnas interrumpen la clase de manera sistempdticcual genera la
ruptura del proceso de ensefianza-aprendizaje ytalinel derecho
fundamental del resto del alumnado a cumplir una sde méaximas
obligaciones, atender en clase y aprender. Adesmsis, dificultad afecta
directamente a las relaciones con el docente,relgtasi que el alumnado se
beneficie de las relaciones con el mismo y ocasidmaimportantes
perjuicios a las relaciones de convivencia; si kaercierto, estos datos son
inferiores a los de otras investigaciones en lpse&ducativa de Primaria,
tales como la del Defensor del Menor (2006) o frine del CEA (2006).
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Los informes de investigacion sefialan a la desmcitm y el aburrimiento
del alumnado entre las causas principales de smductas disruptivas e
indisciplinadas (Defensor del Pueblo, 2000, 20@¥xual estaria en la linea
de estudios que sefialan las conductas de desiatadémico en Educacion
Primaria entre las mas frecuentes junto con lasuglivzas (Ramirez y
Justicia, 2006). Tras las conductas disruptivasekraula, se sitla la
percepcion de la existencia de peleas en el cenpercibiendo
aproximadamente un tercio del alumnado que, de maaoeasional, hay
nifios y nifias constantemente metidos en peleas,yequtiérminos generales,
a veces en su centro hay peleas; esta tendenc@ohesente con los
resultados de informes que sefialan que las corsdnetgativas que aparecen
mas estrechamente vinculadas a la Educacion Pamaspecto a la
Secundaria son las agresiones fisicas (CEA, 20@8)dificultades con una
valoracién méas baja son las referentes a accioardalicas, sefialando la
mitad del alumnado que nunca se producen dafiostmdes en el material
de otros o en las instalaciones del centro; sieggtos porcentajes algo

menores que los del informe del CEA (2006).

La siguiente dimension negativa, de acuerdo coralaracion del
alumnado, es la que se refiere ddsidia docentpercibida por el alumnado
en sus relaciones interpersonales con los y lastrage En esta dimensién se
valoran en mayor medida acciones que tienen quecemrla aplicacion
desigual de las normas y sus consecuencias pa gartos docentes, tales
como castigar siempre o0 “coger mania” a los mismdes y nifias. En
estudios que consideran este tipo de circunstarmas motivantes de

conflictos entre alumnado y docentes, los resutasioestran porcentajes
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mas elevados en términos generales desde el pamtistéh del alumnado,
mientras que en opinion de los docentes este Bpsitdaciones tan sélo son
excepcionales (Defensor del Menor, 2006). Existetaoto una percepcion
diferente, entre docentes y alumnado, siendo eirzido mas sensible que el
propio docente, a este tipo de acciones que tigunerver con la desigualdad
en la aplicacion de las normas. La equidad peribellas normas, muestra
su relevancia en la percepcién y valoracion quuehnado de Primaria hace
respecto a lalesidia docenteomo elemento negativo de la convivencia, en
la linea de investigaciones que ponen de manifiéstoelacion de este
elemento con niveles mayores de participaciéon direiento académico de
los estudiantes y con niveles menores de disrdgiii agresion vy
victimizacion (Arum, 2003, Gottfredson, et al., BOEn dltimo lugar, se
valora el favoritismo del maestro expresado eniexptolo para los listos de
la clase, que segun ocho de cada diez alumnosmnakino practica nunca,
obteniéndose mejores resultados que en estudidarsisnque sefialan que en
torno a la mitad del alumnado asegura que sus roagstmaestras practican
favoritismo (Defensor del Menor, 2006; SDGDCV, 20®En este sentido, el
alumnado de tercer ciclo de Educacion Primariagiperque sus maestros y
maestras llevan a cabo acciones que considerastanjy que tienen que ver
su abuso de poder en la gestidon de las normasldeparo, sin embargo,
resaltan la actitud comprensiva del docente a ta e ensefiar a todos los

alumnos y alumnas por igual, sin practicar favemits.

De las dificultades que surgen en las relacionesgarsonales en el
plano vertical, entre el alumnado y los docentesljhensién negativa menor

valorada es lindisciplinay el alumnado la identifica, principalmente, cén e
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aburrimiento y el cumplimiento de normas por comercia. Desde el punto
de vista del alumnado, uno de cada diez nifios gsnéfSegura que se aburre
en clase y, el mismo numero asegura que, de mpees&tente, solo cumple
las normas que le convienen. Sin embargo, el ptajgerde los que
incumplen las normas de aula de manera persistmriemotivo de su
aburrimiento, es practicamente inexistente. Losaglatontrastan con los
informes que apuntan al aburrimiento entre las amymincipales de las
conductas indisciplinadas (Defensor del Pueblo,020tD07; SDGDCV,
2007). Una posible explicacion podria estar erelagpciéon que el alumnado
tiene respecto a las normas y lo que significarmalirlas; si no ha existido
un consenso previo entre docentes y alumnado fmificar cuales son estas
normas, las consecuencias que conllevan y el malgae ocasionan en las
relaciones interpersonales y en el aprendizajejfiesl que el alumnado las
identifique como contrarias a la convivencia. Laeistigacion de Alvarez-
Garcia et al. (2012) desvela que el consenso deasode aula es el tipo de
medida para la prevenciéon de las dificultades daetan a la convivencia
menos habitual en opinién del alumnado de tercelo ale Educacion
Primaria.

En dltimo lugar, se encuentran las dimensiones tivega
relacionadas con la experiencia directa de viokenmaierpersonal entre los
iguales, la ictimizaciony la agresién El abuso de poder o maltrato es un
fenémeno de violencia injustificada e inmoral querdece en todos aquellos
entornos de convivencia en los cuales se crea,digintas razones, un
microsistema de convenciones referidas a como stebdiye el poder, al

margen de la legalidad democratica y de los desedrdas personas. Pese a
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que, tal y como ocurre en investigaciones previdsA, 2009; Defensor del
Menor, 2006; Ramirez y Justicia, 2006), el alumnadeldcducacién Primaria
percibe las dinamicas de maltrato escolar con méecuencia que otros
tipos de dificultades tales como las conductas rugiszas; estas
convenciones sellan, en el interior de la red $agia forma el microsistema
de los iguales, un estilo de comunicacion y deiéande las conductas y
actitudes que no sélo no es democratico sino qearseteriza porque uno o
unos usurpan, injusta y cruelmente, el derecho idiitdiir los papeles
sociales, asumiendo ellos el papel de jefe despdiie esta dictatorial y, con
frecuencia, oculta distribucién de roles, se asigratro el lugar del chivo
expiatorio, de hazmerreir y, en definitiva, de &b y finalmente
maltratado, acosado y victimizado. Una vez estadieeste sistema de
convenciones, la victima, si no ha escapado a tesg va sintiendo mas y
mas atrapada; se encuentra indefensa ante unei@ityaante un acosador o
acosadora, que suelen haber logrado suficienté sévapoyo social entre los
compafieros y comparferas que lo siguen porque, earaie han ido
participando en un paulatino proceso de atribuailen roles, etiquetas
verbales, valores y contravalores que van configloaun peligroso sistema
matonil (Ortega y Coérdoba, 2008). La indefension lde victima va
profundizando su propia vulnerabilidad porque susés invadida por
sentimientos de inseguridad que menoscaban su aegpensonal y la
debilitan.

En lo que respecta a este tipo de experienciagiafienizaciény
agresion sufridas o ejecutadas por el alumnado de Educditmaria, los

resultados del presente estudio ponen de manifi@stexistencia de un
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namero alto de escolares que se han visto inmerso® victimas o como
acosadores, al menos en alguna ocasién, de abysadde insultos u otros
tipos de maltrato entre comparfieros y compafieraacukrdo con los valores
de otras investigaciones en la etapa de PrimariaEgpafia (Aznar y
Fernandez, 2004; Aznar et al., 2007; Fernandek,e2804; Ortega, 1994;
Ortega y Mora-Merchan, 2008; Ramirez y Justicil62@abalza, 2002) y
otros paises europeos (Kartal, 2008; Kartal y Bjl@009; Kumpulainen y
Rasanen, 2000; Nansel et al., 2001; Wolke et@01® En lo que respecta al
namero de alumnos y alumnas que se implican de afopmolongada,
persistente y cruel, no asciende de cinco por cataalumnos y alumnas,
siguiendo las tendencias generales de los multggeslios espafioles (Aznar
et al., 2007; Ortega y Mora-Merchan, 1999; Ramiyedusticia, 2006) y
europeos sobre el problema (Kartal, 2008; Kartal Bijgin, 2009;
Kumpulainen y Rasanen, 2000; Nansel et al., 2004 )obstante, habria que
afiadir una excepcién, ya que la victimizacién cartivo de violencia de
tipo verbal, sitGa aproximadamente en diez de c#lg al alumnado de la
muestra que la sufre de manera persistente, slangmlogia mas frecuente,
seguida de amenazas, violencia fisica, exclusig@malsg robo; tal y como
sefialan investigaciones e informes que analizaierglmeno del maltrato
escolar en la etapa de Primaria (CEA, 2006; Defedsb Menor, 2006;
SDGDCV, 2007). Que los resultados muestren lasetacids generales
significa que no acaba de existir un descenso faigtivo del nimero de
alumnos y alumnas que se implican en situacionemalato escolar; esto
deberia suponer una llamada de atencién a la gestié se lleva a cabo en
los centros de este tipo de episodios y a la rmegle incrementar el poder

de accion de los programas de prevencion del rt@lgnatre escolares en el
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marco del centro educativo. M&xime, en el caso ddalicia, cuando los
datos indican que la victimizacién, ocasionada\polencia de tipo verbal,
incluso supera la tendencia central. De la mismasena que uno de cada
diez alumnos y alumnas se auto-perciben victimasnanera persistente, de
la violencia verbal de sus compafieros y compafiesgjecir, objeto de
motes, insultos, burlas y “bromas”; uno de cada dlamnos y alumnas de la
muestra del presente trabajo, sefialaba que surmaestaestra nunca evita
gue unos compafieros se burlen de otros. El andlessriptivo impide
establecer relaciones directas entre los datos, geillamativa la denuncia
del alumnado, situando este aspecto entre los maosados de la gestion
interpersonal que ejercen sus maestros. Pese daqgean mayoria del
alumnado nunca ha experimentado miedo a ir a lae&sctres alumnos y
alumnas de cada cien lo experimenta de forma pemgés de acuerdo con los
resultados obtenidos en otras comunidades auténoams el Pais Vasco
(Garaigordobil y Ofiederra, 2009). Las graves ramtones del proceso de
victimizacion, entre las que se encuentran lasci@mtadas con la salud
mental: depresiones, traumas, ansiedad, insegusidadja autoestima; el
fracaso escolar; los problemas de atencion; lasutiides en las relaciones
sociales, etc. (Ortega y Cordoba, 2008); exigenimesvencion por escaso
gue sea el nimero de nifios y nifias implicadas.Ré&s@l alumnado que se
implica en el rol de agresor y que dice haber Heva cabo acciones
violentas de manera sistematica, nuevamente |aiagreerbal es la que mas
predomina, seguida de la fisica, la exclusién yala&nazas, en la linea de
los resultados de otros informes e investigacig6&A, 2006; Garaigordobil
y Ofiederra, 2009; SDGDCV, 2007).

El constructo convivencia escolar en Educacién Primaria: Naturaleza y dindmicas 202



Capitulo 4. Discusién y conclusiones

Del estudio realizado se desprende que, en genesakscolares
valoran en mayor medida las dimensiones positieada donvivencia escolar
que las negativas, prestando especial atenciérgesk#on de las relaciones
interpersonales que llevan a cabo los maestrosestnas y al ajuste a las
normas que delimitan las relaciones en el aula gertro. Asi como a las
relaciones en el micro-sistema de la red de iguaket amistad. A la vez, se
muestran sensibles a las dificultades que afecttas aelaciones con los
docentes y al desinterés y la falta de profesidadlide algunos de sus
maestros y maestras; asi como al problema delat@mlém el que se ven
inmersos nifios y nifias en calidad de victimas welelugos, siendo la
violencia verbal la mas prevalente. Pero la peiiéepsobre la convivencia
escolar, de acuerdo con el resto de hipétesis dielpadepende de variables
tanto personales como contextuales, que marcandifagencias en la

percepcion de la misma:
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4.2. Convivencia y diferencias personales

La percepcion de la calidad de la convivencia esctdl y como se
sefiala en las hipotesis de partida, difiere ertieos y chicas, en la linea de
investigaciones que ponen de manifiesto dicha tesidesntre alumnado de
Educacion Primaria (Koth et al., 2008; Mitchell at, 2010; Ramirez y
Justicia, 2006; SDGDCYV, 2007). Sin embargo, exiggnmas excepciones, en
concreto, en la dimensién positived social de igualey en las negativas
disruptividady victimizacion Esto indica que existen diferencias entre chicos
y chicas en la percepcién de las dimensiones pasitie la convivencia en el
plano vertical, pero no en el horizontal; y, erc&to de las dificultades que
afectan a la convivencia, las diferencias aparecga ladesidia docentela
indisciplina 'y la agresion Estas excepciones hacen que no se cumpla, por
completo, la sub-hipétesis segun la cual las nidasEducacion Primaria
obtienen mayores puntuaciones en las dimensionestivas de la
convivencia escolar que los nifios y menores edifacsiltades que afectan a
la misma, en la linea del planteamiento de Cappéld. (2012), que sefialan
gue en algunos estudios se cumple la tendenciaogres no, en funcion de
las dimensiones analizadas. Las diferencias enlaglopvertical, en las
relaciones con los adultos de referencia, estargamiorme a trabajos que
sefialan que las maestras y los maestros experimeekaciones menos
cercanas y mas conflictivas con los chicos quelasrchicas (Spilt et al.,
2012). Sin embargo, las relaciones en el marcondeto-sistema de los
iguales parecen mantenerse ajenas a diferencias @ifios y nifas,
poniéndose de manifiesto la buena salud de la qaanglas relaciones

interpersonales entre ambos en esta etapa educatigmas, en contra de lo
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gue sefialan otros estudios que apuntan a los atiens mas implicados en
el conjunto de dificultades que afectan a la coemwiva escolar (CEA, 2006;
Ramirez y Justicia, 2006; SDGDCV, 2007), ocurre gue una de las
dificultades que més preocupan a los docentesstencaso la disruptividad
(Defensor del Pueblo, 2000 y 2007; SDGDCV, 20079, se hallan

diferencias entre los chicos y las chicas, estagdalmente implicados en
acciones encaminadas a interrumpir el proceso defianza-aprendizaje.
Igual ocurre en el caso de la victimizacion, sieigleal de propensos los
chicos que las chicas a sufrirla, no coincidiendda etendencia con
investigaciones que sefialan a los chicos como mdgepsos a sufrir
maltrato escolar que las chicas; la tendencia siuseple en el caso de la
agresion (Ortega y Mora-Merchan, 1999; Sanchezrgzoe 2010).

De acuerdo con las hipotesis de partida, la pei@epte la calidad
de la convivencia escolar, también difiere entrieahy chicas de quinto y
sexto curso de Educacion Primaria. Lo que ocurrques la sub-hipétesis
gque apuntaba a que alumnado de quinto curso oldenaayores
puntuaciones que el de sexto en las relacionepéarsonales de tipo positivo
verticales y horizontales y menores puntuacioneslasn dificultades vy
problemas que afectan a la convivencia escolasencumple para todas las
dimensiones de la convivencia. Las diferencias exqgar en las relaciones
interpersonales en el plano vertical pero no gilago horizontal; de manera

gue el alumnado de quinto curso, de menor edadravah mayor medida la

gestién interpersonal positivgue ejercen sus maestros y maestras y presenta

mayorajuste normativajue el alumnado de sexto, asi como niveles menores

a la hora de calificar ldesidia docenteEstos resultados estadn de acuerdo
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con investigaciones e informes que sefialan queteuaayor es el curso,
peor es la valoracién que el alumnado realiza tdspe sus relaciones con
los docentes (CEA, 2006; Garaigordobil y Ofiedex@®9; SDGDCV, 2007).
Las relaciones entre iguales, de nuevo, apare@rasjal curso. El peor
ajuste normativo en cursos superiores podria teoeexplicacion en el
transito de la moral heterénoma a la autébnoma €®id®32), o de la moral
pre-convencional a la convencional que, segun Kaogll§1976) se sitla en
torno a los diez afios. Igualmente pueden estattigmao las modificaciones
gue surgen en estas edades respecto a las refademeitoridad (Palacios et
al., 1990) y que provocan que el nifio pase de Wwwediencia ciega a
cuestionar las decisiones y las imposiciones delt@dLos resultados no
indican, en el caso del tercer ciclo de Primadaghdencia de otros estudios
sobre maltrato entre escolares que apuntan a nealgal un descenso en el

ndmero de victimas y un aumento en el de agre§@mand, 1999).

Segun los resultados de la investigacion referank@ percepcion
sobre clima social escolar, los nifios y nifias deonfs étnico-culturales de
Educacién Primaria, punttdan el clima escolar glgimal debajo de los y las
nifias de la cultura mayoritaria (Koth et al., 200Btchell et al., 2010). Sin
embargo, los resultados obtenidos en la preseméstigacion, no apuntan a
dicha tendencia entre nifios y nifias de la cultuagianitaria y nifios y nifias
de grupos minoritarios en Andalucia. No se cumpla el alumnado de
tercer ciclo de la muestra del estudio, la hipétesi partida segun la cual la
percepcion de la calidad de la convivencia difiemefuncion de pertenecer a
una cultura minoritaria como la cultura gitana @eraen otro pais y haber

emigrado a Espafia. Tampoco se cumple la sub-hipdies sefialaba que
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los niflos y nifias que pertenecen a grupos minadtarespecto al
mayoritario, obtienen menores puntuaciones enilasrsiones positivas de
la convivencia escolar relacionadas con las intéoaes interpersonales con
sus iguales y sus adultos. Estos datos son mugiossya que suponen que
los nifios y las nifias gitanas y el alumnado innnigrgarticipa igualmente
de los beneficios de las relaciones interpersonates los adultos de
referencia y con su grupo de iguales que el restaldmnado y, no se ve
implicado, en mas dificultades que los demas cotivmmale su cultura o su
procedencia. El alumnado de cultura gitana noesgesdiferente al resto, a la
hora de valorar la gestion de las relaciones @wafi a cabo sus docentes, su
ajuste a las normas o las relaciones entre igu@egoco valoran en mayor
medida que el resto el verse implicados en dificlds de la convivencia. Si
bien es cierto que, en determinados centros demamoin por la
Administracion educativa como centros de atenci@hepente, ocurre que en
funcién de la barriada en la que se encuentranalmr parte de su poblacion
pertenece a la cultura gitana. Este aspecto peadte&r enmascarando los
resultados ya que, en todo caso, en dichos celdrosltura mayoritaria seria
la gitana. Respecto al alumnado inmigrante, resultéogro el que los y las
alumnas perciban su participacién en las relaciongspersonales de la
misma manera que el resto. Si bien es cierto, eerrdmadas zonas y
barriadas andaluzas, es mas prolifero igualmentfeebmeno de la
inmigracién que en otras, por lo tanto, habria gumear los resultados con
cautela. Con el fin de indagar mas en la realicddaimnado inmigrante, la
incorporacion de un componente emocional al estuba supuesto el
hallazgo de diferencias entre el alumnado queeseesdiferente por el hecho

de ser inmigrante y el que no se siente difereamdas relaciones positivas
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con los iguales. La sub-hipétesis, segln la ceal,nifios y nifias que han
nacido en otro pais y se sienten diferentes, ofatiemenores puntuaciones en
las dimensiones positivas de la convivencia esapl& sus compafieros y
compafieras procedentes de otro pais pero que siergen diferentes por
ello, se cumple solamente para la dimens#&h social de igualesSentirse
diferente supone menores puntuaciones en aspeel@sionados con la
amistad y, en general, con las relaciones constb e nifios y nifias; pero
no discrimina en los elementos verticales ni en dtesnentos negativos,
resultados que no se corresponden, por ejemplojosode investigaciones
gue indican que ser un sujeto inmigrante estatdineente relacionado con la

incidencia del maltrato entre escolares (Sancheargzo, 2010).

Acorde a las hipétesis de partida, la percepciétadmlidad de la
convivencia difiere en funcion de la competencieiaodel alumnado y de
indicadores propios del estatus y el apoyo pergikid la red de iguales. La
sub-hipétesis que indica que el alumnado de EdbwcaPrimaria con un
estatus inferior en la red de iguales y que setesieechazado por sus
compafieros y comparfieras puntia mas alto en lasisiones negativas de
la convivencia y méas bajo en las positivas queesto;, se cumple para el
conjunto de dimensiones de la convivencia excepta plajuste normativo
El alumnado que se siente rechazado, valora enrmesdida las relaciones
interpersonales positivas tanto con los docentesocentre los iguales, y
presenta mas dificultades en el plano vertical,trando mayores niveles de
disruptividad e indiscipling y valorando en mayor medida kesidia
docente Igualmente obtiene puntuaciones mayores en laserdiiones

negativas relacionadas con la experiencia direetaialencia interpersonal
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entre los iguales, tanto efctimizacibncomo enagresion Sin embargo, ser

rechazado no incide en el ajuste a las normas yeomiones de aula y

centro. Estos resultados estan en la linea detigae®mnes que demuestran
que el alumnado aceptado por sus compaferos y Cenmgses mas

propenso a disfrutar de la escuela (Osterman, 2§06pn aquellas que

indican que el alumnado con peor estatus en leotgine menor puntuacion
en la percepcion de las relaciones interpersoiiBlesdonio, 1998; Cappella

et al., 2012; Krackhardt, 1990).

Respecto al apoyo social percibido entre igualessub-hipétesis
segun la cual el alumnado con mayor red de apogialsentre comparieros y
compafieras posee un mejor conocimiento y percepigomas relaciones
interpersonales, obteniendo mayores niveles edifasnsiones positivas de
la convivencia escolar, se cumple en el caso dgekion interpersonal
positivaejercida por los docentes y de las mejores raelasi@n el marco de
la red social de igualespero no para edjuste normativadel alumno en el
centro, que parece estar ajeno a los dos indicadt@ecompetencia social
seleccionados. Por el contrario, no disponer dey@pocial, ha supuesto
mayor implicacion en acciones disruptivas, mayoloneion de las
actuaciones relacionadas condkesidia docente auto-percibirse en mayor
medida como victima de la violencia interpersonatree iguales; no
suponiendo diferencias en otras dimensiones negatiomo landisciplinao
la agresion Estos resultados estan relacionados con los derdey Bravo
(2011, 2012), que indican que la falta de habikdadociales y de ajuste
personal del alumnado funcionan como elementos laddies de las

dimensiones tanto positivas como negativas de maigencia escolar en la
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etapa de la Educacion Primaria. El que el alumrsaidlged social de apoyo
puntlie mas en victimizacion, esta en la linea derdsultados de Ortega y
Mora-Merchan (2008), que demuestran que las vistisen claramente
rechazadas y aisladas por sus compafieros, miegtraslos agresores

mantienen prototipicamente un rol popular.

La percepcién de la calidad de la convivencia témhdifiere en
funcibn de indicadores propios de la competenciaocganal y sus
habilidades tales como la identificacién y expresocionales, de acuerdo
con las hipétesis planteadas. La competencia emalcisiguiendo el modelo
de Mayer y Salovey (1997), se compone de un comjdethabilidades, que
influyen en el ajuste personal y social del alunenpden la comprensién de
las relaciones interpersonales (Martorell et @002 Ortega et al., 2002;
Sanchez et al.,, 2012). Estas habilidades, entregl&s se encuentran la
identificaciébn y la expresién emocionales (Mayer Salovey, 1997),
experimentan un notable avance en la edad compiaeditre los 6 y los 12
afios de edad (Ortega, 1999; Palacios et al., 190)este sentido, los
resultados han puesto de manifiesto la existere@ifdrencias entre chicos y
chicas que son capaces de identificar mejor lasiomes de los compafieros
y los que carecen de dicha habilidad, tanto edilagnsiones positivas de la
convivencia como en las negativas, exceptuangianizacion De acuerdo
con la sub-hipétesis de partida, el alumnado dec&slan Primaria con
mejores habilidades emocionales, en este caso nmgbilidad para la
identificacién de las emociones, puntla mas alt@&ximensiones positivas
de la convivencia que el alumnado que carece deaslihabilidades. El

alumnado que identifica la soledad del compafiercilpe mejores relaciones
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interpersonales positivas con los adultos de retéme mejor ajuste a las
normas y unas relaciones con los compafieros y damgs mas

satisfactorias. Ademas, se implica en menor meeidéas dificultades que
afectan al conjunto de relaciones interpersonatesl eplano vertical, y en

conductas agresivas. Estos resultados son cohereate los estudios
llevados a cabo con implicados en situaciones d&atwmentre escolares y
gue demuestran la relevancia de la empatia, coemeegito favorecedor de la
convivencia y su correlacidon negativa con el factgresividad (Martorell et

al., 2009) y la dificultad para reconocer las emnes de los demas en
situaciones concretas, mostrando escasos sentimidatculpa y empatia al

sufrimiento ajeno, de la figura del agresor (San@heal., 2012).

Por dltimo, se han considerado las diferenciasgretcepcion de la
convivencia en funcion de la dificultad del alumoagara expresar
sentimientos, o expresion emocional, de acuerdoetomodelo de Mayer y
Salovey (1997). La sub-hipétesis que sefala qadueinado de Educacion
Primaria con mejores habilidades emocionales pumhds alto en las
dimensiones positivas de la convivencia solo seunaplido en lo referente a
las relaciones en el micro-sistema de los iguales gl plano horizontal. Las
dificultades del alumnado para expresar sentimgrsaponen peores
relaciones interpersonales entre los nifios y l&ssniy no afectan a las
relaciones con los adultos de referencia. En dlestm de las dificultades de
la convivencia ocurre de la misma manera, aqueliesinos y alumnas que
presentan mas dificultad para expresar sentimigtitsgen mayor posibilidad
de verse implicados como victimas de violenciarpgesonal entre los

iguales. Esta limitacion en las relaciones intespeales, alerta acerca de la
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importancia de habilidades como la asertividad fesaelaciones entre los
nifios y las nifias, ya que se refiere precisamelaeapacidad de expresar y
defender los sentimientos propios sin dafiar a Ewad. Maxime en un
momento psico-evolutivo que antecede a la adolesen a la mayor
exposicion del nifio ante posibles conductas dgaieSstos resultados estan
en la linea de estudios psico-evolutivos que safigl@ entre los 9 y los 12
afios los nifios y las nifias comienzan a considerlos aiguales como
proveedores mas frecuentes de apoyo frente a lobosdde referencia,
situandose por tanto en este periodo la necesidathddesarrollo no solo
social sino emocional que les exija mayores densmadae iguales (Furman
y Buhrmester, 1992) y con los trabajos que ideaifien las victimas de
maltrato entre iguales importantes déficits enxjaresion de sentimientos y

emociones (Sanchez et al., 2012).

Las competencias socio-emocionales del alumnagmreeen
asociadas a la forma de llevar a cabo de manecazefas relaciones
interpersonales, de acuerdo con la consideraci@n sgu hace de dichas
competencias desde diferentes perspectivas te6(iCask y Dodge, 1994;
Halberstadt et al., 2001).
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4.3. Convivencia y diferencias contextuales

La percepcion de la calidad de la convivencia défieal y como se
indica en las hipotesis de partida, en funcion mi#icadores de calidad
propios de los centros escolares y que se encueatrie las acciones y
planes para la mejora de la convivencia, como pusde su implicacion en
el desarrollo de actividades extraescolares, el auenten o no con los
recursos necesarios para llevar a cabo su labloguedomenten la puesta en

marcha de estrategias para la resolucion pacifidasdconflictos.

La puesta en marcha y la implicacion de los cergrosl desarrollo
de actividades extraescolares, se ha contemplad® las acciones y planes
para la mejora de la convivencia escolar, debido walor para potenciar la
apertura del centro a su entorno y facilitar larfacion integral del alumnado
(CEA, 2006). Este indicadae incluye en el presente trabajo con objeto de
valorar hasta qué punto existen diferencias emtaduenado de centros que
desarrollan actividades extraescolares y el alumndel centros que no
contemplan este tipo de acciones, en la percepsifime la convivencia
escolar. En este sentido, el analisis de los ot muestra que la
realizacion de actividades extraescolafesta a todas las dimensiones de la
convivencia escolar excepto a las dimensiones ivegatisruptividad
victimizaciony agresién De acuerdo con la sub-hipétesis de partida, el
alumnado que percibe que su centro educativo skicargn la realizacion de
actividades extraescolares, obtiene mayores puohexen las dimensiones
positivas de la convivencia escolar y menores @aibmes en las negativas,

que el alumnado de centros que no se implican eadlizacion de dichas
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actividades. Lo que ocurre es que la sub-hipétsisumple para todos los
elementos positivos pero no para todos los negatiya que no afecta a
dificultades del tipo de la disruptividad, ni aidifitades en la red de iguales,
referentes a agresién ni victimizacion. Es deate endicador, fortalece los
aspectos verticales y todos los positivos, emiealide investigaciones como
las de Mahoney et al. (2003) que relaciona la @actle este tipo de

actividades con una mejora de las relaciones ietegmales, pero no
discrimina para los problemas mas graves de disidatl y maltrato entre

iguales. Los resultados estan, igualmente, en raalide estudios que
consideran que en la percepcién de la conviversztalar influyen factores

que van mas alla del curriculo ordinario y el aylgue dependen de la
interaccion con el conjunto de agentes educativasayconcepcion mas de
tipo comunitario del constructo (Diaz-Aguado, 20@&rcia-Raga y Lopez-

Martin, 2009; Kreuz et al., 2009; Ortega y Del R&303).

En el andlisis de elementos contextuales a nivietelatro escolar,
gue afectan a la percepcion de la calidad de lasioees interpersonales en
el contexto educativo, una variable que apareckctomalmente ligada a los
estudios sobre clima escolar, es la influenciaaddidposicion y recursos con
los que cuenta el centro educativo. Los resultadis demostrado, la
influencia de dicha variable en todas las dimeresiatel constructo, tanto en
el plano horizontal como en el vertical. De acueodm la sub-hipétesis
enunciada al comienzo, el alumnado que percibesgueentro dispone de
recursos y materiales necesarios, obtiene mayouesugciones en las
dimensiones positivas de la convivencia escolaladmea de trabajos que

demuestran una correlacion positiva entre ambasegitos (Ozdemir et al.,
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2010); y menores puntuaciones en las dificultadas @fectan a las
relaciones interpersonales, que el alumnado cugttac@o dispone de tales
materiales y recursos, de acuerdo esto Ultimo ectores que consideran
elementos de tipo material tales como los equipatiméey recursos con los
gue cuenta el centro como factores comunitariogeptares del conjunto de
dificultades que afectan a la convivencia en lasugas (Debarbieux y
Blaya, 2010). Corresponde a la administracion eiiltec, en todo caso, a la
gestibn de los centros, la dotacion de los recunsesesarios y las
instalaciones para que las relaciones interperesnehtre los agentes
educativos sean satisfactorias y se desarrolleal enarco de una escuela
segura y con recursos que favorezcan la compemsaddcativa en el

alumnado con dificultades socio-econémicas en etontamiliar.

Igualmente se ha demostrado la influencia, paraastoths
dimensiones de la convivencia, de la importanciaedelver los conflictos
en el centro. De acuerdo con la sub-hipétesis deédpael alumnado que
percibe que en su centro los conflictos no quedanresolver, obtiene
mayores puntuaciones en las dimensiones posit&da convivencia escolar
y menores puntuaciones en las negativas, que mhaldo de centros en los
gue los conflictos quedan sin resolver. El alumndeldéos centros educativos
en los que los conflictos quedan sin resolver, ipercayores dificultades
gue afectan tanto a las relaciones con el adultmca las relaciones con sus
compafieros y comparferas y valora en menor medilas ttbs aspectos
positivos de la convivencia. Estos resultados poden manifiesto la
relevancia de la resolucién pacifica de los cotnificen el centro educativo

como elemento diferenciador de la cultura escoleonsiderandose
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fundamental para la mejora de la convivencia (CEBQ6; LEA, 2007;
Orden 20-06-2011) y como oportunidad de desarrolbambio que mejora
las relaciones interpersonales positivas y disn@rays dificultades tanto en
el plano vertical como en el horizontal (Barrigyét@09; Gilly, 1988; Jares,
2001; Ortega, et al., 2008; Peralta et al., 201&niRez y Justicia, 2006;
Torrego y Moreno, 2003).

Por ultimo, se han considerado las diferenciasase la indicadores
del contexto familiar. El analisis de la estructtamiliar del alumnado de la
muestra, revela que la mayoria del alumnado vivescopadre y su madre vy,
en menor medida, encontramos estructuras de tipamopaoental.
Aproximadamente la mitad del alumnado sefiala lavigencia con
hermanos o hermanas y, en un porcentaje menogtcas personas entre las
gue destacan los abuelos y las abuelas. De lassppnés de los padres
destacan las de tipo artesanal y de las madresnas de casa. En el contexto
de este tipo de estructura familiar, que podriamaficar de tipo mas
tradicional, la percepcién de la calidad de la ¢éamwcia difiere en funcion
de indicadores propios de la gestion de las noemad ambito familiar tales
como la ambigliedad en las normas y la participad@mlumnado en dichas

normas en el hogar, acorde a la hipétesis inicial.

De acuerdo con la sub-hipétesis que hace referahémicador de
incoherencia, hallamos que el alumnado que per@bwigliedad o
incoherencia en las normas de casa, obtiene mapaorgsiaciones en las
dimensiones negativas de la convivencia escolaeyones puntuaciones en

las positivas, que el alumnado de hogares coharentelas normas. Cuando
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el alumnado aprecia incoherencia en las normasada, cse implica en
mayores dificultades en las relaciones con los mtese @isruptividad,
desidia docentee indiscipling y presenta mayor probabilidad de verse
implicado en situaciones de maltrato entre escelat@nto en el rol de
agresor o agresora como en el de victima; aderafmaven menor grado la
gestion interpersonal positivaue desarrolla el docente, presenta peor ajuste
a las normas y menor calidad en las relacionesp@tsonales con los
iguales. Sin embargo, la sub-hipétesis que haareamfia al indicador de
participacion en las normas y que apunta a quiuelreado que participa en
las normas de casa, obtiene mayores puntuacionelsenlimensiones
positivas de la convivencia escolar y menores @aibmes en las negativas,
gue el alumnado que no participa en las normasasa, mo se cumple para
todas las dimensiones de la convivencia. El alumngqde indica que
participa de las normas de casa, percibe una mejtmracion de los
elementos positivos del plano vertical y horizantadlostrando mejores
relaciones con los docentes y los iguales y un majaste normativo y
menores niveles de implicacion en las dificultadpsee afectan a las
relaciones con los docentes, exceptuandalisauptividady en acciones
agresivas hacia los iguales, no discriminando erasb de las victimas. Es
decir, la participacion en la gestion de normastafece los aspectos
verticales y todos los positivos, mejorando lasdienes interpersonales,
pero no discrimina para los problemas mas gravedideuptividad y

victimizacion entre iguales.

La coherencia en las normas, demuestra una malawmiae con

todos los aspectos de la convivencia escolar qupattcipacion en las
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mismas en estas edades. El alumnado que percileeeccia en las normas
de casa mantiene un mejor nivel de relacionespetsonales con los adultos
de referencia y entre los iguales y menores difid@s en ambos tipos de
relaciones, incluido el verse inmerso en situagome maltrato entre
escolares en el perfil de agresor o de victima.e®ibargo, la participacion
en las normas de casa fortalece todos los asp@cisisivos, pero no
discrimina para los problemas mas graves. Estadtadss son acordes con
los estudios que resaltan la relacion existente exfitna familiar y escolar y
la importancia de la comunicacion con los hijosuyparticipacién en las
decisiones y las normas de casa (Defensor del M@0O6; Estévez et al.,
2007; Moreno et al., 2009) y con aquellos que tasdh relevancia de una
disciplina familiar coherente como elemento praieafe situaciones de

maltrato entre escolares (Loeber y Dishion, 1984).
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4.4. Dimensiones que predicen la calidad de la cawmencia en las

escuelas

Segun el alumnado de tercer ciclo de Educacion @iamde la
muestra, las dimensiones con mayor valor predicfaoa la valoracion
global de la calidad de la convivencia en sus dasigon las que se refieren,
en este orden, a las relaciones interpersonalétvpesn el marco de la red
de iguales y a la gestion interpersonal que ponema&rcha los maestros v,
en cuanto a los aspectos negativos, la percepeidiifidultades relacionadas
con ladisruptividad No entran a formar parte de dicho modelo, aspecto
como elajuste normativpla desidia docentda indisciplinao los problemas
graves de maltrato escolar. Este modelo pone déieso, en primer lugar,
el poder de las dimensiones positivas y la necdsida abordar la
convivencia escolar desde un planteamiento masagiopositivo (Del Rey
et al., 2009; Herrera y Bravo, 2011, 2012; Heredral., 2010; Martorell et
al., 2009), alejado de posturas reduccionistasegu@aren convivencia con
ausencia de violencia y en la linea de la actuapgetiva de escuela global
(schoolwide) (Mcintosh et al., 2011) que focalitamalisis de las relaciones
interpersonales no so6lo del alumnado, sino tambliéin profesorado, las
familias y las relaciones entre todos los agentkscaivos (Bear et al.,
2011). En segundo lugar, las dimensiones con mayater predictivo
resaltan la necesidad de abordar las relacionegpérsonales tanto en al
plano vertical como en el horizontal, reforzando itelusion en los
instrumentos de medida de la convivencia (Carragcdrianes, 2010;
Gazquez et al., 2007, 2011; Ortega y Del Rey, 200@nes et al., 2006) y

en informes e investigaciones en Educacion Prinesafioles (CEA, 2006,
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2009; Defensor del Menor, 2006; Rodriguez-Garcial,e2011; SDGDCV,
2007) e internacionales (Bear et al., 2011; Caluyt, 2010; Shindler et al.,
2009; Ding et al., 2011; Dong et al., 2012) de ddidad de las relaciones

interpersonales entre los diferentes agentes adosat

Igualmente se refuerza el poder de dos elemen®sauelacionan
positivamente con una buena convivencia y que di@athimente se han
vinculado al desarrollo y al ajuste personal, psicolutivo y socio-
emocional del alumnado tales como, en primer lutmrred de iguales
(Cillessen y Bellmore, 1999; Hamre y Pianta, 208@&rtup, 1978; Ladd,
2005; Ortega, 1999; Palacios et al., 1990; Reyed.,e2012), en la linea de
investigaciones que corroboran dicha correlaciom leopercepcién de un
clima positivo y saludable (Carrasco y Trianes,@00zdemir et al., 2010;
Rivas et al., 2011; Verkuyten y Thijs, 2002) y detnéndose el valor de la
percepcion interpersondCappella et al., 2012) como factor predictor ae |
convivencia, como ocurre con la adaptacion socioetomal del alumnado
(Cillessen y Bellmore, 1999) y en el desarrollodeeaico y social (Hamre y
Pianta, 2007; Ladd, 2005; Reyes et al., 2012). rv,segundo lugar, las
relaciones verticales con el docente (Ortega, 1@8fga y Mora-Merchan,
1996) y entre los adultos de referencia, en est® ¢amilia y docentes
(Bronfrenbrenner, 1979; Ortega, 1999; Rivas et 2011; Schmitt et al.,
1999; Viguer y Solé, 2011), en la linea de investignes que ponen de
manifiesto el poder del vinculo con el docente leoseguridad y motivacién
del alumnado (Pianta, 1999), su desarrollo soBiakér, 2006), mayor ajuste
psico-social (Buyse et al., 2009) e incluso niveleferiores de estrés

asociados al contexto escolar (Ahnert et al., 20422n la linea de estudios
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gue demuestran los beneficios de las buenas re&ientre los docentes y
las familias para el ajuste académico, comportamhentsocial del nifio
(Christenson y Sheridan, 2001; 1zzo et al., 19@9),el desarrollo de una
mayor competencia social y de menos problemas ambito escolar (Kim
et al., 2012). La dimensién negativa incluida emetelo general y que, en
este caso correlaciona de manera inversa con Wicpi@n de la buena
convivencia en Educacién Primariadiaruptividad demuestra su relevancia
para la convivencia y se muestra como una de lagipales fuentes de
conflictividad coincidiendo con las preocupaciories docentes (CEA,
2006; Defensor del Pueblo, 2000; 2007; SDGDCV, 2007entre las
preocupaciones del alumnado, que la sitian con magaer de influencia
respecto a otro tipo de dificultades en el plandica e incluso respecto a
situaciones graves de maltrato escolar en Prinf@fA, 2009; Ramirez y
Justicia, 2006; SDGDCV, 2007). Llama la atenciée gu fenémeno cuyas
consecuencias son devastadoras para el desarreftgonal, social y
emocional de los implicados, como es el maltrateeegscolares, no aparece
entre los elementos predictivos de la convivenelague este fendmeno
afecte, de manera grave y persistente, a un nareduzido de nifios y nifias
respecto a la mayoria, de acuerdo a las tendegeiasrales en estudios
espafioles (Aznar et al., 2007; Ortega y Mora-MearcH®99; Ramirez y
Justicia, 2006) y europeos (Kartal, 2008; KartBllgin, 2009; Kumpulainen
y Rasanen, 2000; Nansel et al., 2001) y el queencossidere, lo cual es
positivo, un fendmeno generalizado en las aulasdecacion Primaria,

podrian estar explicando esta tendencia.
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Las dimensiones con mayor poder predictivo pamdtevivencia, de
acuerdo con este modelo general, difieren ent@oshj chicas y en funcién
del curso en el que se encuentran matriculadodprne a la hipotesis

inicial planteada.

Las diferencias entre chicos y chicas, muestranmaalelo mas
similar al general en el caso de los chicos y dife en el caso de las chicas.
Las dimensiones con mayor poder predictivo paracddidad de la
convivencia segun los chicos, son las mismas gueeseionan en el modelo
general, con la diferencia de que, en primer lugarincluye la dimensién
gue se refiere a las buenas relaciones con lotoadie referencia y entre los
adultos de referencia y, en segundo lugar, la didarreferente a la calidad
de las relaciones con los compafieros y comparigda; misma manera que
ocurre en el modelo general, la percepcion de ifesullades relacionadas
con ladisruptividad aparece como elemento negativo. De esta forma, los
chicos anteponen las relaciones positivas vericaelas horizontales,
respecto al modelo general. En el caso de las<hicase contemplan, entre
las dimensiones positivas, las relaciones de tgrtical, de tal manera que
una sola dimension positiva es la de mayor podedigiivo para las chicas,
en este caso, la calidad de las relaciones coniguses; pero, si se
contempla la desidia del docente, como elementoativeg y no la
disruptividad como ocurre en el modelo general. Estas diferermiasian
guardar relacion con el mayor nivel de relacionesflictivas entre los
docentes y los chicos, que no se resuelven de maussitiva, y que dan
lugar a acciones disruptivas en la linea de ingasibnes que sefialan que los

maestros y maestras tienen menos relaciones cerganas conflictivas con
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los chicos que con las chicas (Spilt et al., 2042ayjuellas que sefialan que
durante la infancia, las nifias se muestran mas leareptes que los nifios
con los progenitores, los maestros y otras figamsautoridad (Cowan vy

Avants, 1988; Etxebarria et al., 2003). Este tipo rdsultados podrian
explicar el mayor valor otorgado por los chicoasrkelaciones verticales y la
mayor sensibilidad de las chicas a acciones reladi@as con una mala
gestién del docente tales como una aplicacién dakide las normas o

relacionadas con el favoritismo hacia ciertos alesnly alumnas. Con

independencia del género, la red social de iguakesiecir, el valor de las
relaciones positivas entre los compaferos y compaf®e mantiene para

ambos modelos.

Las diferencias en funcién del curso, muestran adeio similar al
general en los aspectos positivos en el caso deirgldo de quinto y sexto
curos, pero diferente en los aspectos negativastoTgara el alumnado de
quinto como para el de sexto curso, al igual quereen el modelo general,
las dimensiones con mayor poder predictivo pacalidad de la convivencia
son las relacionadas con las buenas relaciones lestchicos y las chicas y
las buenas relaciones con los adultos de refergneatre los adultos de
referencia, no existiendo diferencia en este aspatfuncion del curso, tal y
como sefialan otras investigaciones llevadas a eabdercer ciclo de
Educacién Primaria y que no hayan diferencias sgivas en funciéon de la
edad en la percepcién de las relaciones interpaies®positivas (Mitchell et
al., 2010; Ozdemir et al., 2010). Sin embargo, lezaso de las dimensiones
negativas, las dimension de mayor poder predigiaca el alumnado de

quinto curso es la relacionada con la experientigcih como victima de
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violencia interpersonal entre los iguales; mientyae las dimensiones que
contempla el alumnado de sexto curso sondésidia docentey la
disruptividad Las diferencias entre ambos cursos aparecenaptw, en la
percepcion y el valor que se otorga a las difeeedimensiones negativas.
Adquiere especial valor en quinto curso la expei&directa como victimas
de maltrato entre iguales, en correspondenciaroe@siigaciones que sefialan
este aspecto inversamente relacionado con un ofisealar positivo en
Educacién Primaria (Mitchell et al., 2010; Ozdemiral., 2010; Westling,
2002) y en la linea de investigaciones que ideatifiel momento de mayor
incidencia de conductas de bullying entre los 1dsyl13 afios, coincidiendo
con el tercer ciclo de Educacion Primaria y que \arriendo una
disminucién progresivamente a medida que aumergddd (Garaigordobil y
Ofiederra, 2009; Slea y Rees, 2001) indicando qouayar edad, menor es el
porcentaje de victimas y mayor el de agresoresa(Ripl1999). Por su parte,
el alumnado de sexto curso, sefiala entre los &xtoegativos de mayor
valor predictor para la convivencia, teesidia docentey la disruptividad
elementos que afectan directamente a la relacidrecadulto de referencia.
El alumnado de sexto curso incluye entre los eléosemegativos,
dificultades que se cifien al plano vertical, arfeas relaciones con los
docentes de acuerdo, en primer lugar, con aquekbsdios que indican
mayores problemas de disruptividad (Defensor detbfy 2000, 2007;
SDGDCV, 2007) y peores relaciones con los doceatesedida que avanzan
los cursos escolares (CEA, 2006; Defensor del Mexii6; Garaigordobil y
Ofiederra, 2009; Rivas et al., 2011; SDGDCV, 206i)segundo lugar, con
la modificacion que surge en las relaciones der@atd, que pasan de

concebirse como consecuencia del mayor poder fisisocial de quien la
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ostenta entre los 6 y 9 afios a depender, a partitosl 9-10 afios, de
cualidades personales y profesionales del doc&aadios et al., 1990); vy,
por dltimo, en correspondencia con teorias psialutivas que sitdan el
transito desde una moral pre-convencional a la ecienal, en torno a los
10 afios (Kohlberg, 1976), o de una moral heterornmmmaa moral autbnoma
(Piaget, 1932), y que supone el paso de la obadiele sumision y el

respeto unilateral a las normas a la necesidadulr@ mutuo, cooperacion

Yy consenso.

A partir del analisis de los resultados obtenidate yfa discusién de
los mismos, en torno a las implicaciones que ek@dlzgos cientificos
tienen a nivel educativo, podemos concluir quealanacion sobre la calidad
de la convivencia escolar en los centros de Edéoa@rimaria, necesita de
un analisis multidimensional (Garcia-Raga y Lopeartih, 2009), a partir de
las relaciones interpersonales positivas y negatijue marcan la interaccion
del alumnado con sus iguales y sus adultos deerefier (Del Rey et al., bajo
revisién), dada la complejidad del entramado daciehes que surgen en el
aula y los centros escolares (Ortega, 1999). De @shplejo entramado de
relaciones, las de tipo positivo adquieren espeelalancia en la percepcién
de la convivencia escolar de los nifios y las nifiesEducacion Primaria,
dejando clara la flaqueza de analisis reduccionistme relacionan

convivencia con ausencia de problemas.

Igualmente se pone de manifiesto, la necesidadndabordaje de
tipo global, que incluya la percepcién de las rielaes interpersonales entre

los diferentes agentes educativos, asi como elsandle un conjunto de
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factores personales y contextuales, que han deadostnarcar diferencias en

la valoracion de las relaciones interpersonalassydgficultades.

De acuerdo con el alumnado de tercer ciclo de EidicaPrimaria,
en términos generales, los elementos que predibemayor medida la
calidad de la convivencia en sus escuelas somlidad de las relaciones de
los nifios y las nifias, y una adecuada gestionsgdeelaciones llevada a cabo
por los docentes, tanto con sus propios compafjecospafieras, como con
las familias y el alumnado. A estos elementos poSi se suma uno
negativo, la disruptividad, o la percepcién delnabado de formar parte de
un aula en el que el resto de compafieros y comgaiierinterrumpe y deja

al docente cumplir con su tarea de ensefiar y arient

Para los equipos docentes de los centros de Educ&simaria,
estos tres elementos, deben estar presentes encekp de elaboracion y
desarrollo de los planes para el fomento y la coosidn de la convivencia y
los proyectos educativos en general, sin olvidagesto de aspectos positivos
y negativos, que se han demostrado relevantes [srarelaciones
interpersonales, y las diferencias que existenaepercepcion de dichas
relaciones en funcion de factores personales yegtmdles relacionados con

el alumnado.
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4.5. Implicaciones e inferencias educativas

Las relaciones que surgen en el interior de ladeedyuales, cuando
se caracterizan por ser relaciones amistosas,lidarsdad y apoyo, suponen
una fortaleza para la convivencia en las escuelas Ypeneficio para el
desarrollo personal y socio-emocional del alumngdw,lo tanto, todas las
actividades y acciones a nivel de aula y de ceqimtengan como finalidad
el desarrollo de dichas relaciones, estan fomenténdreacion de un clima
positivo, de aprendizaje y de crecimiento persgredcial para el nifio. Este
tipo de acciones han de integrarse en el curriotdinario, tal y como lo
sefiala la normativa, que indica que hay que eduearluar a nifios y nifias
competentes socialmente. Pero ademas, en Edudaiiaria, se deberia de
proponer desde la administracion y desde los resides de la gestion en el
centro, la obligatoriedad de, al menos, una homeasal de tutoria, en la que
abordar de manera especifica todo este tipo demidios. La amistad, es el
aspecto mas valorado por el alumnado en las relesioon sus compafieros
y compaifieras, siendo positivo que en Andaluciajiglero de nifios y nifias
sin amigos y amigas sea muy reducido e inferioo gue muestran otros
estudios en el ambito internacional. Sin embargopodemos olvidar que
detrds de un nimero hay alumnos y alumnas que est&e beneficiando de
la interaccion con sus compafieros. La deteccidestietipo de alumnado, a
través de la tutoria y de evaluaciones sobre ablestle la convivencia, se
deberia incluir como aspecto de mejora, asi comenglenamiento del
docente en la identificacion de nifios y niflas reatlas, desplazados, sin
apoyo social de los iguales, y en la puesta enhmate estrategias y recursos

gue favorezcan el apoyo y la solidaridad entreniies y las nifias. El uso de
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metodologias alternativas, como el trabajo en gagmperativo, que parece
gue gusta al alumnado, podria fomentar tales wrlasi En la linea de
propuestas metodoldgicas que dan cabida al ddsadel los contenidos
académicos y a la competencia social y ciudadam@néramos un amplio
campo de investigacion que tiene que ver con unespzion cooperativa del
aprendizaje, que se presenta mejor que enfoquewidinalistas vy

competitivos, ya que ha demostrado que promueweepos de razonamiento
mas complejos y aumenta la capacidad de expresaiolgs y aportar

criticas a las de los demas (Bossert, 1988; Emes2803); ademas hay
pruebas que demuestran que fomenta la autoestimasgntido de identidad
positiva (Candela, 2005; Slavin, 1995). El apreajizen grupo, si esta
adecuadamente estructurado, fomenta el cuestionmia evaluacion y la

critica constructiva, y conduce asi a una reestracidn del conocimiento en
un entorno agradable y de apoyo (Cowie, Smith, 8auy Laver, 1994).

Esta red de iguales no se ha visto afectada peredifias entre chicos y
chicas ni entre cursos; ni siquiera, tal y comondgru otros estudios, por el
hecho de pertenecer a un grupo minoritario, conmoreen Andalucia con la
poblacién gitana o inmigrante. Este aspecto esabtstpositivo, ya que la
red de iguales en Educacion Primaria no se caizatpor diferencias, sino
por igualdad entre chicos y chicas, y entre el akoho del grupo mayoritario
y alumnado de grupos minoritarios, ademas, suadk# mantiene a lo largo
el ciclo. Sin embargo, indicadores relacionados laocompetencia social y
emocional del alumnado, si que marcan las difeasnen las relaciones con
los deméas compafieros y compafieras. En este sdatictimpetencia socio-
emocional, que se puede y se debe ensefiar y apreedmuestra como un

contenido fundamental en una etapa psico-evoluéinda que las relaciones
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con los demas nifios y nifias comienzan a tomar dueespecto a las
relaciones con los adultos, demandando mayoresemoies en las
habilidades sociales y emocionales al nifio, y sield inclusion en el
curriculo de programas para el desarrollo de la pedemcia social y

emocional casi una necesidad.

La gestion positiva de las relaciones interpersmatntre los
diferentes agentes del centro educativo, que e&jeles maestros y las
maestras, supone igualmente otra fortaleza dedaiv@ncia en esta etapa
educativa. Entre los aspectos positivos y que heysgguir fomentando, se
encuentran las buenas relaciones que se percibren@npropios maestros y
las buenas relaciones de los maestros con lasidamiila formacién de los
maestros y maestras, tanto inicial como permanedéheria incluir
contenidos y estrategias para el desarrollo de etanpias relacionadas con
la gestién de las relaciones socio-emocionalesgrgen entre compafieros y
compaifieras, con las familias y los alumnos y alsm¥a en los centros, la
puesta en marcha de planes de acogida para raaidestros y maestras de
nueva incorporacién, podria ser una estrategia uadec para el
mantenimiento de las relaciones entre docentesayquee, desde el principio,
el nuevo maestro conozca las bases que caractdaizatura del centro al
gue acaba de acceder. No obstante, algunos deslaltados del estudio, han
alertado de la necesidad de planificar accionesigjera que fomenten aln
mas las relaciones interpersonales entre los difeseagentes educativos,
debido a su valor para el desarrollo académicgopat y socio-emocional
del alumnado asi como para su mejor estima sobresildo de la

convivencia en sus centros. Entre los aspectosjarane/ a incluir en las
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acciones de mejora en los planes de convivendiari@s los dos elementos
menos valorados por el alumnado, la intervencidrdeente para evitar que
los alumnos se burlen unos de otros y la implicacié las familias en las
actividades que se desarrollan en el centro. Bhemo, podria guardar
relacion con el elevado porcentaje de alumnado ¢aeto de manera
ocasional, como de manera mas persistente, denseot&se victima de
violencia interpersonal entre iguales de tipo verb@mandando en este caso
de sus maestros y maestras una intervencién nealgue evite las burlas,
los motes, los chistes, de unos comparfieros a ptesgiendo tolerancia
cero ante dichas conductas. El segundo, la impdinade las familias,
aparece como una debilidad en el presente trabajéa misma forma que
estudios similares para la etapa; por tanto, lstauen marcha de acciones
relacionadas con la acogida de las familias ewwdosros y la apertura de los
mismos a actividades que promuevan la implicaciénag familias en el
proceso de enseflanza aprendizaje de sus hijoasdaperia contemplarse

entre los aspectos a mejorar.

A estos dos elementos positivos, les resta, makisgncomo una
verdadera amenaza para la percepcion que los atlumralumnas tienen
sobre la convivencia escolar, la disruptividad. Gguuositivo, sefialar que los
porcentajes indican menores niveles de accionepejjedican el desarrollo
de la clase que en estudios similares. Como prtgpuls mejora, reducir
dichos niveles ain mas ya que entorpecen las oekgiinterpersonales y el
desarrollo personal, social y académico del alumnaé gestion de las
normas de aula podria estar detras de la dismimucié conductas

disruptivas, asi como la equidad percibida de lasmas, que se ha
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demostrado que se relaciona de manera significatma una mayor
participacion y rendimiento académico de los esfgis y con niveles
menores de disruptividad (Arum, 2003, Gottfredsonale, 2005). De la
misma forma, la presentacion de las actividadesucoformato motivante y
atractivo y el desarrollo de acciones que captestdacion del alumnado y
eviten el aburrimiento en el aula, favoreceran iEanchucion de acciones

disruptivas.

Respecto al resto de dimensiones que no se inclelyerl modelo
general, el ajuste a las normas que rige las oglasiinterpersonales, desvela
igualmente aspectos positivos y aspectos a mejdmaire los aspectos
positivos cabria mencionar el alto porcentaje denabdo que percibe que
aprovecha el tiempo, que se ajusta a las normpeeyde en el colegio. Entre
los negativos, el que solo la mitad del alumnaduopta siempre las normas,
pese a que existen informes e investigaciones mlieain que el alumnado
conoce las normas y piensa que son faciles de ourgsttos resultados
podrian ser producto de la falta del consenso €mdamas, que tal y como
seflalan Alvarez-Garcia et al. (2012), supone g tle medida para la
prevencion de la violencia escolar menos habirmlppinion del alumnado
de tercer ciclo de Educacion Primaria, relaciongadcon niveles bajos de
disrupcion en el aula, violencia verbal de alumnadoia alumnado y el
profesorado y violencia del profesorado hacia akghon en mayor medida
gue la mera difusion de normas y sanciones ergredtudiantes. Maxime en
una etapa en la que se producen modificacionesfisiivas en las
relaciones de autoridad y en la que se comienzaonar en entredicho las

normas que, a lo largo de la escolaridad en elgrijnsegundo ciclo de
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Primaria, han sido asumidas sin mayor problemaepatumnado. El tercer
ciclo de Primaria se sitla como punto de inflexiéue referencia en la
puesta en marcha de acciones encaminadas a l@&ngesé&gociacion y
discusion de las normas con el alumnado para fagorsu asimilacion y
prevenir la escalada de dificultades que se sucedeforme avanzan los
cursos. Ademas, los programas de transito desdeaEidm Primaria a
Educacién Secundaria, deberian incluir el debdaepyiesta en comun, de las
normas que son importantes en sexto curso y quaastendran en primero
de Educacion Secundaria Obligatoria, los period@s tdansito son
especialmente importantes, ya que una descoordmaguede llegar a
desembocar en conflictos y falta de entendimiemtreeprofesorado y

alumnado (Ortega et al., 2008).

En cuanto a las dimensiones negativas que afectas r@laciones
del alumnado con sus maestros y maestras, ladalequidad percibida en
las normas aparece como maximo exponente de laac#da del alumnado
sobre acciones de desidia en la competencia poofdsde su maestro o
maestra. Castigar siempre a los mismos nifios ysrafigogerles mania”, es
mencionado por un nimero reducido pero llamativaldennado. Entre los
aspectos mejor valorados, esta el que los doceotgsactican favoritismo
en la ensefianza, de acuerdo con el alumnado enpaf@riodos y todas,
siguiendo una de las maximas principales de lacktera la diversidad en
educacion. Para mejorar la percepcién del alumyafdworecer una mayor
equidad en la aplicacién y gestion de las normasjdlimitacion de las
mismas en los centros educativos no deberia cefirse tanto, a la

imposicién y a la determinacion por parte del ntaesino que se trata de un
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proceso en el que se tiene que hacer particiderahado y en el que tienen
gue quedar claras las consecuencias del incumplinide la manera mas

objetiva posible, sin dar pie a la interpretacion.

Respecto a las acciones indisciplinadas del aldmgeque afectan
al mantenimiento de las normas y a la calidad de felaciones,
fundamentalmente con los docentes, es significdavaentificacion que
lleva a cabo el alumnado entre indisciplina y aimiento en clase. Pese a
gue la cantidad de alumnado que se aburre de fsisbamatica es muy
reducida respecto a los datos de otros informesagtréis comunidades, y adn
mas reducido es el nimero de alumnos y alumnasqueplen las normas
porque se aburren; aburrimiento y conductas impliseidas estan
relacionados de acuerdo con el alumnado. Esto diarlampuesta en marcha
de acciones de tipo curricular encaminadas al inert¢o de la motivacion.
Las ultimas modificaciones legales de los currisun las que las grandes
protagonistas son las competencias bdasicas, dapliccomo principal
objetivo de la educacién que el alumnado sea cdpaatilizar todos sus
recursos personales, incluyendo por tanto cononiwse actitudes, afectos,
etc., para resolver de forma adecuada una taresciisp en un contexto
determinado. Pero, tal y como sefialan Garcia-Raggpgz-Martin (2011),
si queremos conseguir que las competencias sebask del curriculo, es
necesario llevar a cabo un cambio en muchos delémsentos que integran
la cultura escolar, es necesaria una reorganizalgbourriculo. Ademas, las
competencias tienen un caracter transversal aife®ites materias, por lo

gue es necesario romper con la estructura tradicide las disciplinas
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académicas y fomentar un enfoque interdisciplimdpdoceso de ensefianza-

aprendizaje que fomente el interés y la motivadiéiralumnado.

En relacidon con la experiencia directa en situasode maltrato
entre iguales, es llamativo que los niveles dedemntia se sigan manteniendo
desde investigaciones anteriores. Pese a quetaed&rain problema que se
percibe en menor medida respecto al resto, las ecamscias tan
perjudiciales que conllevan para el desarrollo alemnado demandan la
inclusién de programas para la prevencion del ataltentre iguales en la
escuela. Especial hincapié habria que hacer easel de Andalucia, en el
quinto curso de Educacion Primaria y en la prev@nde la violencia de tipo
verbal, poniendo en marcha acciones que incluyato & alumnado como a
familias para evitar el uso de motes, burlas, tnsuy establecer niveles de

tolerancia cero en aulas, pasillos y patios descecr

Finalmente, el andlisis de indicadores relacionatoda calidad del
centro y con la gestion de las normas en el anfaituliar, supone que la
convivencia escolar se sale de los limites del sué centro, y pone en
relevancia la influencia del contexto en las relaes interpersonales de los

nifios y las nifias entre si y con los adultos dereatia en las escuelas.

El analisis de las diferencias en la percepciériadeonvivencia
escolar, en funcién de indicadores de calidad detro, llama la atencién a
la administracién educativa acerca de la necesitlactrear centros con
materiales y recursos necesarios para el desad®léciones encaminadas a

la mejora de la convivencia, ya que aquellos centen mayores recursos
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presentan mejores niveles de convivencia positimggores de dificultades.
Y llaman la atencién a los equipos directivos y abavivencia sobre la
importancia de poner en marcha programas paraddu@on pacifica de los
conflictos, ya que se trata de un elemento foréalec de todos los elementos
positivos de la convivencia y que disminuye el &fede los negativos. Por
ultimo, el desarrollo de actividades extraescolapErece como un elemento
gue mejora las relaciones interpersonales positisiis embargo, la
implicacién en actividades extraescolares relaclagacon la Asociacién de
Madres y Padres es escasa (CEA, 2006); ademasgdarsion del derecho a
actividades extraescolares se encuentra entreetessos mas utilizados en
Educacion Primaria, como respuesta a las accionssuptvas e
indisciplinadas del alumnado. Estos dos aspectdglserian reconsiderar en
los planes de mejora de la convivencia de los ashincentivando la mayor
participacion e implicacion de las familias en esp® de actividades y
buscando otro tipo de recursos en respuesta a nascidisruptivas e
indisciplinadas que no vayan en perjuicio del dedlar de las relaciones

interpersonales del alumno.

Por ultimo, la gestion de normas en el marco dartlia, juega un
papel importante en la forma en la que el nifio nifia se relacionan en la
escuela con sus iguales y sus docentes. Muestirapsutancia el hacer al
alumnado participe de las decisiones y las norreasada pero aln mas la
consistencia en las normas. En las reuniones d® idie curso se debe
incluir este aspecto en la informacion a las fasjlindicando que la falta de
consistencia a la hora de aplicar las normas ea pasde influir en el

desarrollo de dificultades que afecten a la comdigescolar en la escuela y
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de los perjuicios que esto conlleva a la comunidad el desarrollo sus hijas

e hijos.
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4.6. Limitaciones del estudio y futuras lineas devestigacién

La investigacion expuesta presenta una serie detationes
relacionadas con los objetivos del estudio perg g vez, abren diferentes
vias de investigacién. Centrar la investigacionl@rEducacion Primaria,
permite un mayor conocimiento acerca esta etapeagua y comparar los
resultados con informes e investigaciones relacdiosacon este periodo
relevante para el desarrollo psico-evolutivo dehalo. Sin embargo, no se
han comparado los datos obtenidos respecto aalza ehmediatamente
superior, es decir, la Educacién Secundaria OldigatEsta limitacion, abre
a su vez la posibilidad de futuros estudios qudicamalas diferencias entre
etapas, en cada una de las dimensiones que cgastila convivencia
escolar en Andalucia, para determinar la evolude sufren dichas
dimensiones y determinar el impacto que suponeamb®d de etapa en la

percepcion de la convivencia desde el punto da dist alumnado.

La eleccidon del alumnado como objeto de estudioecef una
informacion relevante sobre su experiencia, su cotamiento, sus actitudes
y valores en dicho entorno, ofreciendo datos inguets para la mejora de la
convivencia pero, esta informacion queda incompdétao afiadimos la del
resto de implicados en el proceso educativo, al osemprofesorado y
familias. Se abre asi la posibilidad al estudio garado de las valoraciones
que los diferentes agentes educativos realizanecespa los aspectos
positivos y negativos que marcan las relacionesrpetsonales en las

escuelas.
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El analisis de las diferencias en la percepciéniadeonvivencia
escolar entre el grupo mayoritario y el minoritamxigiria en el caso del
alumnado gitano, contemplar un mayor nimero deabbgien relacion, al
menos, con la distribucién del alumnado en los roentlgualmente, un
analisis muy importante para la mejora de accioslesionadas con atencion
a la diversidad en las escuelas, supondria detarrt@a diferencias entre el
grupo mayoritario y el grupo de alumnado de neegsibpecifica de apoyo
educativo en los centros andaluces. La seleccion imtéicadores
constituyentes de constructos superiores tales damompetencia social y
emocional, impide generalizar los resultados paatest constructos,
limitdndose la repercusion de los resultados anltisadores seleccionados y
abriendo la puerta a investigar acerca de la d@lade cada uno de los
constructos en su conjunto y las dimensiones nex@aly positivas de la

convivencia.

Por ultimo, la consideracién de indicadores dedealidel centro y
de la gestion de las normas en el &mbito famitiarpermitido conocer mas
acerca de aspectos que no se limitan al aula sieofayman parte de la
cultura de centro y de aspectos que afectan alfamsstraciones educativas
y al clima familiar del alumnado. Sin embargo, rchan abordado variables
relacionadas con el contexto social y cultural énq@e se encuentran
inmersos los centros y las realidades familiares. doncepcion de la
convivencia escolar desde una perspectiva comimadre la posibilidad de

estudios en esta linea.
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Anexos




Anexo 1.
Items de I&Escala de Convivencia Escol@ECE) (Del Rey et al., bajo revision)

CoNoUA~WNE

Los/as maestros/as se llevan bien entre ellos/as

He tenido miedo de venir a la escuela

Dentro del centro hay problemas de vandalismo

Hay buenas relaciones entre maestros/as y alunsnos/a
os/as alumnos/as nos llevamos bien

Algun/a compafiero/a me ha golpeado

Los padres se llevan bien con los/as maestros/as

Hay peleas en las que la gente se pega

Aprendo

Las familias del alumnado se implican en las ad#ges
Algun/a compafiero/a me ha insultado

Mis compafieros/as me ayudan cuando lo necesito

Hay nifios/as que no dejan dar clase

Los/as maestros/as son respetados

Me he sentido amenazado/a

Hay alumnos/as que no respetan las normas

Me uno a las actividades que realizan los demas

Los/as maestros/as son ejemplo de buenas relaciones
Me han robado

Hay nifios/as que siempre estan metidos/as en peleas
Los/as maestros/as evitan que nos burlemos unosaie
Me he sentido excluido/a, aislado/a o rechazadw/a@mpafieros/as
Los/as maestros/as solo explican para los/as/ista la clase
Algunos/as alumnos/as destrozan el material ynstalaciones
Los/as maestros/as nos ayudan a resolver nuestiolemas
Mis compafieros/as se interesan por mi

Mis maestros/as me ayudan cuando lo necesito
Expreso y defiendo mis opiniones sin dafiar a losade
Dejo trabajar a los/as demas sin molestarlos/as

He golpeado a algin/a compafiero/a

S6lo cumplo las normas que me convienen

Las normas de los/as maestros/as son injustas

Caigo bien entre mis compafieros/as

Pido la palabra y espero turno para hablar

He excluido o rechazado a algin/a compafero/a




36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.
48.
49.
50.

Mis padres se llevan bien con mis maestros/as

Veces castigado

Me gusta trabajar en grupo

Cumplo las normas

Hay maestros/as que castigan siempre a los mismos
Los/as maestros/as valoran mi trabajo y me animaajarar
Ayudo a mis compafieros/as en lo que necesitan
Interrumpo la clase porque me aburro

He amenazado a otra persona o metido miedo a etsama
Respeto la opinién de los demas aunque no la caanpar
Siento que tengo amigos/as

Me aburro

Los/a maestros/as hacen actividades son aburridas

He insultado a algin/a compafiero/a

Hay nifios/as a los que los maestros/as les tieaaiam
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Anexo 2. Cuestionario sobre Convivencia Escolar en
Educaciéon Primaria: factores personales y contextuas

A. Informacién sobre ti:

Este cuestionario es totalmente anénimo, es dexitienes que poner tu
nombre, pero necesitamos que completes los dat@s aparecen a
continuacion:

Centro:

Curso: Localidad:

Sexo: U Chicdd Chica GitanoZA:SidNo
Pais de nacimiento:

Si no naciste en Espafia, ¢ cuanto tiempo llevasnda aqui? afios

¢ Te sientes diferente de los demas por ello?d Sio QO

¢ Con quién vives? (Puedes marcar mas de una fasilla
U Padréd Madre O Hermanos ¢ cuantos? O Hermanas ¢cuantas? |

U Otras personas ¢,quiénes?

¢ Tienes mas hermanos o hermanas que no vivan @®@migos cuantos
¢ Tienes hermanos o hermanas en este Colelfia®ZINo ¢ Cuantos?

¢En qué trabaja tu padre?

¢En qué trabaja tu madre?




Lee detenidamente el siguiente texto, antes de cestar las escalas:

Con este cuestionario se pretende conocer cuales$usorelaciones con lo
demas y los sentimientos que tienes sobre ellas.l&Tmformacion que ta
otros chicos y chicas nos proporcionéis, podrendestificar algunos de lo
problemas que a veces surgen entre vosotros. baniaicion que nos daig
especialmente si es sincera, es de gran importapaia intentar buscar
soluciones adecuadas, porque sOlo ti sabes cOmosidrtes ante

determinadas situaciones.

B. Escala de Convivencia Escolar (Del Rey, Casas & @ga).

1.- Piensa en tu centro y tu clase y sefiala tuogladacuerdo:

vl

Casi

Muchas

Nunca Nunca A veces e Siempre

Dentro hay problemas de vandalismo (destrozos) O (0] (6] (@] (0]
Hay peleas en las que la gente se pega (0] (0] (@] (@] o
Los alumnos y alumnas nos llevamos bien (0] (0] (0] (0] (0]
Los maestros y maestras se llevan bien entre ellos O (o] (6] (0] (0]
Hay buenas relaciones entre maestros y alumnos O (0] (@] (@] (0]
Los padres se llevan bien con los maestros (0] (0] (@] (@] o]
Las familias del alumnado se implican en las

actividades (reuniones, cursos, etc.) o 0 0 0
Las maestras y maestros son respetados O O 0 0 0
Maestras y maestros ejemplo de buenas relacionesO 9] o 0 0
Los maestros evitan que nos burlemos de otros (0] (0] (0] (0] (0]
Nos ayudan a resolver nuestros problemas O o] (0] (0] O
Hacen actividades aburridas o o o o @)
Solo explican para los listos de la clase (0] (@] (6] (6] (0]
Valoran mi trabajo y me animan a mejorar (0] (0] (0] (0] (0]
Mis compafieros y compafieras se interesan por mi O (o] (o] (6] (0]
Las normas de los maestros son injustas (0] (0] (6] (6] (0]
Hay maestros que castigan siempre a los mismos O (0] (o] (6] (0]




Ayudo a mis comparieros en lo que necesitan

)

)

)

Hay alumnos y alumnas que no respetan las norma®

)

0

0

)

2.- Piensa en cuantas veces suceden las sigusni@siones en tu centro:

Nunca

Casi
Nunca

A
veces

Muchas

veces

Siempre

Hay nifios/as a los que los maestros/as les tiea@fiam

)

)

)

(@)

(@)

Hay nifios/as que no dejan dar clase

Hay alumnos/as que no respetan las normas

Hay nifios/as que siempre estan metidos en peleas

Algunos alumnos destrozan el material e instala@ason

@)
@)
(@)
(@)

Q|0|0 |0

O|0|0 |0

O|0|0|0

O|0|0|0

3.- A ti, en tu vida personal, cuantas veces tedelt o piensas que:

Nunca

Casi
nunca

A veces

Muchas
veces

Siempre

Interrumpo la clase porque me aburro

(e}

o

Mis compafieros me ayudan cuando lo necesito

Siento que tengo amigos y amigas

Aprendo

Expreso y defiendo mis opiniones sin dafiar a losade

Dejo trabajar a los demas sin molestarlos

Me uno a las actividades que realizan los demas

Pido la palabra y espero turno para hablar

Mis padres se llevan bien con mis maestros

Mi familia participa en actividades del centro

Cumplo las normas

Me aburro

Me gusta trabajar en grupo

Respeto la opinion de los demés aunque no la coanpar

He tenido miedo de venir a la escuela

Algun/a compafiero/a me ha golpeado

Algun/a compafiero/a me ha insultado

Me he sentido amenazado/a

Me han robado

OO |O|O|O|O|O|0|0O|0|0|0|0O|0|0|0O|0|0O|0

O[O0 |0|0|0|0(0|0|0|0(0O|0|0|0O|0|0|0|0O

OO |O|O|O|O|O|0|0O|0|0|0|0O|0|0|0O|0|0O|0

O[O0 |0|0|O0|0(0|0|0|0O|0|0|0O|0O|0|0|0|O0O

O[O0 |0|0|0|0(0|0|0|0O|0|0|0|0|0|0|0|0]|0O




Me he sentido excluido, aislado o rechazado

He insultado a algiin/a compafiero/a

He golpeado a algiin/a compafiero/a

He excluido o rechazado a algun/a compafiero/a

He amenazado o metido miedo a otra persona

So6lo cumplo las normas que me convienen

He sido castigado desde que empezé el curso

O (0|0|0|0|0|0O
O (0|0|0|0|0|0O
O(0|0|O0|0|0|O
O(0|0|0|0|0|0O
O(0|0|0|0|0|0O

C. Escala de factores personales y contextuales.

4.- Sefala si te sientes identificado o no comilgientes frases

Si No
Me rechazan por mi forma de ser o 0]
Si me veo en apuros sé que tengo amigos O [®)
Si alguien se siente solo intento ayudarle O (®)
Me cuesta trabajo expresar mis sentimientos (®) O

5.- Piensa en tu centro y sefiala tu grado de aguerd

Casi A Muchas

NIz Nunca veces veces SIEMPIS
Se realizan actividades extraescolares le) o) le) le) le)
Disponemos de los materiales necesarios o o) o o o
Hay conflictos que se quedan sin resolver lo) o) lo) lo) lo)
Hay buena convivencia (0] O (0] O O

6.- Piensa en tu casa y tus padres y sefiala to gedcuerdo:

Casi Muchas

Nunca A veces Siempre
Nunca veces
Siento que en mi casa las mismas cosas hay veces
que son permitidas y otras prohibidas o o o o o
He participado en las normas y decisiones que s
particip y “eSH o o) o) o)

toman en casa

iMuchisimas gracias por tu colaboracion!










