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“Ha sido menester esperar hasta los comienzos del siglo XX para que se
presenciase un espectdculo increible: el de la peculiarisima brutalidad
y la agresiva estupidez con que se comporta un hombre cuando sabe

mucho de una cosa e ignora de raiz todas las demas. El profesionalismo

y el especialismo, al no ser debidamente compensados, han roto en
pedazos al hombre moderno
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RESUMEN

Alabordar este articulo no pretendemos recoger,a manera de obligada sintesis, loque hasta el momento se ha
dicho sobre cuestiones tan complejas y controvertidas como qué es la Historia y qué utilidad tiene, ni mucho
menos enumerar a cuantos estudiosos se han ocupado del cardcter epistemolégico de la Historia, Intentare-
mos, sin embargo, con un propésito modesto y ambicioso a la vez, ofrecer una serie de reflexiones acerca de
la Historia como disciplina académica y sobre su ensefianza en ¢l Alma Mater

La Universidad espafiola se debate en un proceso de transicién entre dos modelos: uno lamado a
desaparecer, pero que permancce ain vigente, y otro nuevo que todavia nose ha impuesto y que esti en parte
por definir. De hecho, el nuevo milenio ha supuesto un replanteamiento de muchas cuestiones que afectan
adistintos dmbitos y, entre ellos, como no podia ser de otra forma, al universitarie. En nuestra opinion, la
Universidad debe ser fiel a su principal funcion, que no s otra que fomentar el pensamiento y posibilicar, en
consecuencia, el desarrollo de la educacién integral de la persona.

Si somos capaces de plantearnos la ensefianza de la Historia Contempordnea como un progeso de
estimulo para el desarrollo de una serie de capacidades e i intelectuales ~comprension, abstrac-

cion- que les ayude a enfrentarse a las necesidades sociales del nuevo milenio, estaremos consiguiendo un
plantel de buenos profesionales.

ABSTRACT
The aim of this article is not to summarize everything what has been said about what is history and its
uses. We will try to reflect on history like an academic discipline and its education in the university, which
must be, in our opinion, faithful to its main function: to improve the thought and to allow, consequently,
the integral education of students. From our position, the only way to get a good group of professionals
is teaching Contemporary History within a process and developmenm of different capacities. above all,
understanding and abstraction.
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Al abordar este articulo no pretendemos recoger, a manera de obligada
sintesis, lo que hasta el momento se ha dicho sobre cuestiones tan com-
plejas y controvertidas como qué es la Historia y qué utilidad tiene, ni
mucho menos enumerar a cuantos estudiosos se han ocupado del cardcter
epistemoldgico de dicha disciplina (Cf. v. gr. Moradiellos, 1994; Herndn-
dez Sandoica, 1995; Ardstegui, 2001). Intentaremos, sin embargo, con un
propésito modesto y ambicioso a la vez, ofrecer una serie de reflexiones
acerca de la Historia como disciplina académica y sobre su ensefianza en
el Alma Mater.

Antes de adentrarnos en consideraciones a propésito del objeto, la
funcién y el método de la Historia, es necesario hacer algunas referencias
al debate intelectual que, bajo el titulo genérico de “crisis de la historia”,
s¢ ha convertido en un tema recurrente durante los tltimos afios y ha des-
embocado en posturas historiogrificas diferentes y, qué duda cabe, a veces
enfrentadas (Jenkins, 1995; Méndez Moreno, 1998). Es mis, la desorde-
nada recepcién en nuestro pais de una y otra propuestas ha aumentado
¢l desconcierto y, a veces, ha distorsionado el debate. Todo ello conlleva
a que J. Fontana haga una llamada al sosiego y a la reflexién!. Por su par-
te, otro destacado estudioso -J. Ardstegui-, no cree que los efectos de la
crisis de la historiografia “hayan sido superados con claridad ni en la prictica
historiogrdfica ni en el campo general de las ciencias sociales y humanas. No parece
que hayan aparecido aiin alternativas discernibles para el futuro [...] A comienzos
del siglo XXI, no ha aparecido ningiin modelo o prdctica historiogrdfica capaz de
sustituir a los anteriores. Sin embargo, ello no supone que los intentos de renovacién
hayan faltado” (Aréstegui, 2001, 135-137)2.

Sumidos en la sensacion de vértigo que estd creando el cambio de
milenio no debemos, sin embargo, ignorar que reorientaciones culturales
también muy profundas se han producido en otros momentos histéricos

.. es necesario hacer algu-
nas referencias al debate in-
telectual que, bajo el titulo
gencrico de “crisis de la his-
toria”, se ha convertido en
un tema recurrente durante
los (ltimos afios y ha des-
embocado en posturas his-

toriograficas diferentes...

1 Nos recuerda este autor que “por desconcertados que nos sintamos sabemos que nuestra obligacion es ayudar a que se mantenga
viva la capacidad de las nuevas generaciones para razonar, preguntar y criticar, para evitar que con la excusa del fin de la historia lo
que paren de verdad sea nuestras posibilidades de cambiar el presente y construir un mundo mejor”, (Fontana, 1992, p. 144).

2 En las tltimas décadas del siglo XX hemos asistido a una aceleracién de la historia. Como es sabido, en 1989 cae el muro de
Berlin, sorpresivamente, produciéndose, lo que Fukuyama Ilamé “el fin de la historia”. Sin embargo, la historia continda. Carlos
Barros nos dice que “sélo cuando la historia inmediata confirma que la historia sigue, pueden recuperar los actores sociales la
capacidad plena de pensar historicamente, velada por las actitudes presentistas que también arrastran, paraddjicamente, a algunos

historiadores™ (Barros, 2000b, 153 y ss).
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vividos por sus protagonistas con similar intensidad. Sin magnificar la po-
lémica sobre la real 0 supuesta crisis de la historia, si podemos utilizarla
para obligarnos a sistematizar y actualizar nuestras propias reflexiones so-
bre la definicién de la profesion de historiador. No hay que olvidar que la
historia se ha enriquecido a través de periédicas fracturas epistemolégicas
y de la revisién critica de la herencia recibida por parte de los historiado-
1652,

En opinién de Juan Pablo Fusi, los historiadores siempre han de es-
tar renovindose desde la critica constructiva y respetuosa con el trabajo
propio y el de los otros profesionales de su drea. Pero, ante todo, deben
preservar la memoria colectiva y educar en el pluralismo. Asi se expresé
este catedritico en la conferencia “Bajo el signo de la Historia”, pronun-
ciada en el ciclo La educacion que queremos, organizado por el grupo editorial
Santillana a finales de 1998 (Fusi, 2000, 45 y ss.). En esta linea también se
manifiesta Cuenca Toribio cuando dice: “si, desgraciadamente y con relacién
ala mayor parte del pais, no han sido muchos los progresos registrados en su dmbito
desde el feliz advenimiento de la democracia, la historiografia contempordnea no se
alza, desde luego, como excepeidn. Segiin puede comprobarse con la lectura de buena
parte de su produccidn, sus pardmetros y coordenadas atin siguen anclados en un
discurso guerracivilista, inclusive con proclividad a imitar las peliculas y novelas del
‘Far West'... A partir de tales cuadriculas es casi imposible reconstruir una imagen
veraz de lo que fue la realidad histérica de nuestros antepasados inmediatos. Nin-

. la historia se ha enrique- e o 7 ae A
guna ciencia o disciplina social continiia encorsetada en planteamientos cuya formu-

cido a través de periddicas

fracturas epistemologicas y lacién mds novedosa data al menos de cuarenta afios atrds... Renovarse o morir. La
ﬂirlzcﬁiviffiiﬁ;“ﬁ ﬁ:ri: historiografia sobre la Andalucia contempordnea —en verdad, igual podria decirse de
delos Bistotiadores toda la espaiiola- ha llegado a tal tipo de agotamiento que sélo con un titdnico esfuer-

20 podrd rendir algiin servicio cientifico y social” (Ramos Rovi, 2000, 10-11).
Conforme se recordard, en el mes de mayo de 2000 se¢ celebré en Va-

lencia el V Congreso de la Asociacién de Historia Contempordnea bajo ¢l

titulo “El siglo XX: balance y perspectiva”, en el que un nutrido grupo de

especialistas de nacionalidades diversas intenté hacer una reflexién con- &

junta acerca del siglo que habia registrado fenémenos colectivos decisivos: 163

la confirmacién del protagonismo de las masas en la vida politica, las dos

guerras mundiales, la llamada tercera oleada de la democracia, la globali-

zaci6n, la visibilidad conquistada de las mujeres, etc.

3 Sobre estos “tiempos de incertidumbre”, véase el articulo de R. Chartier, (1996), p. 19-34.

RESNOVAE
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En esta reunién de contemporaneistas, Gérard Noiriel fue el en-
cargado de reflexionar sobre ¢l estado de nuestra disciplina y de sus
perspectivas futuras. En su intervenciéon hablé de cémo fue seducido
por el marxismo en su juventud y consagré mucho tiempo y energia a
que la historia se abriera a la filosoffa y a las ciencias sociales. Pese a ello,
habia cambiado de opinién y ahora crefa que “nuestra disciplina deberia no
solamente interpretar el mundo, sino también contribuir a transformarlo. Todos
los que han compartido estas esperanzas en su_juventud, estos tiltimos afios se han
enfrentado a la duda y a la desilusién. La revolucién no se ha producido y nues-
tros esfuerzos por hacer de la historia una disciplina mds teérica, equiparable a la

filosofta o a las ciencias sociales, no han tenido tampoco mucho éxito. Esta consta-

Lacién pesimista es una de las fuentes que alimenta, desde hace una decena de afios,
el debate mundial sobre la ‘crisis de la historia’. Hoy dia muchos consideran que la
principal causa de estos fracasos es que los grandes modelos tedricos entre los afios
1960-1970 (el ‘marxismo’, el ‘estructuralismo’, etc.) eran erréneos. Por ello, pro-
pone a los historiadores nuevas referencias (el ‘postestructuralismo’, la ‘deconstruc-
cién’, la ‘hermenéutica’, etc.) presentadas como “soluciones’ a esta ‘crisis’ (Noiriel,
2002, 11). Segitn su diagndstico, el error estaba en los poderes exagerados que se le
habian otorgado a la epistemologia para resolver los problemas de la historia”.

Ciertamente, la evolucion de la historiografia a lo largo del pasado
decenio parece corroborar el prondstico emitido por Lawrence Stone
en su célebre articulo “The revival of narrative: reflections on a new
old history”, publicado en Past and Present, 85 (1979). Stone se limité
a recoger un fenémeno que en ese momento empezaba a aflorar y que
venia a manifestar las insuficiencias de una historia social y econémica
estructural con serios problemas nacidos del cuantitativismo y de las
deficiencias del modelo braudeliano. Parece ser que la razén de ese ago-
tamiento simultineo era debido, entre otras cosas, a la incapacidad para
producir el pretendido equilibrio y que “el cuantitativismo y el determinis-
mo econdmico o geo-malthusiano habian desatendido las dimensiones politicas,
ideolégicas y culturales que operaban activamente en la dindmica histdrica de las
sociedades humanas” (Moradiellos, 2001, 231). Stone sefialaba la aparicién
de una.“nuevahistonia” aleipda de los métodos analfticos v estru
En ¢él su autor subraya que, a partir de los afos setenta, se ha dado un
cambio fundamental en lo que respecta a la comprensién de la historia,
al darle mds importancia a las acciones humanas. Por consiguiente, hay

los grandes modelos
tedricos entre los afos
1960-1970 (el ‘marxismo’, el
‘estructuralismo’, etc,) eran
erroneos.
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un cierto abandono de lo cientifico para ir a lo literario (Moradiellos,
1993, 97-113)*.

En general, toda la historiografia occidental, con mayor o menor in-
tensidad ha conocido el embate de los nuevos tiempos. En todas partes, la
historiografia ha experimentado una ampliacién temdtica hacia asuntos y
aspectos muy diversos: diplomdticos, militares, intelectuales, econdémicos
y sociales.

Durante el dltimo decenio, la Historia y, muy particularmente la his-
toria contemporinea, ha venido sufriendo una diversificacién considera-
ble en sus centros de interés. Esto ha motivado que un cierto nimero de
criticos hablen de la “historia en migajas”. La multiplicacién de investiga-
ciones, la expansién masiva de las Universidades, la asuncion efectiva de
la interdisciplinariedad y la internalizacién de la investigacién cientifica,
entre otros factores, ha acentuado esta tendencia a la profusién de pro-
puestas metodoldgicas y temiticas.

En nuestra opinién, la Historia es una ciencia que no permite hacer
futuribles. La préctica de la historia cientifico-humanista sélo puede apo-
yarse sobre una necesidad social y cultural diferente de todo grupo huma-

: no de tener una conciencia de su pasado colectivo y comunitario.
En todas partes, la histo-

riografia ha experimentado La conciencia de un pasado comiin, de su duracién como grupo

:::ia a:;plu(\;nbn ‘es"’“:“ determinado sobre ¢l tiempo y en ¢l espacio, es una pieza clave para su
untos y aspectos o 3 -, r i ¢ y

muy diversos... identificacion, orientacion y supervivencia en el contexto natural y cul-

tural donde se encuentra emplazado. Ninguna sociedad podria funcionar
operativamente sin tener una concepcién de su pasado y de la naturaleza
con ¢l medio fisico.

Enrique Moradiellos, en la reedicién de su obra Las caras de Clio,
incide en este punto y sefiala que la prictica histérica debe apoyarse sobre
una necesidad social y cultural diferente: la exigencia operativa en todo
grupo humano de tener una conciencia de su pasado colectivo, constitu-
ye un componente imprescindible e inevitable del presente de cualquier g
sociedad humana minimamente desarrollada, de su sentido de la propia
identidad, de su dinimica social, de sus instituciones, tradiciones, etc. En
suma, podriamos apuntar que “pensar sobre el pretérito constituye una de las

165

4 En opini6n de G. Iggers, “tal alejamiento de las ciencias sociales analiticas no supone, en modo alguno, un reforno a las teorias y a
la préctica del historicismo cldsico”, G. Iggers, (1998), p. 59.
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facultades inherentes a las sociedades humanas por su misma condicion de grupos
finitos de individuos heterogéneos con hdbitos de existencia necesarios gregarios y con
capacidades racionales y comunicativas” (Moradiellos, 2001, 1-3),

Esta eficacia de la historia cientifica no reside en el hecho de que per-
mita adivinar ¢l futuro, puesto que, como hemos visto, la investigacion
histérica describe el pasado. Tampoco esta disciplina es una especie de
magistra vitae portadora de lecciones y enseflanzas prdcticas y repetibles en
circunstancias histéricas posteriores. En definitiva, si bien “la historia cien-
tifica no puede ‘predecir’ el futuro ni proporcionar efemplos de conducta infalibles,
si permite exponer los origenes del presente e iluminar las circunstancias de su gesta-
cion, funcionamiento y transformacién. La experiencia histdrica de una sociedad es
su tinico referente positivo, su tinica advertencia tangible, para saber a qué atenerse y
poder perfilar los planes y proyectos que se proponen ¢jecutar en el presente y de cara
al porvenir, evitando asi toda operacién de salto en el vacio™ (Moradiellos, 1994,
15). Como resulta harto sabido, esta ensenanza civica fuc esbozada ya en
el siglo I a. C. por Polibio. Para este historiador griego “ninguna educacion
es mds apta para los hombres que el conocimiento de las acciones pasadas [...] la
instruccién y ejercicio mds seguro en materia de gobierno, es la ensefianza a partir de
la historia™ (Polibio, 1972).

Todos los grupos sociales tienen necesariamente una conciencia tem-
poral de su pasado. Sus miembros saben que hubo una existencia antes de
su propia experiencia biografica. La concepcién de tal pasado comunitario
constituye un elemento inevitable y esencial de sus valores, instituciones,
tradiciones y relaciones con su entorno. Aqui reside la necesidad de tener
una historia comiin, como factor de identificacién, legitimacion y orien-
tacién dentro del contexto natural y social donde esté emplazado el grupo
(Le Goff, 1991, 180-184).

Pierre Vilar insiste en la necesidad que tiene la sociedad actual de co-
nocer su pretérito: “una humanidad -global o parcial- que no tuviera ninguna
conciencia de su pasado seria tan anormal como un individuo amnésico™ (Vilar,
1980, 28). Esta idea es compartida por Arturo Uslar Pietri, para quien
“vivir sin historia es lo mismo que vivir sin memoria o por lo menos reducido a una
miera memoria de lo inmediato y reciente” (Uslar Pietri, 1970, 291 yss.). En este
sentido escribe Enrique Moradiellos: “las ciencias histéricas ejercitan una labor
esencial de pedagogia, ilustracion y filtro critico en nuestra sociedad: son componentes
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imprescindibles para la edificacion y supervivencia de la conciencia individual racio-
nalista, que constituye la categoria bdsica de nuestra tradicin cultural greco-romana
y hoy universal” (Moradiellos, 2001, 7-12). En el mismo punto podriamos
recordar también a Pierre Vilar: “la historia debe enseiarnos, en primer lugar,
a leer un periddico”. Se ha dicho que para un grupo humano acordarse es
existir, perder la memoria es desaparecer. Asi entendida, la historia de un
pueblo es, pues, la reconstruccién de su memoria como colectivo en el
tiempo (Lacomba, 1999, 119-127). Por lo aquf expuesto se infiere que el
papel del historiador en la sociedad actual es fundamental’.

“Ningiin suceso histérico Los historiadores somos muy cuidadosos a la hora de aportar nuestras
interesa. profundamente si opiniones en los debates sociales del momento. La carencia de la impres-
no estd referido a la vida ik oA TSHR At B i of
lE s et Ja el cindible perspectiva justifica una predominante abstencién. tiempo es
dad palpitante, estremecida, el elemento gcnemdor de la tarea histérica. lodo intento de eludirlo estd irremedia-

de las vidas singulares...”

blemente condenado al fracaso. Sin perspectiva cronoldgica, hay periodismo y, en el
(Marfas, 1985, 34y ss.; 1987) )

mejor de los casos, sociologia, pero no existe y no puede haber Historia” (Cuenca
Toribio, 2002).

Tufién de Lara, por su parte, en un breve libro sobre las razones de la
Historia, retrataba que el sentido dltimo de su trabajo era recuperar del
olvido los hechos histéricos:

[..] los pueblos se ven a veces obligados a recuperar su memoria colectiva que les
habia sido arrebatada, ocultada o falsificada. Como espariol cito el ejemplo de los
pueblos de Espaiia que se vieron privados de su menoria historica durante casi
cuarenta afios. Este recuerdo no es baladi, porque cuando se trata de aherrojar a un
pucblo, lo primero que se hace es falsificarle o arrebatarle la imprescindible expe-
riencia que significa su historia. Por eso, la historia rigurosamente cientifica, pero
que es cosa de todos, tarea en la que todos pueden y deben colaborar, es vital para
una colectividad que quiera ser libre de sus destinos. He aqui la suprema razon de
la Historia; he aqui, en suma, por qué la Historia. (Tufién de Lara, 1981,
63; Granja, Reig y Miralles, 1999).

Para Ortega y Gasset, el ser humano va viviendo y acumulando ex- =

S S i R 3 16
periencias. “El hombie es lo que le ha pasado, lo que ha hecho”. El nos invitaa = =
5 Para J. Fontana, “desde sus comienzos, en sus manifestaciones mds primarias y elementales, la historia ha tenido siempre una fun-

cién social ~generalmente la de legitimar el orden establecido-, aunque haya tendido a enmascararla, presentindose con la apariencia
de una narracion objetiva de acontecimientos concretos”, (J. Fontana, 1982, 15).

CORDUBENSES I



M? José¢ Ramos Rovi

ver nuestra vida al trasluz como se mira un vaso de agua para ver sus infu-
sorios. Al preguntarnos por qué nuestra vida es asi y no de otro modo, le
aparecerdn no pocos detalles originados por un incomprensible azar. No
obstante, su realidad le parecerd perfectamente comprensible cuando vea
que ¢l es asi porque vive en sociedad. Es decir, verd en su propio e instan-
tinco hoy el escorzo de todo el pasado humano. No podemos entender lo
que paso ayer sin el anteayer, y asi sucesivamente. “La historia es un sistema,
el sistema de las experiencias humanas, que forman una cadena inexorable y iinica”.
Precisamente, esa relacion de unas cosas con otras dificulta el entendi-
miento de parcelas aisladas. “La historia como cognito rerumm gestarum” (Ortega
y Gasset, 1983, VI, 43).

Por su parte, Julidn Marias articula lo colectivo y lo individual en los
siguientes términos:

“Ningiin suceso histérico interesa profundamente si no estd referido a la vida afec-
tiva, es decir, a la realidad palpitante, estremecida, de las vidas singulares; dicho en
otras palabras, si no le pasa a alguien lo colectivo como tal no interesa, no conmue-
ve, 1o apasiona; a tiltima hora no es inteligible, carece de sentido, nos deja indife-
rentes. Es menester la proyeccion en vidas concretas, insustituibles, para que sinta-
mos interés y para que podamos, simplemente, entender. Este es el error de muchos
historiadores, muy especialmente en nuestra época, que olvidan que la historia estd
realizada por hombres y mujeres, es decir, por vidas individuales, aunque lo que
resulta de sus acciones vaya mds alld de ellas, de sus voluntades, de sus propdsitos,
hasta de lo que habian imaginado.” (Marias, 1985, 34 y ss.; 1987).

La afirmacién de Ferguson, “lo que el hombre es, solo puede decirlo la his-
toria”, nos podria introducir en la filosoffa de Hegel. EI famoso pensador
defendia la “totalidad de la historia”, es decir, la idea de que ninguna reali-
dad existe o es concebible fuera de la historia (Galasso, 2001, 13).Y, claro
estd, el estudioso es el encargado de dialogar desde el presente con el pasa-
do. De esta forma estaremos en condiciones para explicar los origenes del
presente e iluminar las circunstancias de su gestacién, funcionamiento y

168  transformacién. Precisamente, ésta es la funcién del historiador, conversar
desde el presente con el pretérito®.

6 “Dialogar desde el presente con el pasado es la tarea por excelencia de los historiadores”, (Cuenca Toribio, 1991, p. 19).

RESNOVAE
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.. la mision de la Univer-
sidad consiste en enseriar
al discente y hacerle un
buen profesional y en for-
mar para la investigacion
a aquellos estudiantes mas
capacitados.

Es cierto que un investiga-
dor puede ser un mal pro-
fesor, pero no menos cierto
es que un docente sin una
base investigadora carecera
siempre de las dotes de
orientacion necesarias para
no perderse en la marafia
de los acontecimientos hu-
manos.

La cristalizacion de la historia como disciplina cientifico-humanistica
tuvo como una de sus vertientes esenciales la incorporacién oficial de la
misma a la Universidad. La conversién del historiador en profesional uni-
versitario signific un cambio sustancial en su naturaleza y cometido. En
otras épocas, habia sido un “hombre de recursos y medios propios”, que se
dedicaba a la construccidn del relato histérico sobre las bases de los datos
disponibles, ajeno a la ensefianza institucional y carente de discipulos. Sin
embargo, al incorporarse a los centros superiores, se convirtié en un pro-
fesional pagado por su trabajo, que debia ensefar directa y metddicamente
los saberes adquiridos a una audiencia especial. En definitiva, el histo-
riador profesional universitario, desde Nieburhr y Ranke a la actualidad,
debe combinar sus funciones de investigador con las de docente.

il

Afirmaba Ortega y Gassct que “se entenderd por Universidad ‘stricto sensu
la institucién en que se ensenia al estudiante medio a ser un hombre culto y un buen
profesional. La Universidad no tolerard en sus usos farsa ninguna; es decir, que
sélo pretenderd del estudiante lo que practicamente pueda exigirsele. Se evitard, en
consectiencia, que el estudiante medio pierda parte de su tiempo en fingir que va a
ser un cientifico” (Ortega y Gasset, 1983, IV, 349). Por tanto, la misién de la
Universidad consiste en ensefiar al discente y hacerle un buen profesional
y en formar para la investigacion a aquellos estudiantes mds capacitados.
No obstante, ¢l acelerado desarrollo cientifico y tecnoldgico, la aparicién
de nuevas formas de organizacién social y la llegada del tercer milenio exi-
gen con extremada urgencia un nuevo protagonismo de las Universidades
como instancias comprometidas con la produccién y distribucién del co-
nocimiento, variable relevante en la organizacién sociocultural. Se aspira
a que despliegue nuevos roles y se asuman con mayor grado cientifico y
pertinencia la formacién de profesionales (Bautista-Vallejo, 2001; Martin
Molero, 1999).

Posiblemente, a nuestro modo de ver, Ortega se equivocara al esta-
blecer una separacién entre investigadores y maestros. Es cierto que un
investigador puede ser un mal profesor, pero no menos cierto es que un
docente sin una base investigadora carecerd siempre de las dotes de orien-
tacién necesarias para no perderse en la marafa de los acontecimientos
humanos. Si esto es as, si la misién de la Universidad consiste en ensenar
al estudiante medio a ser hombre culto y un buen profesional, de una par-
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te, y en formar para la investigacién cientifica a los estudiantes superiores,
de otra, se comprende que esa ensenanza y esa formacién no pueden con-
sistir s6lo en la explicacién de un programa. En una y otra tarea, el alumno
no puede ser un repetidor de lecciones, sino un individuo que discurra
por si mismo, que forme juicios propios, que tenga personalidad. Y nada
de eso serd posible si sobre la simple labor instructiva que sefiala la ley de
Universidades, el docente no contribuye a que el discente tenga una visén
total y humana de los problemas, una especie de hilo conductor en el que
se integren los conocimientos parciales, unas ideas medulares para la com-
prensién del mundo. &Y en qué otra cosa consiste el educar?

La simple ensefanza del proceso histérico serfa la transformacién
de un bagaje muerto si no la acompanase la ensefianza de la técnica que
capacita al que hoy adquiere un conocimiento histérico para que mafiana
pueda enriquecerlo con nuevas aportaciones. Por supuesto, la labor del
profesor tampoco puede limitarse a la formacién de “investigadores”, por-
que ello serfa cerrar, de otro modo, el circulo. La obra de formacién y la
de informacién —para aquellos que no hayan de especializarse, ni tal vez,
de “utilizar” profesionalmente los frutos de su aprendizaje- han de correr
parejas.

La Universidad espafiola afronta tiempos de cambio y parece detenida
en una encrucijada de zozobras e incertidumbres que ha sido abiertamente
calificada como “crisis”,

Se debate en un proceso de transicién entre dos modelos: uno llama-
do a desaparecer, pero que permanece atin vigente, y otro nuevo que toda-
via no se ha impuesto y que estd en parte por definir. De hecho, el nuevo
milenio ha supuesto un replanteamiento de muchas cuestiones que afec-
tan a distintos dmbitos y, entre ellos, como no podia ser de otra forma, el
universitario. El Rector de la Universidad Rey Juan Carlos afirmaba hace
poco que, “la Universidad debe, por encima de cualquier otra consideracion, ser fiel
a su principal funcién, que no es otra que fomentar el pensamiento y posibilitar, en
consecuencia, el desarrollo de la educacién integral de la persona. Si la Universidad
to satisface esta trascendental finalidad para la comunidad éa qué institucién o cor-
poracién se va a encomendar dicha tarea?” (Gonzilez Trevijano, 2002).

Creemos que la Universidad debe formar profesionales, pero igual-
mente debe transmitir otra serie de conocimientos, actitudes y hibitos més

La formacion en historia
ayuda al estudiante a com-
prender, jerarquizar ¢ inclu-
so elaborar conceptos gene-

rales...
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alli de lo relacionado con la futura y excluyente obtencién de un puesto
de trabajo, por muy importante que éste sea. El Alima Mater debe formar
profesionales, pero también, y no es menos significativo, personas.

Se exige a la institucién universitaria que se adapte a los nuevos
tiempos ya que no vive al margen de la sociedad, sino inserta en ella; mis
atin, tiene su razon de ser precisamente en el servicio a la comunidad, ¢n
cuyo seno sc integra. Pero esta adaptacién requiere replantearse la propia
estructura de la Universidad y su objeto, sus relaciones con los poderes
pablicos, sus mecanismos de financiacién y su contacto con el mundo
empresarial.

El Rector de la Universidad Rey Juan Carlos senalaba en el articulo
antecitado, que “la Universidad se halla obligada a satisfacer hoy una plurali-
dad de funciones de las que no puede ni debe realizar dejacion. En primer lugar, lo
que podriamos denominar una funcién de ciudadania [...] En segundo término, la
Universidad debe cumplir una funcion de ensefianza integral [...] En tercer lugar,
una funcion transformadora y promocional de la Universidad |...] y, por diltimo, la
Universidad tiene que realizar una funcién socializadora e igualitaria, que permita
que la transmisién de conocimientos y valores llegue, en igualdad de condiciones, a

No le debe bastar a la Uni- todos, y ademds con un semejante nivel de excelencia™ (Ibidem).

versidad con formar buenos s y - ’ N
especialistas en el sentido La formacién en historia ayuda al estudiante a comprender, jerar-
académico, sino que ¢ quizar ¢ incluso elaborar conceptos generales; si, ademds, fomentamos
w0 e Topyo. su actitud critica y cientifica, cuidamos y mejoramos su expresién oral
fesionales al mismo tiempo QF HORCHILCAsY 4 s 1 J. 5 SEPISSLQ D’
que rigurosos, abiertos a lo escrita... estaremos formando profesionales Gtiles para muchos campos de
LucYo; ‘.‘(‘idépznd““,‘lﬁs, £ la administracién ptiblica y de la empresa privada, con particular posibili-
Su capaciaad de anaisis y, £ = . . & cal . . .
sobre todo, dotados de capa- dad de éxito en funciones organizadoras, gestoras ¢ incluso directivas. Si
cidad critica. somos capaces de plantearnos la ensefianza de la historia contemporinea

como un proceso de estimulo para el desarrollo de una serie de capacida-
des e instrumentos intelectuales —comprension, abstraccién- que les ayu-
de a enfrentarse a las necesidades sociales del nuevo milenio, estaremos
consiguiendo un plantel de buenos profesionales.

Insistimos en que la funcién docente universitaria no se debe limitar
al progreso en el imbito de la investigacién cientifica y en el de la forma- 171
cién de los futuros docentes/investigadores. No le debe bastar a la Uni-
versidad con formar buenos especialistas en el sentido académico, sino
que es necesario forjar unos profesionales al mismo tiempo que rigurosos,
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abiertos a lo nuevo, independientes en su capacidad de anilisis y, sobre
todo, dotados de capacidad critica. El discente debe salir de la institucién
de ensefanza superior no s6lo capaz de demostrar que ha adquirido unos
conocimientos sino que, especialmente, lo debe hacer con la suficiente
capacidad critica como para conformar y justificar su propia estructura de
pensamiento y de interpretacién. En este sentido la ensefianza de la histo-
ria contempordnea, en la que los riesgos de presentismo e ideologizacién
son muy evidentes, ocupa un lugar fundamental.

Un contemporaneista estd muy ligado por su disciplina a los proble-
mas del presente y de la sociedad que lo rodea. Debe, por ende, dar res-
puesta a numerosos problemas de actualidad como docente universitario
y como cientifico que estudia y analiza la génesis de la sociedad contem-
pordnea, y de ahi su responsabilidad civica.

Asimismo, la importancia de la interdisciplinariedad en la ensefianza
superior ha sido puesta de manifiesto por numerosos analistas y conocedo-
res de la realidad universitaria. Coincidimos con Manuel Lladonosa cuan-
do dice que la “interdisciplinariedad debe dominar el nuevo modelo de Universidad
y el nuevo estilo de aprendizaje que exige una sociedad compleja necesitada de estra-
tegias para hacer frente a problemas de paro, medioambientales, de profundizacién
democrdtica participativa, derechos humanos, etc.” (Porta, 1998, 231-245),

En este cambio de siglo, la sociedad tiene nuevas exigencias. Por ello,
es necesario formar individuos con capacidad de aprendizaje, con capaci-
dad de adaptacién en cada momento; para ello es necesario que tengan una
buena formacién de base sélida. Es un tremendo error tender a la especia-
lizacién en detrimento del conocimiento mis general, de mds amplia y s6-
lida base, que permita una mayor mutabilidad. Con la tendencia derivada
de la globalizacién se buscan profesionales que tengan gran versatilidad,
con una gran capacidad de adaptacién y, sobre todo, tienen que tener am-
plios recursos para ejercitar esa capacidad de adaptacién a los cambios que
se van produciendo, cada vez de manera mis acelerada (vid., Garcia Viz-
quez, 2001, 29-39). Ya nos advertia Ortega sobre ¢l peligro de la especia-
lizacién. Decia el filosofo “ha sido menester esperar hasta los comienzos del siglo
XX pava que ce presenciace un ecpectdeulo increlble: el de la peculiarivima brutalidad
y la agresiva estupidez con que se comporta un hombre cuando sabe mucho de una
cosa e ignora de raiz todas las demds. El profesionalismo y el especialismo, al no ser

En este cambio de siglo, la
sociedad tiene nuevas exi-
gencias. Por ello, es nece-
sario formar individuos con
capacidad de aprendizaje,
con capacidad de adapta-

cion en cada momento...
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debidamente compensados, han roto en pedazos al hombre moderno [...] Es preciso
lograr que cada individuo o —evitando utopismos- muchos individuos lleguen a ser,
cada uno por si, entero ese hombre. {Quién puede hacer esto sino la Universidad?”
(Ortega, 1983, IV, 349 y ss.).

Tal vez la Universidad ante los retos del nuevo milenio deberfa adop-
tar el principio de aprender a aprender, que a medio y largo plazo ayude
al ciudadano a descubrir el proyecto de su personalidad y el sentido de su

TilvenliUniversiideant propia vida individual y social en cuanto a educacién integral.
nte

los retos del nuevo milenio Ala exigencia de una actualizacién permanente de los conocimientos
gz‘g;z::gp;?Pcr]c[I:’d’c’:“:“; (en un proceso de formacién continuo a lo largo de toda la vida), se suma
u 4 . -

amedio y largo plazo a;'udc el reto de las nuevas tecnologias. Estas proporcionan un volumen de in-
al ciudadano a descubrir cl formacién creciente que debe ser seleccionado, procesado y convertido en
proyecto de su personalidad imiento reflexivo v profundo, lo gue escapa a los suefios mas ambi
yuel séatido de supropia conocimiento reflexivo y profundo, lo que escapa a le 0s mds a

vida individual y social ciosos de la “inteligencia artificial”. Esta es la labor del profesor, obligado a
i g il s e prepararse como nunca lo ha hecho, no sélo en lo referente al dominio de

tegral, ot : 2 o " .
la materia, sino de las nuevas herramientas tecnolégicas. De ahi que esté

apuntando a un cambio en el papel del profesor que se perfila mis como
un tutor y asesor de los procesos de autoaprendizaje de sus alummos, que
como un transmisor y comunicador de contenidos (Cebridn de la Serna,
1999, 144). Necesariamente, los métodos de ensenanza cambiarin, aun-
que atin no se ha definido de qué modo, porque las nuevas tecnologfas van
a permitir la liberacién y la interaccién del tiempo y el espacio que pasardn
a constituir un “espacio educativo global”. Este es el punto de partida de
la que ya se empieza a llamar “hiperuniversidad”; es decir, “una entidad con
funcién formativa, liberada de las limitaciones espacio-temporales, centrada en el
usuario, sea éste quien sea y esté donde esté” (Garcefa Vizquez, 2001, 132).

J. Aréstegui nos pone de relieve que, “la preparacion universitaria del
historiador tiene que experimentar un profundo cambio de orientacion si se quiere
alcanzar un salto realmente cualitativo en el oficio de historiador. Todo progreso
efectivo en la disciplina historiogrdfica, en cualquiera de sus miltiples ramas, pasa
por un perfeccionamiento continuo de la formacion cientifica del historiador |...]
La funcion bisica de la_formacién de un historiador es la de inculcar en éste no, en 173
modo alguno el conocimiento de lo que sucedid en la Historia eso estd en los libros...
sino cémo se construye el discurso historiogrdfico desde la investigacion de aquella”
(Ardstegui , 2001, 36-40).
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Llegados a este punto podemos preguntarnos sobre la finalidad de la
ensefianza de la historia en las Universidades piiblicas espaiiolas. Segtin
el titulo preliminar de la L.R.U., la Universidad, al estar al servicio de la
sociedad, debe encargarse de la creacion, desarrollo, transmisién y critica
de la cultura. Ademds, debe ocuparse de la formacién de profesionales. Por
tanto, queda clara la vinculacién de la Universidad con el medio social. En
la documentacién sobre la Ley de Universidades se especifica que se quic-
ren crear las condiciones apropiadas para que los agentes de la actividad
universitaria impulsen y desarrollen aquellas dindmicas de progreso que
promuevan un sistema universitario mas competitivo y con mayor calidad.
De ello se derivard un mayor bienestar econémico y social para la sociedad
espafiola. Terminado ya el proceso politico corresponde a los miembros de
la comunidad universitaria conseguir la vieja aspiracién, siempre lejana,
de renovar desde dentro las estructuras universitarias, impulsar su demo-
cratizacion efectiva y elevar los niveles de docencia e investigacién que se
desarrollan en su seno. Estos objetivos tienden a situar a nuestra Univer-
sidad entre las primeras de Europa.

En la sociedad del siglo XXI comienza a manifestarse una creciente
percepeion social de que la ensefnanza universitaria debe extenderse mds
alld del periodo, hasta el momento considerado habitual. Es necesario
plantear una formacién continua. Esto ya quedé recogido en el documen-
to “Politica para el Cambio y el Desarrollo de la Educacién Superior”,
elaborado por la UNESCO, en 1995 (Garcfa Vazquez, 2001, 137 y ss.).
Sin embargo, serd al ano siguiente cuando la Comisién Internacional so-
bre la Educacién para el siglo XXI, presidida por Jacques Delors, clabore
el informe “La educacién encierra un tesoro”, donde se propondrd una
serie de directrices bésicas en torno al concepto de educacién para todos y
durante toda la vida. En 1998, en la Conferencia Mundial sobre Educacién
Superior, se aprueba la “Declaracién Mundial sobre la Educacién Supe-
rior en el siglo XXI” y el “Marco de Accién Prioritario para el Cambio y el
Desarrollo de la Educacién Superior”. En ésta se establecen las directivas
y lineas de actuacion en el &mbito de la formacién permanente. En el caso
espafiol se present6 en marzo de 2000 el “Informe Universidad 2000”, di-
rigido por Josep Maria Bricall, donde se trata la formacién continua como
un aspecto importante de la Universidad del futuro.

.. corresponde a los miem-
bros de la comunidad uni-
versitaria conseguir la vicja
aspiracion, siempre lejana,
de renovar desde dentro las
estructuras  universitarias,
impulsar su democratiza-
cion efectiva y elevar los
niveles de docencia e inves-
tigacion que se desarrollan

€n Su seno.
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Los estudiantes de historia
en la Universidad deben
aprender desde el princi-
pio a razonar criticamente
sobre la materia, ejercitan-
do incansablemente sus
facultades de abstraccion
y sintesis, a fin de estar en
disposicion de analizar y
comprender los principales
procesos de cambio de las
estructuras historicas.

No obstante, la institucién no puede situarse al margen de los graves
problemas que afectan a la convivencia humana, debe implicarse en esa
calidad de educacién que tanto se pregona, adoptando una postura activa
y critica frente a la sociedad”. Creemos que la institucién universitaria
no puede ser un simple aparato generador de instruccién, sino que, por
¢l contrario, debe comprometerse a fondo con su entorno mds inmedia-
to®. Asimismo, siguiendo las directrices curopeas, los centros superiores
deberin considerarse como instrumento estratégico de innovacién y de
desarrollo productivo (Comisién de las Comunidades Europeas, 1995).

Evidentemente, la calidad de la ensefianza universitaria depende, en
gran medida, de la actuacién del profesor, que debe tener una formacién
adecuada y capaz de responder a los retos profesionales que se le presen-
tan en la sociedad actual y con miras al nuevo milenio (Belando Montoro,
1999, 99-106. Cfr. Ddmaris Diaz, 1999, 107-117).

Como hemos podido comprobar, la confusién causada por la acumu-
lacién de reflexiones y opiniones, algunas de las cuales incidian directa-
mente en la esencia de la historia como disciplina, cuestionando o negan-
do su calidad cientifica, ha ennegrecido el panorama incierto de finales
del milenio. Por otra parte, es evidente que el debate ha tenido algunos
efectos positivos. Estamos, quizd, ante una crisis que ha puesto de relieve
que la historia tiene mds sentido que nunca en un tiempo de cambio y de
reorientacion del contexto internacional.

Los estudiantes de historia en la Universidad deben aprender desde el
principio a razonar criticamente sobre la materia, ¢jercitando incansable-
mente sus facultades de abstraccion y sintesis, a fin de estar en disposicién
de analizar y comprender los principales procesos de cambio de las estruc-
turas histéricas. Nuestra disciplina cumple con ello una funcién social y
cultural de primer orden, maxime si tenemos en cuenta los sintomas omi-
nosos que hay en el panorama europeo e internacional, con el peligroso
renacer de nacionalismos xen6fobos y del racismo virulento. Por ello, pa-

7 Tourifidn Lépez nos indica que, la calidad de la ensefianza universitaria se desarrolla en torno a “/a realizacion de los valores sus-
tantivos de la institucion universitaria: la docencia, la investigacion, la cultura, el estudio, la profesionalizacion y el desarrollo social
productivo”. (Tourifidn Lopez, 1996, p. 165-186).

8 Las Universidades deben educar para la vida, preparar “a los alumnos para una eficaz insercion en el medio, y una eficiente participa-
cidn social y a la vez despertardn su capacidad critica, transformadora y optimizadora del propio medio”, (Marin Ibdiez, 1989, p. 97).
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rece mds necesario que nunca afirmar la vigencia actual de la racionalidad

histérica y su capacidad para discriminar objetivamente la verdad frente al “

mito histérico y la propaganda, y su imprescindible funcién social y ética g g% VP g g
en nuestra época’.
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