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Sammenfatning

| denne undersggelse tilbydes kvantitative sammenlignende analyser af forskellige modeller og typers
betydning for mindskning af frafald og eget gennemfarsel pa de tekniske skolers grundforlgb.
Resultaterne fra forudgaende forskning har blandt andet peget pa betydning af organiseringen af
grundforlgbspakker i forhold til frafald og fastholdelse inden for erhvervsuddannelsessystemet, og
derfor fokuserede vi i de kvantitative sammenlignende analyser pa organiseringen af
grundforlgbspakkerne, her kaldet for grundforlgbsmodeller og grundforlgbstyper, og pa betydningen af
at ga pa forleengede grundforlgb, udover de 20 uger. Denne del har forud for de sammenlignende
analyser gennemfart en dybere registerbaseret analyse, hvor der har veeret fokus pa elevers forskellige
frafaldsmanstre over perioden 1990-2010, og hvor det ser ud til, at der er sket en opbremsning af
frafaldet fra 2008. | de sammenlignende analyser undersgges hvilke skoler, modeller og typer som i
perioden 2008-2010 bidrager til at mindske frafaldet. Vi har derfor udfert to sterre dataundersggelser
og tre empiriske analyser af de nye grundforlgbsmodeller og -typer iveerksat pa erhvervsskolerne som
folge af 2007-reformen. Den farste dataundersggelse, skoleundersggelsen, bestod af en interview- og
besggsundersggelse af 18 skoler, samt en delundersggelse af tekniske holdoplysninger for de
involverede skoler. Derudover var vi i telefonisk kontakt med 15 skoler. Ud af disse havde 28 skoler
EASY-baserede data. Interviewundersggelsen havde til formal at identificere grundforlgbsmodeller
anvendt pa skolerne og at undersgge, hvordan skolerne havde udmentet forskellige typer under de
identificerede modeller. Vi fandt, at skolerne har sggt at tilgodese forskellige hensyn ved organisering
af grundforlgbene pa forskellige mader. Nogle skoler laver adskilte klasser tidligt medens andre
opdeler senere, medens at andre realiseres ved at eleverne faglger flere forskellige hold, og atter andre
laver kun et hold med forskellige undervisningsforlgb for forskellige elevgrupper. Hver model
beskriver en made at realisere intentionen om at have forskellige typer af grundforlgb tilpasset
forskellige elevgrupper. Grundforlgbsmodellerne varierer pa to dimensioner, som begge kan have
betydning for frafaldet, nemlig en dimension vedrgrende holdenes afgraensning i forhold til andre hold,
som formodes at pavirke elevernes mulighed for at opleve tilhgr til en gruppe, og en
niveaudelingsdimension som formodes at pavirke savel elevens mulighed for fagligt og
adfeerdsmaessigt at lade sig inspirere og drage nytte af dygtigere elever — og elever med en mere
leeringsmeessig adekvat adferd — savel risikoen for at der kan opstd en skolekultur, som verdisatter
ikke-skolekonform adfeerd. Den anden dataundersggelse, aktivitets- og holdundersggelsen, bestod af
fire runders indhentning af UNI-C data indeholdende oplysninger om aktivitetskoder med henblik pa at
kaede disse oplysninger sammen med oplysninger om modeller og typer fra skoleundersggelsen. De
empiriske analyser blev udfart pa tre niveauer: Pa registeranalyseniveau, hvor vi dels undersggte
betydningen af uddannelsespause for frafald, og dels hvilke unge der har sterst sandsynlighed for at fa
en praktikplads. Pa modelniveau har vi undersggt betydningen af forskellige grundforlgbsmodeller,
organiseringer af opdelingsmade og tidspunkt for opdeling. Pa type-niveau (normalspor,
opkvalificeringstype 1 og opkvalificeringstype 2) analyserede og sammenlignede vi forskellige
opkvalificeringsforlgb under den mest udbredte model efter 2007-reformen.



Baggrunden

En meget stor del af de unge, der pabegynder en erhvervsuddannelse i Danmark afbryder deres
uddannelse uden at fa et svendebrev — de fleste af de der afbryder uddannelsen, ger det pa
grundforlgbet eller begynder aldrig pa hovedforlgbet efter endt grundforlgb. Andelen af elever, som har
afbrudt deres erhvervsfaglige grundforlgb er steget fra godt 20 % i 2000 til knap 30 % i 2008, beregnet
som andelen af afbrudte forlgb pa baggrund af det samlede antal forlgb (Munk 2011).

For en del af disse elever er der tale om et omvalg (Jargensen 2011a). De begynder enten pa et nyt
grundforlgb indenfor samme eller indenfor en anden erhvervsfaglig uddannelsesretning, eller maske pa
en helt anden uddannelse. Tabel 1 viser saledes, at 25,7 %, af de elever, som i perioden fra 1990 til
2004 pabegyndte et grundforlgb uden at gennemfgre, 5 ar senere alligevel har fuldfert en
erhvervsuddannelse, og yderligere 10,1 % har fuldfert en anden uddannelse. Denne del af frafaldet
skyldes saledes maske blot at de pagaldende elever endnu ikke var uddannelsesparate, da de

Tabel 1: Uddannelsesstatus 5 pabegyndte det farste grundforlgb eller at de indsa, de havde
ar efter afbrudt erhvervsfagligt valgt forkert, og de ender med at afslutte en uddannelse.
grundforlgb (1990-2004) pct.  Der er imidlertid en stor del af disse elever, som ikke far en
Ingen Uddanelse 50,6 uddannelse. Cirka halvdelen de elever, som afbrgd et
| gang med grundforlgb 0,1 grundforlgb har 5 ar efter ikke afsluttet en uddannelse og er
Feerdig med grundforlgb 11,3 heller ikke i gang. Yderligere 11,3 % har ganske vist
| gang med anden udd, 0,6 afsluttet et nyt grundforlgb, men har derefter hverken
Feerdig med anden udd, 10,9 pabegyndt eller fuldfgrt en erhvervsuddannelse eller en
| gang med hovedforlgb 0,9 anden uddannelse, og er sdledes i arbejdsmarkedsmassig
Fa‘irdig med hovedforlgb 25,7 sammenhang ikke stillet meget bedre.

I alt 100,0

Egne beregninger baseret pd Danmarks Dette frafald opfattes i stigende grad som et problem ikke
Statistik KOET bare for de unge selv men ogsa for samfundet som sadan.

Den internationale arbejdsdeling som er forbundet med den
ggede globale frihandel og hertil knyttede outsourcing af industriproduktion, har efterhanden fart til en
kraftig reduktion af ufagleerte job i den danske gkonomi. Den europaiske integration, her iser det indre
marked og arbejdskraftens frie bevaegelighed, har ogsa bidraget til denne reduktion.

Der er derfor ringere muligheder for at veere selvforsgrgende, hvis man ikke har en uddannelse, som
eftersparges pa arbejdsmarkedet. Samtidig har den demografiske udvikling betydet, at der i fremtiden
forventes at veere en relativt stgrre gruppe eldre udenfor arbejdsmarkedet i forhold til de
erhvervsaktive. Det har fart til krav om handling fra politisk side for at sikre, at man ogsa i fremtiden
har et stort udbud af brugbar arbejdskraft — dvs. arbejdskraft med relevante uddannelser og
kvalifikationer.

| 2007 blev bekendtgarelsen om erhvervsuddannelser &ndret bl.a. for at styrke indsatsen mod det
stigende frafald (Munk 2011; EVA 2009). Et af midlerne var indferslen af de sakaldte
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grundforlgbspakker. En grundforlgbspakke er et serligt struktureret grundforlgb malrettet imod
forskellige elevgrupper: bade elever med sarligt gode og serligt darlige forudsatninger for at
gennemfgre grundforlgbet og elever med interesse for at videreuddanne sig efter endt
erhvervsuddannelse. Det centrale i denne sammenhang er, at det blev et krav, at skolerne skulle
indrette grundforlgbspakker for de serligt udsatte elever. Denne indsatstype blev etableret og
effektueret fra august 2008.

Til at belyse det stigende problem med frafald, har det strategiske forskningsrad givet en bevilling til et
forskningsprojekt om frafald og fastholdelse i erhvervsskolerne. Projektet, som belyser arsager og
mulige strategier til reduktion af frafald i erhvervsuddannelserne, har deltagelse af forskere fra Aalborg
Universitet (AAU), Aarhus Universitet (AU), Anvendt Kommunalforskning (AKF, nu CORA) og
Roskilde Universitet (RUC). En del af midlerne er blevet tildelt et forskningsprojekt som med brug af
egne data, registerdata og data fra skolernes administrative database, Easy, undersgger hvilke
grundforlgbstyper der evt. har en betydning, og hvad det er, der i givet fald virker.

Erhvervsuddannelserne i Danmark omfatter 3 uddannelsestyper: SOSU uddannelserne, som uddanner
til en reekke funktioner indenfor sundhedsomradet (plejefunktioner indenfor hjemmeplejen og pa
plejehjem mv.), de merkantile uddannelser, som primert uddanner unge mennesker til arbejde i
detailnandelen, samt de tekniske uddannelser, som uddanner forskellige typer handverk (smede,
automekanikere, snedkere, temrere, malere, murere, VVS-monterer, elektrikere, frisgrer, slagtere,
kokke, m.fl.).

Vi har valgt at koncentrere undersggelsen om de tekniske erhvervsskoler og undersgger saledes ikke
SOSU skolerne, landbrugsskolerne eller de merkantile skoler. Dette valg skyldes forskellige forhold.
SOSU uddannelserne er valgt fra fordi SOSU eleverne er garanteret en praktikplads ved uddannelsens
start, og fordi frafaldet her er relativt lavt (Larsen, Jensen 2010; Jensen 2011). De merkantile
erhvervsuddannelser er fravalgt fordi grundforlgbet her streekker sig over 2 ar. Det giver nogle tekniske
problemer for undersggelsen, da kun den argang elever, som er startet i reformens indfasnings ar 2008
har haft mulighed for at gennemfgre uddannelsen indenfor den periode, hvor vi har sikre data fra
Danmarks Statistik, nemlig perioden indtil 2011. Desuden ved vi at unge ikke altid anvender
uddannelsessystemet, som det er tenkt — altsd malrettet mod en konkret uddannelse — og at dette er
seerligt tydeligt pa det merkantile grundforlgb, hvor mindre end halvdelen af eleverne fortseetter pa et
hovedforlgb (Jargensen 2011).

Farste skridt i undersggelsen har veeret at tilvejebringe et overblik over hvordan skolerne har udmgntet
kravet om serlige grundforlgbspakker for den frafaldstruede elevgruppe gennem interview med
paedagogisk og administrativt personale pa landets erhvervsskoler. Disse data er efterfalgende blevet
analyseret. Analysen identificerer 8 grundforlgbstyper pa 3 forskellige niveauer, og 9 forskellige
modeller for realiseringen af disse typer.



Samtidig har vi afdekket hvordan man pad nuvearende tidspunkt kan identificere skolernes indsats
overfor eleverne i skolernes administrative database, Easy. Endelig har vi indsamlet de ngdvendige
registerdata for denne undersggelse fra databasen Easy og fra Danmarks Statistik.

| det fglgende vil vi redeggre for analysens resultater og for det datagrundlag vi har etableret for en
endelig analyse af grundforlebsmodellernes betydning for frafaldet.

Hvad er det nye ved grundforlgbspakkerne?

Reformen i 2007 kan i nogen grad ses som en korrektion af erhvervsskolereformen fra ar 2000. Den
gang brgd man med de principper der blev indfert med EFG i 70erne. EFG tilbgd unge med gnske om
en erhvervsuddannelse mulighed for at afpreve deres gnske i et konkret mgde med et udvalg af de fag,
som den unge havde valgt, pa det sakaldte basisar. En elev, som eksempelvis havde valgt metallinjen,
ville det forste halve ar fa lejlighed til at afprove smede-, automekaniker-, maskinarbejder og
elektrikerfaget (det sidste var bade metal- og byggefag), hvorefter de skulle vaelge hvilket af disse fag
de gnskede at uddanne sig indenfor. Senere blev det farste halve ar af grunduddannelsen gjort frivilligt
under betegnelsen “’skoleforleb 1.

Reformen i ar 2000 introducerede en sterkt individualiseret erhvervsskole, tilpasset hvad nogle sa som
en i stigende grad individualiseret ungdom (Koudahl 2005). Man kan tale om et brud med den tidligere
one size fits all” model, hvor dygtige elever gik i samme klasser og fulgte samme forlgb som mindre
dygtige elever til fordel for en model, hvor skraeeddersyede forlgb tilpasset den enkelte elev ogsa skulle
tilgodese den, skulle det vise sig, stigende maengde elever med ringe forudsatninger, som ogsa sggte en
erhvervsuddannelse.

Samtidig afskaffede man introforlgbet i skoleforleb 1, som af nogle blev opfattet som “spild af tid”.
Det kan i sig selv have haft betydning for frafaldsstatistikken, da en del af den afsggningsproces, som
de usikre elever tidligere kunne foretage indenfor systemets rammer, i dag vil vise sig i statistikken
som et frafald, fordi eleverne nu skal afbryde uddannelsen og starte pd en ny, hvis uddannelsen viser
sig at veere noget andet end eleven havde forestillet sig.



Reformen blev hurtigt kritiseret for at svigte en stor gruppe elever, som man mente havde brug for en
mere struktureret hverdag end den, de nye individuelt planlagte forlab kunne tilbyde. Denne opfattelse
underbygges af forskningsresultater, som peger pa, at individualisering af undervisningen og “ansvar
for egen lering” som padagogisk strategi kan fore til eget frafald (Koudahl 2005). Individualiseringen
kan have svaekket elevernes falelse af at hgre til pa skolen, hvilket ogsa kan vaere en medvirkende arsag
til at nogle elever falder fra (Tanggaard, Nielsen, Koudahl, Jargensen 2012; Ebbensgaard, Murning
2011).

Figur 1, som fremstiller frafaldet beregnet pa baggrund af data fra Danmarks Statistik, underbygger i
nogen grad kritikken af reform 2000. Det ses, at frafaldet pa grundforlgbet op gennem halvfemserne
var temmelig konstant mellem 8 og 12 %. Perioden fra ca. 1997 frem til 2007 er praeget af en kraftig
stigning i frafaldsprocenten. Mellem 1997 og 2000 steg frafaldet fra 8,3 % til 28,7 % for derefter at
stige langsommere til toppunktet pa 38,2 % i 2007. Herefter ses et moderat fald i 2008 og 09 til hhv.

34,109 32,4 %.
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Figur 2 Udvikling 1 ledgiheden for ufagleerte og befolkningen Lavere ledi g hed indenfor det Ufag leerte
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data for perioden fra 1997 til 2010.
Undervisningsministeriet har beregnet ledigheden blandt ufaglerte for perioden fra 1992 til 2004.
Disse tal sammen med den samlede ledighed er vist i figur 2 her pa siden. Det ses at den ufaglerte
ledighed og iser udviklingstendensen i ledigheden er sammenlignelig for ledighedstallene fra de to
kilder.

Som det ses var perioden fra 1994 til 2008 kendetegnet ved fald i ledigheden ikke bare generelt men
ogsa blandt ufaglearte. Det kan have betydet, at erhvervsskoleelever i stigende grad har valgt at droppe
uddannelsen til fordel for et ufaglert job. Den nuvaerende gkonomiske krise, som fulgte efter
finanskrisen, og den hermed forbundne stigning i ledigheden kan omvendt tenkes at have modvirket
frafaldet qua et mindre udbud af alternativ beskeeftigelse, hvilket igen kan bidrage til forklaringen af
den faldende frafaldstendens siden 2008.

Omvendt taler meget for, at et fald i ledigheden ogsa betyder lettere adgang til en leereplads (Jergensen
2011a), hvilket naturligt gger chancen for, at flere gennemfarer en erhvervsuddannelse. Der kan altsa
vaere modsatrettede tendenser pa spil. Tallene synes dog at antyde at den mulige sammenhzang mellem
lav ledighed og hgj frafald i sa fald er steerkere end betydningen af et gget udbud af lzerepladser.

Det er imidlertid ikke uteenkeligt, at 2000-reformen har bidraget veesentligt til den fortsatte stigning i
frafald ind i 0’erne leenge efter vedtagelsen af unge-indsatsen. Reformen har maske tilgodeset i
forvejen skolesteerke unge med gnske om en erhvervsuddannelse. Derimod er det hgjst teenkeligt, at
den stigende gruppe af unge med feerre ressourcer har haft vanskeligt ved at finde sig til rette i en
struktur med mindre faste rammer og sterre vaegt pa selvsteendighed. En sadan struktur stiller pa en
gang hgjere krav til den enkelte samtidig med den — alt andet lige — yder mindre stgtte.

Heraf falger ogsa, at det faldende frafald efter 2007 kan hange sammen med 2007 reformens forsgg pa
at tilgodese netop denne gruppe unge med grundforlgbspakkerne. Man kan imidlertid ikke se bort fra
muligheden for at faldet delvis kan tilskrives den gkonomiske krise og deraf fglgende ledighed, som
ikke mindst har ramt unge.



Mange forskellige mader at lave grundforlgbspakker pa

Grundforlgbspakkerne genintroducerer faste hold og lerere for den gruppe af elever, som
tilsyneladende havde svart ved at handtere den flydende hverdag pa erhvervsskolerne efter 2000
reformen. Det fremgar af bekendtgarelsen fra 2007 om erhvervsuddannelser, at skolerne nu ... skal
tilrettelegge undervisningen i grundforlgbene bade som individuelt tilrettelagte forleb og som serligt
strukturerede forlgb (grundforlgbspakker), saledes at det samlede tilbud er egnet til at imgdekomme
alle elevers behov og forudsetninger” (BEK nr. 1518 af 13.12.2007). Af den tilherende vejledning
fremgar det endvidere, at grundforlgbene skal sikre stabile rammer og ferre valgsituationer til de
elever, der har sveert ved at overskue en dagligdag med mange valgmuligheder (EVA 2009:17).

Grundforlgbspakkerne skulle ogsa tilpasses andre malgrupper. De skulle ogsa tage hensyn til elever,
der kan gennemfare hurtigere end normalt, fordi de for eksempel har erhvervserfaring og elever, som
gnsker at fglge fag pad hgjere niveauer, sa de via erhvervsuddannelsen ogsa kvalificerer sig til
videreuddannelse (EVA 2009:18).

Reformen laegger saledes op til fire grundforlgbstyper:

1) Et obligatorisk forlgb for de elever, som ved hvad de vil (og det er at veere handvarker), og har
hvad der skal til.

2) En studiepakke for elever som gnsker at tilegne sig ekstra viden indenfor almene fag pa et
hgjere niveau. Ofte tilbydes her fag som matematik, engelsk og dansk pa gymnasiets C niveau.

3) En turbopakke for elever, som har forhandskendskab til faget og derfor kan gennemfare
grundforlgbet hurtigere.

4) En opkvalificeringspakke for elever, som har brug for mere tid og fastere struktur og/eller
forbedring af deres almene skolefardigheder for at kunne klare et grundforlgb.

Kort efter reformens ikrafttreedelse kortlagde det danske evalueringsinstitut (EVA) implementeringen
af bekendtgerelsens krav om grundforlgbspakker pa samtlige erhvervsskoler — ogsd SOSU og
merkantile skoler, som ikke er en del af denne rapports fokus (EVA 2009). EVA fandt, at tolkningen af
kravet om grundforlgbspakker er forskellig. Nogle skoler opfatter grundforlgbspakker som et nyt
generelt princip for tilretteleeggelsen af skolens undervisning for alle eller nzsten alle elever, mens
andre opfatter pakkerne som et tilbud til en mindre del af eleverne (EVA 2009:22).

Langt de fleste skoler har opkvalificerende grundforlgbspakker. 72 % af uddannelsesretningerne pa
samtlige erhvervsskoler og 78 % af uddannelsesretningerne pa de tekniske erhvervsskoler har oprettet
sadanne pakker. Derimod er der vaesentligt faerre skoler, som opretter pakker for de mere skolestarke
elever. Saledes fandt EVA kun studierettede pakker pa 20 % af erhvervsskolernes indgange, og kun 25
% havde turbopakker for elever med erhvervserfaring (turbohold).

Séledes betyder reformen i 2007 en genintroduktion af holdet som undervisningsenhed — i al fald for en
del af eleverne. Men det er ikke en tilbagevenden til tankegangen om det samme grundforlgb for alle
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erhvervsskoleelever. | stedet indferes det niveaudelte grundforlgb med forskellige grundforlgbstyper
for forskellige elevtyper — og ideen om det individuelt planlagte grundforlgb reserveres til de elever,
som ikke har problemer med at fungere i et steerkt individualiseret miljg uden faste sociale rammer.
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Fokuspunkter og litteraturstudie

Det er forskelligt hvordan skolerne afgar hvilken type grundforlgb en elev skal fglge. I langt de fleste
tilfeelde anbefaler skolen et grundforlgb — pakke eller obligatorisk — eleven kan altsa i princippet selv
veelge, men i praksis felger eleverne stort set altid anbefalingen. Kun i et enkelt tilfeelde oplyser skolen
(EUC Syd), at beslutningen treeffes alene af skolen.

Anbefalingen kan veere baseret pa den lovpligtige realkompetencevurdering af eleverne, som skolerne
skal foretage indenfor de farste 14 dage af elevens grundforlgb. Men anbefalingen kan ogsa vere
baseret pa interview foretaget fer eller i forbindelse med skolestart, og det forekommer ogsa at
udtalelser fra Ungdommens Uddannelsesvejledning (UU) inddrages. | mange tilfeelde sker skolens
anbefaling pa baggrund af en kombination af alle tre elementer.

De fleste frafaldstruede elever ma formodes at befinde sig pa de grundforlgbspakker, som er tilrettelagt
for elever med svage faglige, sociale eller personlige kompetencer. Det er derfor interessant om de
stgtteforanstaltninger, som disse hold tilbyder, gger fastholdelsen af denne elevgruppe. Vi har iser
interesseret os for tre faktorer ved grundforlgbspakkerne: den ggede tid til gennemfarsel, muligheden
for at skabe stabile og stettende sociale rammer og betydningen af at eleverne deles i grupper efter
feerdigheder og ambitioner.

Det er teenkeligt, at tidsfaktoren har en positiv betydning. Elever, som faler de har sveert ved at tilegne
sig de feerdigheder, som uddannelsen kraever, og som maske derfor mister troen pa sig selv og iser sine
faglige evner for faget, vil formentlig veere mindre tilbgjelige til at give op, hvis de far leengere tid til at
leere det samme stof. En elev pa en merkantil erhvervsskole giver saledes udtryk for, at den laengere tid
sammen med den stgtte og det feellesskab, der er pa uddannelsens grundforlgbspakke medvirker til, at
hun kan klare skolens krav (Tanggaard 2011:90). Tanggaard finder desuden, at det synes at have
betydning, at der er tid til at diskutere, nuppe en smgg eller andre ting, eleverne har lyst til, og at der sa
at sige er tid til at veere fraveerende i eller fra timerne uden at komme bagud — et forhold, som i flere
tilfeelde bekreeftes i de interview, vi har lavet med undervisere og afdelingsledere.

Trods omfattende sggning har det ikke veeret muligt for os at finde undersggelser af tidsfaktorens
betydning i den gvrige litteratur om erhvervsuddannelser eller uddannelser pa tilsvarende niveau, men
en tysk undersggelse af frafald blandt universitetsstuderende viser dog en sadan sammenhzng (Glocker
2011; se ogsa Munk og Park 2013). @konomisk statte far her de studerende til at forleenge studietiden,
men samtidig reduceres risikoen for frafald. Undersggelsesresultatet peger pa, at den mindskede risiko
netop haenger sammen med den leengere studietid.

Alt andet lige ma man ogsa antage at stabile og stgttende sociale rammer gger fastholdelsen.
Kvalitative interview har saledes pavist, at falelsen af at hgre til en gruppe har betydning for
erhvervsskoleelevers risiko for at droppe ud (Tanggaard, Nielsen, Koudahl, Jergensen 2012;
Ebbensgaard, Murning 2011). Tilsvarende viser interview med elever pa den ovenfor omtalte
grundforlgbspakke pa en merkantil erhvervsskole, at oplevelsen af at hgre til — at vare “en stor
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familie”, hvor man kan snakke om alt, ogsa om hvorfor man har en darlig dag i skolen — er vasentlig
for elevernes falelse af at hare til pa uddannelsen (Tanggaard 2011:89f).

Det er sandsynligt, at muligheden for at opbygge et socialt tilhgrsforhold er anderledes lettere, hvis
holdet er organiseret som en klart afgreenset enhed med faste medlemmer end for eksempel i abne
leeringsstrukturer eller andre former for blandede hold, eller pa hold med udskiftning af elever
undervejs. Leererens indstilling kan ogsa tenkes at have betydning for elevernes falelse af at hare til.
En laerer som udviser personlig interesse for eleverne bidrager rimeligvis mere til fglelsen af at veere
del af et feellesskab end faglaereren som alene interesserer sig for at formidle sit fag. Forskning har
saledes vist en sammenhang mellem frafald og den sociale interaktion mellem laerere og elever (Lee og
Burkam 2003).

Omvendt er der forskning, som peger pa at den niveaudeling af eleverne, som er forudseatningen for
reformens serligt tilrettelagte forlgb for skolesvage elever, ogsa kan have negativ virkning pa frafaldet.
Selv om omradet ikke er godt undersggt (jf. Nielsen 2011) findes der undersggelser, som peger pa at
sadan en opdeling skaber fare for, at der kan opsta en negativ kultur — ogsa kaldet negativ peer-learning
— i en klasse som forgger risikoen for frafald (Rumberger og Thomas 2000; Rumberger 2011). Det kan
for eksempel tenkes, at studieegnet adfeerd giver mindre status blandt eleverne end en indifferent eller
afvisende holdning i forhold til skolens verdier. Den der har fa ressourcer indenfor et felt, kan gge sin
status i andres gjne, hvis han kan nedvurdere betydningen af det, han ikke besidder til fordel for noget
han besidder. Der kan ogsa vere sa fa ressourcer blandt eleverne, at de ikke formar at stette hinanden.

| forlengelse heraf ma man antage at tilstedevaerelsen af skolesterke elever pa et hold kan have en
positiv effekt for bade fastholdelse og laering. De skolestzerke elever kan fungere som adfaerdsmassige
forbilleder, og de kan ogsa bidrage til den faglige laering ved at dele deres viden og forstaelse med de
gvrige elever. Maske er de tilmed bedre til at forklare eller demonstrere visse sagsforhold, da de kan
vaere bedre til at forstd og huske hvad der er sveert, fordi de selv kort forinden har veeret i samme
uvidende situation som deres holdkammerater.

Pa den anden side er der ogsa forskning, som peger pa, at der ikke bar vere for stor forskel mellem
eleverne pa samme hold. Forskningen har vist eksempler pa, at ikke niveaudelte hold har fart til sub-
optimale resultater, fordi de skolesterke elever keder sig og/eller de skolesvage elever har for store
vanskeligheder med at felge med, at undervisningen er blevet for rutinepreget eller at
ambitionsniveauet blev lavere (Gamoran 2009:11/2010).

Et andet problem er risikoen for, at elever pa grundforlgbspakker er i risiko for at blive eller opleve sig
stigmatiserede. | et interview med Christian Helms Jgrgensen fra Roskilde Universitet, som er tilknyttet
den kvalitative gruppe i forskningsprojektet om frafald pa erhvervsuddannelserne, udtrykker en elev
saledes, at han ikke gider spilde tid pa geglerne”. Nogle forskningsresultater peger pa, at risikoen for
at blive haegtet af og stigmatiseret som svage/dovne/dumme er starre, hvis gruppen af skolesvage
elever er relativt lille sammenlignet med gruppen pa det hgjere undervisningsniveau (Gamoran 1992).
Endelig peger forskningen ogsa pa, at det kan have betydning hvordan en niveaudeling arrangeres.
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Hvis niveaudelingen kun gennemfares for de specifikke feerdigheder, hvor nogle elever er svagere end
andre, kan det have positive effekter for begge elevgrupper (Gamoran 2009:6/2010).

Ud over ovennavnte tre temaer fra vores centrale fokus (tid, afgraensning af holdene og niveaudeling)
har vi ogsa indsamlet oplysninger om en reekke andre tiltag pa holdene, der kan have betydning for
fastholdelse og frafald af eleverne. Disse tiltag har ikke samme fokus i vores undersggelse, men de er
medtaget i de data, vi selv har indsamlet pa skolerne saledes, at de mulige virkninger ogsa kan indga i
den endelige analyse.

Vi har blandt andet interesseret os for om der pa holdet er tiltag til nedbringelse af elevernes fravaer og
en indsats malrettet mod opgradering af almene skoleferdigheder. Bade fraveer og ringe almene
feerdigheder er blevet keedet sammen med frafald (Rumberger 1995, Nielsen 2011; Jensen og Larsen
2011, Humlum og Jensen 2010), hvorfor en indsats her kan teenkes at have en positiv virkning.

Omvendt er det ogsa teenkeligt, at mere almen undervisning bliver opfattet negativt af de frafaldstruede
elever — som mere af det, de i forvejen er traette af. Vi har derfor ogsa fokuseret pa paedagogikkens
indhold af undervisning med udgangspunkt i fagets praksis.

Vi har tillige interesseret os for lerer-elev ratioen og hold-sterrelse. Mange undersggelser peger netop
pa, at laerer-elev ratioen kan have betydning for frafald (McNeal 1997; Rumberger og Thomas 2000,
Baker et al 2001), ligesom der er pavist en positiv sammenhang mellem lering og holdstarrelse, isaer
for elever hvis foraldre ikke er veluddannede (Heinesen 2010; Baker et al 2001).

Endelig har vi valgt ogsa at interessere os for to konkrete tiltag som bade vores pilotundersggelse og
den kvalitative undersggelse (omtales i Jargensen 2011) har vist, at en del af skolerne leegger veegt pa:
morgenmad og fysisk aktivitet i form af sport eller idraet.

Det ville ogsa have veeret interessant at kigge pa leerereffekten — dvs. den betydning laererens faglige og
iseer paedagogiske talent har for fastholdelse af eleverne. Frafaldslitteraturen underbygger i udpraeget
grad, at der er en sadan lerereffekt (se for eksempel Rumberger og Thomas 2000; Lee og Burkham
2003 og Tanggaard, Nielsen, Jargensen og Koudahl 2012). Imidlertid giver vores data ikke mulighed
for at undersgge for laerereffekter. Det er muligt at finde data pa nogle af leerernes kompetencer via data
fra UNI-C, ligesom elevernes lerere i teorien kan identificeres gennem skolernes administrative
database. Ved hjelp af lereridentifikationen kunne man afdaekke laerernes uddannelsesbaggrund og
karriereforlgb, men det ville ikke give svar pa det vasentligste, nemlig lerernes padagogiske og
sociale indstilling og praksis. Desuden er det teknisk vanskeligt at skaffe leererdata fra Easy, hvorfor
det ikke indgar i de data, vi har faet leveret.

Konkret har vi udmgntet vores interesse for de ovenfor beskrevne forhold i nedenstaende spergeguide,
som vi brugte som vejledning for vores interview med skolerne om indholdet og organiseringen af
grundforlgbspakkerne og de obligatoriske forlgb:

1) Det centrale tema holdafgrensning, niveaudeling og tidsudstraekning af grundforlgbet:
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a.
b.

Pakkernes tidsmaessige udstraekning i uger fra start til slut.

| hvor hgj grad gar eleverne i en klart afgrenset klasse fra start til slut? Er der i
forskellig grad tale om at eleverne pa et givent hold blandes med elever fra andre hold?
— for eksempel samlasning af visse fag, undervisning i abne veerksteder med andre
elever noget af tiden o.l.

| hvor hgj grad er der tale om niveaudeling af holdene, hvor skolesteerke og skolesvage
elever adskilles?

2) Yderligere informationer om tiltag pa holdene:

a.

Er indholdet af undervisningen forskelligt fra det obligatoriske forlgb (ekstra
danskundervisning, andre fag) eller har eleverne blot leengere tid til at na det samme?

Er lerer-elev ratioen mere favorabel for eleverne pa pakkerne end pa de obligatoriske
hold?

Har man forsggt at begreense antallet af forskellige leerere eleverne konfronteres med?

Er det de samme larere, som underviser pa de obligatoriske hold som pa pakkerne, eller
har man en eller anden form for selektion, saledes at leererne pa pakkerne er en anden
gruppe med en mere socialpedagogisk indstilling end de, som underviser de
obligatoriske hold?

Har skolen en mere praksisorienteret paedagogik pa de opkvalificerende
grundforlgbspakker — fx teoriundervisning i veerksted i forbindelse med praktiske
opgaver i stedet for klasserumsundervisning?

Tilbydes eleverne morgenmad?
Er idreet, sport eller anden fysisk aktivitet en del af skemaet pa holdet?

Kontaktes eleverne umiddelbart, hvis de udebliver fra undervisningen — for eksempel
med en SMS besked, en telefonopringning eller pa anden made?

| hvor hgj grad malrettes undervisningen imod at gare eleverne studieparate?

Denne spgrgeguide har veret grundlaget for undersggelsen af skolernes organisering og indretning af
grundforlgbspakkerne. Undersggelsesresultatet og den efterfglgende analyse, som der senere gares rede
for i naerveerende artikel, bygger saledes pa disse spgrgsmal.

Interviewmetode

Skolesamtalerne kan beskrives som semistrukturerede interview — bade i farste interviewrunde pa
skolerne og i de senere telefonsamtaler. Spargeguiden fulgte de punkter der er omtalt ovenfor.
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Samtalen med de tilstedeveerende var lgst struktureret for ogsa at give mulighed for at fa relevant
information, som ikke var forudset i spgrgeguiden, men samtidig saledes at alle emner fra spargeguiden
blev bergrt og uddybende besvaret.

Samtalerne foregik i nogle tilfelde med uddannelsesledere og andet paedagogisk personale fra flere
eller alle skolens afdelinger ved et felles mgde. Det var for eksempel tilfeldet pa Herningsholm og
Syddansk Erhvervsskole. Ofte var der imidlertid tale om mgder alene med en eller fa centralt placerede
person med overblik over skolen. Dette var saledes tilfeldet pa EUC Vest, EUC Nordvestsjelland,
Skive Tekniske Skole og EUC Lillebalt. Andre gange madte vi alene repraesentanter fra en eller to af
skolens uddannelsesretninger. Dette var tilfeldet pa Roskilde Tekniske Skole og Randers Tekniske
Skole (En samlet oversigt kan ses i bilag).

Der blev taget noter under samtalerne, og skoleinterviewene blev optaget med diktafon og lagret
elektronisk. Umiddelbart efterfglgende blev interviewnoterne gennemgaet og evt. uklare punkter blev
afklaret med statte i diktafon-optagelserne, og i sjeldne tilfeelde ved genkontakt med skolen. Der blev
imidlertid ikke foretaget en egentlig udskrift af interviewene.

Efterhanden som vi blev klogere pa skolernes indretning af grundforlgbene og deres brug af databasen
Easy, blev interviewguiden justeret. Det var iser tilfeldet i starten, men pa det tidspunkt hvor
undersggelsen skifter fra det, som nedenfor er omtalt som pilotundersggelsen til den egentlige
undersggelse, har interviewguiden i det store og hele faet sin endelige form.

| det omfang ny viden har ngdvendiggjort dette, har vi genkontaktet informanterne telefonisk for at fa
preeciseret og suppleret oplysninger.

De telefoniske interview er foregaet efter samme retningslinjer. Her har der i alle tilfaelde pa neer et
(Viden Djurs) veeret tale om samtaler med uddannelsesansvarlige eller andet centralt personale pa
skolens enkelte uddannelsesretninger — i nogle tilfaelde har der saledes veret adskillige telefoninterview
med den samme skole. Dette er ogsa omtalt neermere i bilag 1.

15



Resultater af undersggelsen af skolernes grundforlgb

Som omtalt ovenfor, leegger bekendtgerelsen om erhvervsuddannelserne fra 2007 op til fire forskellige
grundforlgbstyper: det obligatoriske forlgb for elever, som ved hvad de vil, og har hvad der skal til, en
studiepakke for elever, som vil lidt mere, en turbopakke for elever, som kan lidt mere og en
opkvalificerende pakke for elever, som ikke kan nok til at kunne gennemfare grundforlgbet pa det
obligatoriske forlgb.

Pa nogle erhvervsskolehold har der varet eksperimenteret med forskellige tiltag af social og fysisk
karakter. Saledes tilbyder man nogle steder morgenmad til eleverne, da man har erfaring for, at mange,
iser skolesvage elever, ikke har spist, nar de kommer i skole, og derfor mentalt fungerer darligere.
Morgenmaden tjener bade til at gere eleverne fysisk bedre i stand til at falge undervisningen, men er
ofte ogsa et socialt element som bidrager til at give eleverne en fglelse af at hare sammen.

Af andre tiltag kan naevnes forskellige sportslige aktiviteter, og at man mange steder med det samme
kontakter elever, som ikke mader til tiden om morgenen. Endelig er det klart, at et centralt element ved
grundforlgbspakkerne for skolesvage elever er, at man har laengere tid til at leere tingene og ekstra
undervisning i fag, som eleverne har darlige kompetencer i.

For vi begyndte undersggelsen pa skolerne antog vi, at hvis vi kendte tidsleengde, fagligt indhold og
andre forhold knyttet til hver grundforlgbspakke, og hvis vi kendte navnet pa hhv. det skoleforlgb eller
hold, som eleverne pd det givne grundforleb er registreret pa, hvis skolen havde noteret
grundforlgbstype i databasens notatfelter eller hvis holdets tidsleengde var unik, ville vi kunne lgse
opgaven. Samtalernes formal var saledes at indsamle oplysninger om grundforlgbspakkernes lengde,
samt faglige og padagogiske indhold, og om hvordan de forskellige grundforlgb registreres i databasen
Easy.

Kriteriet for udveelgelse af de skoler vi ville undersgge var saledes, at de skulle a) skulle have entydige
oplysninger om tidsleengde og andre veesentlige forhold om grundforlgbenes indretning for bade elever
pa obligatoriske forlgb og for elever pa grundforlabspakkerne, og b) registrere eleverne i databasen
Easy pa en made, som gjorde det muligt at identificere hvilke grundforlgbstyper, de forskellige elever
havde gaet pa.

Dataindsamlingen

Det blev imidlertid hurtigt klart, at opgaven var mere kompleks. Erhvervsskoleomradet kan ikke
sammenlignes med for eksempel gymnasieskolen, hvor hver elev gennemlgber samme tidsforlgb pa 3
ar og variationen primeart bestar i de fag, eleven har undervejs. Erhvervsskolerne er selvejende
institutioner med ganske store frihedsgrader med hensyn til hvordan de tilretteleegger og organiserer
grundforlgbene — bade med hensyn til hvordan de realiserer den niveaudeling,
erhvervsskolebekendtgerelsen leegger op til, med hensyn til hvilket indhold de putter i den og endelig
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ogsa med hensyn til hvordan de anvender den administrative database, Easy, som er vores kilde til data
om de holdtyper, eleverne har gaet pa.

Da undersggelsesdesignet forudsatter identifikation af hvilken indsats hver enkelt elev har veeret udsat
for, var vores fokus derfor i fgrste omgang skoler, som var i stand til at levere data pa hvilke
grundforlgbstyper de enkelte elever havde gaet pa.

Imidlertid oplyste den farste skole vi talte med (Kgbenhavns Tekniske Skole), at deres elever ikke
bliver inddelt i hold med en pa forhand bestemt tidshorisont. | stedet sattes alle elever pa samme hold
fra start. De elever som ikke magter at gennemfare et grundforlgb pa de 20 uger, et obligatorisk forlgb
typisk varer, fortsaetter her i stedet pa et fortsaetterhold for elever som har brug for lengere tid. Pa
denne skole kan man saledes tale om en slags “vent-0g-se” model, hvor eleverne vurderes undervejs og
far deres grundforlgb forlenget, hvis de ikke kan klare det pa den normerede tid.

Eleverne kan saledes naturligvis heller ikke identificeres i forhold til hvilken grundforlgbstype, de gar
pa, da alle jo starter pa samme grundforlgb. Eleverne bliver registreret pa hold med en varighed af 20
uger. De elever, som har brug for leengere tid, bliver efterfalgende registreret pa et nyt hold ogsa af 20
ugers varighed.

De to naste skoler vi besggte, havde heller ikke mulighed for at forsyne os med data pa elevernes
tilknytning til bestemte grundforlgbstyper. | det ene tilfelde, Ringsted Tekniske Skole, fordi man de
fleste steder anvender en lignende fremgangsmade som pa KTS. I det andet, Selandia i Slagelse, bliver
eleverne ganske vist opdelt fra starten, men man registrerer ikke eleverne pa en made, som ger det
muligt at identificere deres grundforlgbstype pa de afdelinger, hvor eleverne deles pa forskellige typer.
Det samme gjorde sig geeldende pa EUC Syd i Sgnderborg. Ferst da vi kontaktede, EUC Vest, fandt vi
en skole, som havde en klar og entydig holdstruktur og kunne forsyne os med data.

Men efter disse indledende skolebesgg havde vi en sa klar fornemmelse af hvordan Erhvervsskolerne
anvendte Easy og hvilke forskellige mader de arrangerede grundforlgbene pa, at vi nu kunne ga mere
systematisk til veerks.

Skolerne blev i farste omgang kontaktet telefonisk. Hvis denne kontakt gav indtryk af, at det var muligt
at fa data, som kunne fortzelle os hvilken grundforlgbstype eleven har fulgt, sggte vi at arrangere besgg
med deltagelse af den eller de personer, som har indsigt i organisering og indhold af grundforlgbene,
samt personer med indsigt i elevregistrering i databasen.

Disse interviewbesgg blev foretaget i perioden fra oktober 2010 til april 2011. Da denne
interviewrunde var afsluttet vurderede vi, at det ville vaere verdifuldt ogsa at fa oplysninger om
grundforlgbspakkerne pa skoler, som ikke ngdvendigvis ville vare i stand til at levere data om
elevernes tilknytning til bestemte forlgbstyper, idet vi vurderede at ogsa data pa mere aggregeret niveau
ville veere af veerdi for undersggelsen. Samtidig vurderede vi, at vores kendskab til erhvervsskolerne nu
gjorde det muligt at indsamle data telefonisk.
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Folgelig blev en raekke skoler, vi ikke tidligere havde varet i kontakt med, nu kontaktet telefonisk, og
nogle af de skoler, vi indledningsvis havde besggt, blev genkontaktet. Disse opkald fandt sted i
perioden fra maj 2011 til september 2011. | nogle tilfeelde skete dette fordi vi i farste omgang ikke
havde talt med fagpersoner pa indgangene, som vi nu vidste, kunne give os oplysninger om
grundforlgb og data, og i andre fordi mgderne pa skolen ikke havde haft deltagelse fra alle skolens
indgange.

Denne anden runde udvidede datamaterialet betydeligt, som det fremgar af nedenstaende oversigt. Dog
kan man se samme sted, at der ogsa har veret en raekke tilfeelde, hvor vi har mattet opgive at indhente
data fra enkelte indgange pa nogle skoler. Det har der vearet forskellige arsager til. I nogle tilfalde
skyldes det, at det har vist sig forbundet med sa store vanskeligheder at fa kontakt til de relevante
personer pa nogle af skolernes indgange, at vi har vurderet at udbyttet ikke stod mal med det forventede
resultat, hvorfor vi har opgivet. En enkelt skole (Hansensberg i Kolding) har ikke gnsket at afsatte de
forngdne ressourcer (dvs. tid og medarbejdere) til at hjalpe os.

Pa to relativt sma skoler (Uddannelsescenter Ringkabing-Skjern og EUC Nord med afdelinger i blandt
andet Hjarring og Frederikshavn), som blev kontaktet tidligt i denne anden runde, blev der alene spurgt
til muligheden for at fa elevdata fra Easy som muliggjorde identifikation af elevernes tilknytning til
bestemte grundforlgbstyper. Da det ikke var tilfeldet, gik vi i ferste omgang ikke videre med
undersggelsen, og da der var tale om relativt sma skoler, har vi valgt ikke at fglge op pa det af
ressourcemaessige arsager.

Endelig har vi ogsa af ressourcemaessige arsager valgt ikke at undersgge grundforlgbsindretningen pa
et antal specialskoler, som alene udbyder grundforlgb indenfor en eller to uddannelsesretninger, eller
som afviger meget fra de mere almindelige erhvervsskoler (En reekke specialiserede skoler som for
eksempel Slagteriskolen i Roskilde, og nogle skoler med sarlige forhold som for eksempel
Professionshgjskolen VIA, som primert udbyder kortere og mellemlange videregdende uddannelser,
men ogsa har et mindre antal erhvervsskoleelever, og Den Jydske Haandveerkerskole, som er en
kostskole med meget specialiserede uddannelser).

Samlet har vi saledes besggt 18 tekniske skoler, og veeret i telefonisk kontakt med yderligere 15
(foruden kontakt med ikke besggte afdelinger pa 4 skoler, der havde veret besggt i farste runde). | alt
33 skoler ud af landets 37 tekniske erhvervsskoler har veeret kontaktet.

Nogle af de kontaktede skoler indgar ikke i undersggelsen. Foruden de 4 som ikke er blevet kontaktet,
er 5 kontaktede skoler ikke med. Disse 9 skoler er udeladt, fordi de enten ikke gnsker at deltage, er
meget sma og udeladt af ressourcemassige arsgager eller har en speciel karakter, som ggr dem mindre
interessante i undersggelsens sammenhang. Alt i alt indgar der saledes data fra 28 skoler i
undersggelsen af grundforlgbspakkernes indretning.

Tabel 1.2 viser en oversigt over undersggelsens datagrundlag. | bilag 1 kan man se en redegarelse for
undersggelsen af de enkelte skoler.

18



TABEL 1.2: INTERVIEW ERHVERVSSKOLERNE
Indgange markeret med rgd og fed udbydes af skolen, og vi har indsamlet data om grundforlgbenes indretning ved besgg pa skolen.

Indgange markeret med sort og fed udbydes af skolen, og vi har indsamlet data om grundforlgbenes indretning telefonisk.

Indgange markeret med almindelig sort skrift udbydes af skolen, men vi har ikke sikre data om grundforlgbenes indretning.

Skole Hovedby BA BB BFT DPN KS MM PU SSI TL Arselever i 2009

EUC Vest Esbjerg BA BFT KS MM PU SSI TL 1.264

EUC Nordvest Thisted BA BFT DPN MM PU SSI TL 468

EUC Nordvestsjeelland Holbaek BA BFT PU SSI TL 783

EUC Syd Sgnderborg BA BFT KS MM PU SSI TL 1.607

EUC Lillebzelt Fredericia BFT PU SSI TL 426

EUC Nord Hjgrring BA BB BFT MM PU 889

EUC Sjeelland Naestved BA BB BFT KS PU SSI TL 1.187

Roskilde TS Roskilde BA BFT DPN PU SSI 1.973

Tradium, Randers TS Randers BA BB BFT KS PU SSI TL 776

Skive TS Skive BA BB BFT PU SSI 491

Ringsted TS Ringsted BFT KS MM PU SSI 327

Kgbenhavns TS Kgbenhavn BA BB PU SSI 1646

Silkeborg TS Silkeborg BA BFT MM PU SSI 748

Holstebro TS Holstebro BA BFT DPN MM PU SSI TL 805

Vejle TS Vejle BA BFT MM PU SSI Sammenlagt med
Syddansk
Erhvervsskole

TEC (Hovedstaden) Kgbenhavn BA BFT PU SSI TL 2.700

TECH Aalborg Alborg BA BFT DPN KS MM PU SSI 2.458

Aarhus TECH Arhus BA BB BFT KS MM PU SSI TL 1.646

Syddansk Erhvervsskole Odense BA BB BFT KS PU SSI TL (inkl.  Vejle TS)
3.489

Svendborg Erhvervsskole Svendborg BA BFT MM PU SSI 725

Bornholms Erhvervsskole Rgnne BA BB BFT MM PU SSI 236

Erhvervsskolen Hillergd BA BB BFT MM PU SSI TL 1.374

Nordsjzelland

Erhvervsskolerne i Aars Ars BA BFT DPN MM PU SSI 371

Herningsholm Herning BA BFT KS PU SSI TL 1.014

CPH West Kgbenhavn BB KS PU SSI 569

CELF Nykgbing F. BA BB BFT DPN MM PU SSI TL 1.199

Viden Djurs Grena BFT PU SSI 281

Mercantec Viborg BA BFT MM PU SSI TL 1.065

Uddannelsescenter Ringkgbing BFT MM PU SSI 295

Ringkgbing/Skjern

Hansensberg Kolding BA BB BFT DPN KS MM PU SSI 1.366

Selandia Slagelse BA BFT DPN MM PU SSi TL 898

Hotel- og | Kgbenhavn MM 855

restaurationsskolen

Kold College Odense DPN MM 549

Slagteriskolen i Roskilde Roskilde BB MM 508

Jordbrugets Arhus DPN 407

uddannelsescenter

Den Jydske | Hadsten BA PU SSI -NA-

Haandveerkerskole

Professionshgjskolen Arhus 437

VIA

Antal skoler der udbyder indgangen 27 13 29 10 11 22 32 31 16

Antal skoler som indgar i undersggelsen af | 21 4 22 3 3 9 20 23 6

grundforlgbenes indretning
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Pilotundersggelsen

| starten af vores skoleinterview runde sa det som naevnt ud til at det, vi har kaldt vent-og-se modellen
var dominerende, og at kun ganske fa skoler har valgt at implementere en clear-cut opdeling af
eleverne. Det var ligeledes vores indtryk, at vent-og-se modellen flere steder bliver valgt fordi antallet
af elever pa skolen er for lavt til, at man kan inddele eleverne i separate klasser. Dette viste sig bl.a. at
veere tilfeldet pa VVS uddannelsen i Roskilde, pa Bygge anlegs grundforlgb for murere, malere og
VVS pa Nordsjellands Erhvervsskole i Hillerad og pa VVS og Strgm, styring og IT pa EUC Sjelland.

Det viste sig dog ogsa, at der er andre begrundelser for at anvende denne model. Saledes oplyste
Aarhus TECH, at man der er gaet over til denne organiseringsform, fordi deres elever har givet udtryk
for at opdeling i grundforlgbshold efter en forhandsvurdering af elevernes ferdigheder opleves som en
stigmatisering.

Pa Bygge & Anlaeg pa EUC Sjelland har man ogsa forladt klasseopdelingen til fordel for en vent-og-se
model, men her oplyste afdelingens padagogiske personale at det er sket af hensyn til lseringsmiljget.
Nar de dygtige og mindre dygtige elever er pA samme hold giver man de mindre dygtige mulighed for
at leere af deres dygtigere holdkammerater — bade adfeerdsmassigt og fagligt.

Heller ikke den naeste skole vi besggte (Ringsted Tekniske Skole) benytter sig af den velkendte
organisationsform med faste klasser. Her organiseres undervisningen efter den omtalte vent-og-se
model. Samtidig anvendes en slags “&ben-varksted” strategi pa en af deres uddannelsesretninger,
”Strem, styring og IT”, hvor man bl.a. uddanner elektrikere. Eleverne gar sammen i abne veerksteder
fra start til slut. Alle elever bliver ved hvert fagelement til de har lert det, og gar sa videre til det naste.
| samtalen oplyste skolens reprasentanter, at den gennemsnitlige gennemfarselstid var omkring 25
uger. Ogsa her registrerede skolens administrative medarbejder alle elever pa samme hold i Easy og
viderefarte eleverne pa et nyt hold, nar de brugte laengere tid.

De naste to skoler som blev besggt, Selandia i Slagelse og EUC Syd i Sgnderborg med filialer i
Aabenraa, Tgnder og Haderslev, viste sig at have organiseret nogle af deres grundforlgbspakker pa en
made som er sammenlignelig med, hvad man kender fra folkeskolen, og hvad vi havde forventet ved
undersggelsens begyndelse. Pa de pageeldende indgange gar eleverne her i afgreensede klasser fra start
til slut og pa forskellige hold afhangig af om de er pa et ordinert, obligatorisk grundforlgb eller pa en
pakke. Vi havde dermed identificeret to organisatoriske modeller — den ovenfor omtalte vent-og-se
model, og hvad man kunne kalde den traditionelle clear cut model.

Imidlertid bliver eleverne pa disse to skoler ikke registreret pa en made, sa det kan identificeres hvilken
type grundforlgb de har gaet pa.
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Den egentlige undersggelse

Nu var vi Klar over at skulle vi gennemfgre undersggelsen, var vi ikke alene ngdt til at forholde os til en
tidsfaktor og evt. forskellige paedagogiske elementer i holdenes undervisningsaktiviteter, men ogsa til
forskellige organisationsmodeller mht. opdeling af eleverne. Vi vidste nu, at der i al fald var to
hovedmodeller for holdenes organisering pa spil — skoler som organiserede holdene som klart
niveaudelte Kklasser af forskellig type (tidlig opdelt klasse-model), og skoler som havde en mere
flydende tilgang (vent-og-se model).

Det stod ogsa klart, at disse forskelle kunne have stor betydning for elevernes fastholdelse, da de ville
veere bestemmende for, i hvilken grad eleven kan have en oplevelse af at tilhgre et afgraenset socialt
feellesskab i form af en skoleklasse, samtidig med at de forskellige modeller for hvordan
grundforlgbene arrangeres ogsa har betydning for et andet potentielt vaesentligt forhold for bade lering
fastholdelse, nemlig de skolesvage elevers mulighed for bade fagligt og adferdsmaessigt at leere af de
skolestaerkere elever.

Vi manglede imidlertid stadig at finde et sted, hvor det ogsa var muligt at skaffe data med identifikation
af hvilke grundforlgbstyper, de respektive elever har fulgt.

Farst pa EUC Vest i Esbjerg fandt vi en skole, som ikke bare har eleverne fordelt i klart afgreensede
klasser af forskellig type — obligatorisk og pakke — men som ogsa bruger Easy pa en made, sa det lader
sig gere at identificere elevernes grundforlgbstyper. Det viste sig i den videre undersggelse at mange
skoler registrerer eleverne, sd grundforlgbstypen kan identificeres (herunder ogsa nogle af afdelingerne
pa den farst besggte skole, Kgbenhavns Tekniske Skole), og en hel del ogsa pa en made, sa man enten
ud fra holdnavnet, ud fra holdets planlagte leengde eller ud fra notater i felterne ’betegnelse” eller “’kort
betegnelse” i holdtabellen kan identificere hvilken grundforlgbstype eleverne har fulgt.

Besgget pa EUC Vest viste imidlertid ogsa, at det mht. niveaudelingen ikke er nok at skelne imellem de
feromtalte 4 grundforlgbstyper: obligatorisk grundforlgb, studierettet forlgb, turbopakke og
opkvalificerende forlgb (se side 6). Her har man haft to forskellige opkvalificerende forlgb. Allerede i
2005, fgr reformen som introducerede grundforlgbspakkerne, har man pa EUC Vest haft en 40 ugers
grundforlgbspakke for elever, som ikke blot manglede ngdvendige faglige kompetencer, men ogsa
havde problemer med ringe uddannelsesparathed eller psykosociale problemer. Formalet med pakken,
som blev kaldt EUD trial, var at gare eleverne studieparate, bl.a. ved som man tidligere kunne pa
skoleforlgb 1, at give dem lejlighed til at afpreve forskellige uddannelsesretninger, saledes at de
efterfalgende kunne falge et grundforlgb indenfor en bestemt uddannelsesretning.

Hermed introducerede pakken ogsa en ny grundforlgbsmodel, som man kunne kalde prea-pakke
modellen, hvor eleverne farst gar pa et introducerende forlgb, som skal kvalificere dem til at fuldfgre
pa et forlgb sammen med elever som allerede er kvalificerede. Pakken har altsa visse ligheder med det
hedengangne EFG basisar og dets i ar 2000 afskaffede aflgser skoleforlgb 1, hvor eleverne i begge
tilfeelde havde mulighed for at afpreve deres erhvervsgnsker inden de valgte retning.
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Pakken blev imidlertid lukket i 2010, da det ikke levede op til Undervisningsministeriets regler. Nar
man starter pa en erhvervsuddannelse, skal man starte med et klart mal, og det er at komme pa
hovedforlgb indenfor en bestemt indgang — man kan derfor ikke lade eleverne begynde uden farst at
have valgt uddannelsesretning.

Hendelsen illustrerer det skift i grundprincipperne for erhvervsuddannelser, som markeres med
afskaffelsen af skoleforlgb 1: den afklaringsproces, som skolerne tidligere kunne bruge ressourcer pa at
hjelpe eleverne med, mad nu enten foregd forud for grundforlgbet eller eleven ma afbryde sit
grundforlgb og begynde pa et nyt.

Nogle af de erhvervsskolefolk vi har talt med, mener at den gruppe elever, som har brug for ekstra
stotte og afklaring, er blevet veasentligt storre siden starten af 90’erne. Det er derfor nerliggende at
overveje om ministeriets regel er hensigtsmessig. Maske kan data fra EUC Vest medvirke til
belysningen dette spgrgsmal.

| 2008 introducerede EUC Vest en anden grundforlgbspakke, som de benavner EUD update, for elever
med utilstreekkelige kompetencer. Denne pakke kgrte altsa samtidig med EUD trial. Det skete farst
indenfor uddannelsesretningerne Mad til mennesker og Produktion og udvikling, men spredte sig siden
til andre uddannelsesretninger. Grundforlgbspakken, som er pa 30 uger og af klassemodellen, rummer
ikke de samme muligheder for at understatte elever som ikke er studieparate, men efter nedlaeggelsen
af EUD trial er ikke-studieparate elever blevet henvist til disse EUD update hold.

EUC Vest var ogsa det farste sted, hvor vi stgdte pa egentlige separate hold for elever, som bade kan
og vil opkvalificere deres almene faerdigheder sa de senere kan videreuddanne sig — de sakaldte
studierettede forlgb eller studiepakker. Det viste sig i det hele taget at vere en sjelden holdtype — ikke
ngdvendigvis fordi skolerne ikke udbyder studierettede forlgb, men ofte fordi der ikke er tilstrekkelig
interesse blandt eleverne til, at et selvsteendigt hold kan oprettes.

Vi fandt heller ingen egentlige turbohold for elever med mulighed for at gennemfare hurtigere end
normalt pd EUC Vest. Det er ikke enestaende — faktisk er vi i undersggelsen ikke stgdt pd nogen
eksempler pa egentlige turbo-hold. Denne elevtype forekommer, men tilsyneladende ikke i et antal som
ger det muligt at oprette egentlige separate turbohold. I stedet gennemfarer disse elever grundforlgbet
pa et obligatorisk hold, men pa kortere tid end deres holdkammerater.

Derimod har vi fundet enkelte eksempler pa andre typer elitepreegede grundforlgb end de studierettede
forlgb. P4 TEC Ballerups datalinje, pa Mad til mennesker pa Mercantec i Viborg og et enkelt ar pa
Syddansk Erhvervsskole i Odense har man lavet grundforlgb med udlandsophold som en del af
programmet, ligesom man pa Strgm, styring og IT pa TEC Frederiksberg har et grundforlgb for elever
med interesse for at lave egen virksomhed.

Prae-pakkemodellen forsvandt ikke med nedleggelsen af EUD trial. P4 EUC Nordvest organiseres
grundforlgbspakkerne indenfor nogle uddannelsesretninger som Kkortere forlgb, der skal efterfalges af
deltagelse i et ordinart, obligatorisk grundforlgb pa de normale 20 uger. De mere skolesvage elever
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starter her deres grundforlgb pa en prae-pakke. Dette forlgb skal pa 10 uger bringe eleverne pa niveau
med normalforudsatningerne, hvorefter de sa starter sammen med elever som ikke har brug for
leengere tid og gennemfarer et normalt obligatorisk forlgb pa 20 uger sammen med disse.

Et lignende arrangement har man ogsa pa EUC Lillebalt. Her organiserer man ogsa de serligt
tilrettelagte forlgb for mere skolesvage elever som prae-pakker, men det opkvalificerende forlgb foregar
ikke pa den konkret valgte uddannelse, men felles med elever, der har valgt andre
uddannelsesretninger.

Vores besgg pa EUC Lillebalt i Fredericia tilfgjede ogsa nye grundforlgbstyper til vores liste. Her
opererer man med et grundforleb, som giver unge mennesker mulighed for at haeve deres
folkeskoleniveau fra 9. til 10. klasse pa erhvervsskolen, samtidig med de tilegner sig visse faglige
kompetencer.

Herudover har man ogsa en sarlig klasse for elever, som havde vist sig at fungere sa darligt pa de hold,
de oprindeligt gik pa, at man havde fundet det ngdvendigt at flytte eleverne til en klasse for elever med
hvad man kan kalde utilstrekkelige ikke-kognitive ferdigheder (Munk 2013). Eleverne falger disse
hold pa ubestemt tid, indtil de er Klar til at returnere til et grundforlgb pa deres uddannelsesretning.
Denne type hold er dog ikke sarlig udbredt. Foruden EUC Lillebalt, fandt vi kun lignende hold pa
Tradium, Randers Tekniske Skole, Syddansk Erhvervsskole i Odense og Ringsted Tekniske Skole.

Vores besgg pa Tradium, Randers Tekniske skole tilfgjede endnu et element til det organisatoriske
aspekt. Pa uddannelsesretningen Strem, styring og IT opdeles eleverne i tre niveauer efter
forudsetninger. Imidlertid er antallet af elever pa disse niveauer ikke altid store nok til, at man kan
oprette selvsteendige undervisningshold for hvert niveau. Derfor foregar en del af undervisningen
sammen med elever fra andre holdtyper. Vi kunne altsd nu udvide vores organisatoriske katalog med en
variation til clear cut modellen — en mix model.

Variationen indenfor gruppen af skoler, som ikke har en klar niveaudeling af eleverne fra starten blev
yderligere gget, da vi fandt en skole (CPH West) som tilretteleegger alle elevernes grundforlgb pa
individuel basis. Senere har det vist sig, at individuelt planlagte forlab ogsa er et model som anvendes
pa enkelte hold. Det er tilfeldet pa autolinjen (Bil, fly og andre transportmidler), pa det obligatoriske
forleb pa lager- og transportlinjen pa TEC Hvidovre, og pa Bil, fly og andre transportmidler pa
Tradium, Randers Tekniske skole, hvor eleverne individuelt far planlagt deres specifikke
undervisningsforlgb. I disse tilfeelde ma man dog antage at spredningen pa elevernes forlgb er mindre
end hvor man ikke deler eleverne i hold ferst, da kriteriet for opdeling netop er forskelle mellem
eleverne. Eleverne vil sdledes falges nogenlunde ad pa holdet, have mange falles aktiviteter og afslutte
med en forholdsvis lille tidsmaessig forskel, hvilket alt andet lige giver en starre mulighed for at fole,
man hgrer til pa et bestemt hold.

Vores besgg pa CELF (Center for Erhvervsrettede uddannelser Lolland Falster) tilfgjede en helt nyt
model til kataloget over grundforlgbstyper pa de danske erhvervsskoler — nemlig hvad man kan kalde

23



dual-modellen: en holdmassig todeling af almen undervisning og praktisk undervisning for elever som
enten gerne vil kvalificere sig til videre uddannelse efter endt erhvervsuddannelse eller mangler almene
feerdigheder i for eksempel dansk, matematik eller naturfag. | stedet for at falge et grundforlgb alene pa
den valgte uddannelse kan man pa holdene CELF-go (Nykgbing) og CELF+ (Nakskov) have almene
fag sammen med elever fra andre uddannelser sidelsbende med at man falger veerksteds- og
teoriundervisning pa sin egen faguddannelse. Det samlede grundforlgb bliver sa pa 40 uger (1 ar),
fordelt ligeligt hver uge mellem almen fallesundrevisning og fagspecifik undervisning pa egen
uddannelse.

Forskerne fra den kvalitative del af projektet gjorde os pa dette tidspunkt opmarksomme pa, at det
tillige er afggrende at tage optagelsesfrekvensen med i betragtning. | de fleste tilfeelde starter et holds
elever samtidig, men der er ogsa eksempler pa, at holdene starter forskudt eller har lgbende optag. Nar
eleverne starter forskudt vil de opleve at komme ind pa et hold, hvor der allerede er elever, som har
opbygget sociale relationer til hinanden, og midtvejs vil disse forlade holdet og blive erstattet af en ny
gruppe elever. | det sidste tilfelde vil man opleve en lind gennemstrgmning af elever, som enten starter
eller slutter, inden man selv er feerdig med forlgbet.

Det har sandsynligvis stor betydning for muligheden for at opbygge en falelse af socialt tilhgr om
holdene er stabile fra start til slut eller som i disse tilfelde er preeget af en starre eller mindre grad af
konstant udskiftning af holdkammerater. Det er tilfeeldet pa en del af clear cut holdene saledes at man i
realiteten kan tale om en undermodel, som kan benavnes clear-mix. Her blandes eleverne, men ikke
med elever fra andre holdtyper. | stedet blandes de med elever fra deres egen type.

Grundforlgbstyper, modeller og tiltag pa grundforlgbene — en opsamling

Undersggelsen viser, at man kan skelne mellem tre forhold, nar det drejer sig om erhvervsskolernes
grundforlgb. For det farste er der typerne som reformen leegger op til, og som er karakteriseret af, at de
ofte niveaudeler eleverne efter forudsatninger og ambitioner. Her er altsa tale om en opdeling af
holdtyper som sigter mod at imgdekomme hvad der ses som forskellige behov hos forskellige
elevgrupper: obligatoriske hold for traditionelle” elever mélrettet imod at fa en erhvervsuddannelse sa
hurtigt som muligt, 10 klasses pakker for elever, som maske ikke er helt afklarede og/eller som gerne
vil tage folkeskolens 10 klasse pa en anden made, opkvalificerende pakker for elever med svage eller
manglende forudsztninger, studieforberedende pakker og andre elitepakker for elever, som har
ambitioner om noget mere end bare en erhvervsuddannelse, etc.

For det andet er der de forskellige mader, denne typedeling kan veere gennemfart pa, som kan beskrives
som forskellige grundforlgbsmodeller afhaengigt af hvordan og i hvilken grad eleverne opdeles pa de
forskellige typer. Her kan man tale om metode eller form — om hvordan kravet om sarligt tilrettelagte
grundforleb for forskellige elevgrupper er “operationaliseret”: som traditionelt opdelte og klart adskilte
klasser for forskellige elevgrupper, som forkurser for serlige elevgrupper, som sidelgbende ekstra
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undervisning pa serlige hold eller som ren og sker forlengelse af de elever som ikke ferdigger sig
indenfor den afsatte tid for et obligatorisk forlgb.

Endelig er der de tiltag, som er sat i veerk pa holdene — tiltag som typisk er malrettet mod enten
opkvalificering af elever med utilstreekkelige kvalifikationer eller direkte mod fastholdelse af
frafaldstruede elever. Her kan vere tale om ekstraundervisning i almene fag, en anden padagogisk
tilgang til undervisningen, ekstra laererressourcer, konkrete tiltag af social og fysisk karakter
(morgenmad, sport) eller blot lengere tid til det samme.

Undersggelsen viser ogsa, at det ikke er tilstraekkeligt at operere med de fire typer, reformen leegger op
til: obligatorisk, studiepakke, turbo og opkvalificerende pakke. Foruden det obligatoriske grundforlab
pa typisk 20 uger, kan den opkvalificerende grundforlgbspakke forekomme i tre varianter — en let
pakke for elever med relativt fa vanskeligheder, en mere intensiv og leengere pakke for elever med flere
vanskeligheder og en type, som kombinerer visse 10 klasse fag med elementer fra et erhvervsfagligt
grundforlgb. Herudover er der eksempler pa serlige klasser for elever som i ringe grad er
uddannelsesparate, eller med et andet udtryk: mangler ikke-kognitive feerdigheder.

Endelig har vi fundet et mindre antal grundforlgb rettet mod mere ambitigse elever eller elever med
serlige forudsatninger. Det mest udbredte er det studierettede forlgb, men der er ogsa enkelte andre
eksempler pa elite grundforlgb. Derimod fandt vi som navnt ingen grundforlgb for elever med
forudsaetninger for at gennemfare forlgbet pa kortere tid end det obligatoriske forlgbs varighed.

Samtidig kunne vi se, at de modeller, som organiseringen af grundforlgbene resulterer i, varierer pa to
dimensioner. En dimension som handler om holdenes afgraensning, og som formodes at have betydning
for elevernes mulighed for at opleve tilhgr til en gruppe og en som omhandler niveaudelingen af
holdene, som formodes at have betydning for muligheden for positiv og negativ peer-learning.

Endelig fandt vi, at grundforlgbene ogsa varierer pa en reekke andre omrader, som kan ses som tiltag til
fastholdelse af skolesvage elever og til understgttelse af deres lzring. Saledes har man pa nogle skoler
0g uddannelsesretninger morgenmadsordninger og idraetstimer, kontaktordninger ved fraver og
prioritering af ekstra leererressourcer pa grundforlgbspakkerne, mens andre blot giver eleverne lengere
tid til at lsere det samme.

Der er saledes en meget stor variation i de grundforlgbstyper, der er kommet ud af bekendtgarelsen om
erhvervsskoler fra 2007. | det felgende vil vi give et systematisk overblik over de forskellige
grundforlgbstyper vi har identificeret pa de tekniske erhvervsskoler i Danmark.
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Analyse: Grundforlgbspakkerne som middel til at modvirke frafald

Vores undersggelse identificerer saledes 3 forhold:

Grundforlgbene kan opdeles i otte forskellige typer som varierer mht. elevmalgruppe og
leeringsformal. Disse er en logisk falge af erhvervsskolebekendtgerelsen fra 2007.

Den praktiske realisering af disse typer kan tage ni forskellige former. Disse former er udtrykt
ved en reekke forskellige grundforlgbsmodeller, som varierer med hensyn til hvordan eleverne
opdeles. Hver form kan forekomme indenfor de fleste af typerne.

Endelig er der en raekke tiltag, som enten skal understgtte skolesvage elevers laring, stotte
fastholdelsen af eleverne, eller begge dele.

Samtidig viser undersggelsen, at grundforlgbsmodellerne varierer pa to dimensioner, der hver
iseer kan have betydning for frafaldet, nemlig en dimension vedrgrende holdenes afgraensning i
forhold til andre hold, som formodes at pavirke elevernes mulighed for at opleve tilher til en
gruppe og en niveaudelingsdimension som formodes at pavirke elevens mulighed for at fagligt
og adferdsmaessigt at lade sig inspirere af og drage nytte af dygtigere elever og elever med en
mere laeringsmassig adeekvat adferd (positiv peer-learning), samt risikoen for at der kan opsta
en skolekultur, som verdisatter ikke-skolekonform adferd (negativ peer-learning). | det
falgende vil vi gare naermere rede for bade typer, modeller og tiltag:

Typer og niveauer

Bekendtgerelsen fra 2007 leegger som naevnt op til fire grundforlgbsniveauer, som eleverne kan falge
alt afhaengig af deres forudseetninger og ambitioner. VVores undersggelse har vist, at de fire niveauer
ikke er tilstreekkeligt til at beskrive erhvervsskolernes praksis. | realiteten kan man skelne mellem otte
typer, som fordeler sig over mindst fem niveauer:

Et standardniveau for uddannelsesparate elever:

1) Alle skoler udbyder et obligatorisk forlgb til elever som er uddannelsesparate og ikke mangler

forudsaetninger for at gennemfgre en erhvervsuddannelse indenfor den normale tid pa typisk 3
til 3% ar. Forlgbet varer i de fleste tilfeelde 20 uger, og undervisningen bestar typisk af
veerkstedsundervisning og teori i klasselokaler og er malrettet mod de faglige feerdigheder som
er ngdvendige for at blive kvalificeret til hovedforlgbet. Pa enkelte uddannelser, for eksempel
malere, kan de obligatoriske forlgh dog veere pa kun 10 uger.

Fire niveauer (og dermed ogsa fire typer) for elever med svage forudsatninger:

2) Enkelte skoler opererer ogsa med grundforlgbspakker som delvis eller helt fungerer som et

alternativ til 10 klasse for skoletraette elever. Her kombineres fag fra folkeskolens
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afgangsklasse med praktiske fag og eleverne far tid til at modnes. Pa den made far eleverne
mulighed for at afprave om en erhvervsfaglig uddannelse er noget for dem, samtidig med at de
tilegner sig nogle af de feerdigheder der skal til for at kunne starte pa et hovedforlgh. Ofte er det
dog nadvendigt at forleenge opholdet pa erhvervsskolen med nogle uger, hvis man skal erhverve
sig det grundforlgbsbevis, der er forudsatningen for at starte pa et hovedforlgb.

3) Skolerne tilbyder ogsa en lidt leengere opkvalificerende grundforlgbspakke for elever som
mangler faglige og sociale forudsetninger for at gennemfgre pa normal tid. Ud over mere tid vil
der ofte ogsa veere flere ressourcer og blive undervist pa en mere praksisnaer made, og af og til
ogsa med fokus pa at udvikle elevernes studie- og arbejdsmarkedsparathed pa disse hold, men
det er ikke altid tilfeeldet.

4) 1 nogle tilfeelde niveaudeles den opkvalificerende grundforlgbspakke, saledes at der bliver tale
om to typer — en opkvalificerende pakke (typisk 30 uger) meget lig ovenstaende, men som i
disse tilfeelde alene er for elever som kun har brug for lidt ekstra stgtte, og en udvidet
grundforlgbspakke (typisk 40 uger) hvor der gares mere for at hjelpe skolesvage elever. Den
kortere er typisk beregnet pad elever som blot er unge og umodne eller mangler nogle
skolefaerdigheder, men ellers er motiverede og klar. Den lengere pakke er beregnet pa elever,
som ogsa er svage med hensyn til motivation og sociale og adfeerdsmassige forudsztninger.
Disse elever har brug for mere stotte end blot lidt lengere tid og/eller lidt ekstra
danskundervisning. Det kan vare elever med diagnoser eller med en buket af faglige og sociale
problemer. Denne tungere pakke er kendetegnet ved, at den som regel varer leengere tid end den
lette, og at der leegges (endnu) mere vaegt pa at undervise med udgangspunkt i praksis. Ofte er
der mere fokus pa nadvendige ikke-faglige feerdigheder som disciplin og studieegnet adfeerd, og
de krav der i gvrigt stilles til at bega sig pa en uddannelse og pa arbejdsmarkedet.

5) Nogle skoler laver nogle serlige grundforlgbspakker for utilpassede elever, som ikke er
uddannelsesparate. Disse pakker bruges typisk af elever, som er startet pa et normalt forlgb men
ikke har formaet at tilpasse sig undervisningen, men kan ogsa bruges som tilbud til elever som
starter pa skolen. Som regel er eleven pa disse hold fuld tid, men der er ogsa eksempler pa at
eleverne falger en pakke for utilpassede elever nogle timer om dagen eller ugen, samtidig med
at han eller hun er pa en almindelig grundforlgbspakke. Pakkerne for utilpassede elever er
normalt ikke tidsafgreensede, og selv om udgangspunktet er faget, er aktiviteterne steerkt
fokuserede pa at leere eleverne de ngdvendige grundleeggende adfeerdsmassige og sociale, ikke-
kognitive kompetencer, som er ngdvendige for at kunne bega sig pa arbejdsmarkedet og i
uddannelsessystemet. Nar eleverne har faet styr pa disse ferdigheder vil de kunne fortsatte pa
et obligatorisk hold eller en pakke. Feglgelig kan der vaere stor forskel pa hvor lenge eleverne
opholder sig pa et af disse grundforlgb for utilpassede elever.

Endelig er der et eliteniveau, som kan deles i tre typer:
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6) Nogle skoler udbyder ogsa en studierettet grundforlgbspakke for elever, som gnsker at
videreuddanne sig efter afsluttet erhvervsuddannelse. Disse forlgb rummer som regel almene
fag pa gymnasialt C niveau foruden den fagrettede undervisning, og tager derfor ogsa leengere
tid end et normalt grundforlgb. Ofte bliver disse forlab imidlertid ikke oprettet fordi sggningen
er for ringe.

7) Enkelte skoler har ogsa andre forlgbstyper — for eksempel internationale grundforlgbspakker,
eliteforlgb eller iveerksetterforlgb, hvor fokus ikke er studieforberedelse men maske
forberedelse til en Kkarriere eller et leereforlgb delvist i udlandet, en karriere i egen virksomhed
eller lignende.

8) De fleste skoler giver ogsa eleverne mulighed for at gennemfare grundforlgbet hurtigere end pa
et obligatorisk forlgb, men vi har ikke fundet eksempler pa oprettelse af egentlige separate
turbo-hold. | stedet gennemfgrer turbo-eleverne grundforlgbet sammen med andre
erhvervsskoleelever pa et obligatorisk hold, men hurtigere end dem.

Disse forskellige grundforlgbstyper kan opfattes som et forsgg pa at imgdekomme den kritik af de
individuelle grundforlgb samtidig med at man fastholder ideen fra reformen i ar 2000 om, at
grundforlgbet ikke skal veere en one-size-fits-all uddannelse, men tilpasses de mange forskellige unge,
som sgger eller kan lokkes til at sege en erhvervsuddannelse. Tanken synes at vare, at holddannelse
skal bidrage til tryggere rammer og derigennem til fastholdelse af elever. Samtidig tilbydes mange
forskellige holdtyper, séledes at der bliver attraktive grundforlgb for en ungdom, der i hgjere grad en
tidligere opfattes som steerkt differentieret.

De obligatoriske hold kan ses som maden man sgger at lave et tilbud for erhvervsskolernes kerneelever.
Gennem malrettet faglig undervisning sgger man at gere erhvervsuddannelsen attraktiv for de, som
gnsker at komme i gang med hovedforlgbet sa hurtigt som muligt.

De forskellige elitehold, iser de studierettede hold, kan ses som et forsgg pa at tiltreekke og fastholde
elever, som ellers ville vaelge en gymnasial uddannelse. Her sgger man at give ekstra udfordringer til en
elevgruppe, som maske ellers ville kede sig eller fgle, at karrieremulighederne ved en
erhvervsuddannelse ikke er gode nok, for derigennem at undga at de vealger erhvervsuddannelsen fra.

Set fra erhvervsskolernes position kan man saledes godt tale om holdtyper, som sigter pa fastholdelse
af bestemte elevgrupper. Men man ma ogsa antage, at der er tale om elever, som alene ville valge
erhvervsskolerne fra, hvis de blev opfattet som uattraktive — ikke uddannelse som sadan.

| lighed med eliteholdene kan 10. klasse grundforlgbspakkerne ogsa ses som et forsgg pa at tiltreekke
en bestemt elevgruppe, nemlig skoletrette elever, som er uafklarede med hvad de vil, og som her far et
tilbud om at afpreve hvad en erhvervsuddannelse er, samtidig med de afslutter folkeskolen. Disse
pakker kan ses som en variant af, eller en forlgber for 20-20 ordningen hvor skoletreette elever tilbydes
muligheden for at tage halvdelen af 10 klasse pa en erhvervsskole og resten i folkeskolen — bortset fra
at hele forlgbet her foregar pa en erhvervsskole. De kan tenkes at bidrage til lavere frafald pa flere
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mader, som dog vil vaere vanskelige at male. Dels kan de sortere de elever fra, som opdager at en
erhvervsuddannelse ikke er noget for dem. Disse elever vil nok gennemfgre pakken, men ikke senere
dukke op som elever, der falder fra et grundforlgb fordi de har valgt forkert. De gvrige er pa grund af
en anderledes mere praktisk tilgang til det faglige stof maske bedre rustet til at klare en
erhvervsuddannelse end de ville have veeret, hvis de havde gennemfort deres 10 klasse i folkeskolen.

De opkvalificerende og udvidede grundforlgbspakker, samt pakkerne for utilpassede elever synes ikke
pa samme made pa at veare teenkt som middel til at tiltreekke bestemte elevsegmenter. Formalet er her
snarere at fastholde elever, som ellers er i risiko for at droppe ud, og at opgradere deres faglige og
sociale kompetencer, saledes at de er rustet til at klare hovedforlgbet. Et veesentligt middel hertil er
leengere tid, men der satses ogsa i nogle tilfeelde pa ekstra almen undervisning, og pa styrkelse af ikke-
kognitive ferdigheder. Alle tre elementer kan have stor betydning for fastholdelsen. Den laengere tid
kan lette stresset og give den skolesvage elev den tid, han har brug for til at klare leeringsopgaverne —
og til at felge den ngdvendige ekstraundervisning, hvis der er behov for det. Den ekstra almene
undervisning kan ruste den skolesvage elev til de stigende krav, de fleste erhvervsuddannelser stiller til
bade sproglige og matematiske ferdigheder, og et padagogisk udviklingsfokus pa ikke-kognitive
feerdigheder kan bidrage til at udvikle elevens modenhed og uddannelsesparathed, saledes at der kan
skabes en egen motivation for projektet at fa en uddannelse. Disse elementer vil blive diskuteret
naermere i afsnittet om sarlige tiltag pa holdene nedenfor.

Organiseringen af grundforlgbspakkerne

Opdelingen af grundforlgbet i forskellige typer giver imidlertid erhvervsskolerne nogle padagogiske
og praktiske udfordringer. Som omtalt ovenfor ser man nogle steder niveaudelingen som
stigmatiserende. Et andet hensyn, som ogsa neaevnes, er at niveaudeling ses som heemmende for iser de
skolesvage elevers laring og potentielt kan fere til negativ peer-learning pa niveauet for skolesvage
elever. Endelig er elevoptagene pad uddannelsesretningerne pa nogle skoler sa sma, at der ikke er
volumen nok til at oprette niveaudelte hold.

Omvendt kraever erhvervsskolebekendtgarelsen, at skolerne tilretteleegger seerligt strukturerede forlgb,
som skal sikre stabile rammer af hensyn til de skolesvage elever, og pa en made, sa det samlede tilbud
er egnet til at imgdekomme alle elevers behov og forudsetninger. Skolerne skal sdledes tilrettelegge
forskellige undervisningstiloud for forskellige elevgrupper. Skolerne har forsggt at tilgodese disse
hensyn ved at organisere grundforlgbene pa en raekke forskellige mader. Nogle skoler laver adskilte
klasser, som hver realiserer en grundforlgbstype. Andre anvender en model hvor hver type modsvares
af et hold, mens andre realiseres ved at eleverne falger flere forskellige hold, og atter andre laver kun et
hold med forskellige undervisningsforlgb for forskellige elevgrupper. Hver model beskriver saledes en
made at realisere intentionen om at have forskellige typer af grundforlgb, tilpasset forskellige
elevgrupper. Vi har identificeret i alt ni sadanne modeller:
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1)

2)

3)

4)

Nar eleverne alene har timer sammen med elever fra deres egen klasse og grundforlgbstype fra
starten kan man tale om “’clear cut” modellen. Her oprettes der en klasse for eleverne, som de
falger fra start til slut pd grundforlgbet — fuldsteendig som vi kender det fra folkeskolen.
Eleverne er delt pa forskellige klasser afhengig af type og niveau, med den konsekvens at de
skolesvage elever ikke gar sammen med de mere skolesterke elever i de obligatoriske klasser.
Eleverne har forskellige fag, veerkstedsundervisning, teoriundervisning og almene fag sammen
og aldrig blandet med elever fra andre hold, og efter typisk 20 til 40 uger (afhaengig af
grundforlgbstype) afslutter de forlgbet med et grundforlgbsbevis. Clear cut modellen ma
formodes at give gode betingelser for at eleverne kan fgle de harer til i klassen, men sveaekker pa
grund af niveaudelingen, som er forudsatningen for den klare afgraensning af holdet, samtidig
muligheden for positiv peer-learning fra skolesterke elever, samtidig med at risikoen for
negativ peer-learning resulterer i en anti-skolekultur pa holdet. Der er ogsa en oplagt risiko for
at det kan virke stigmatiserende at ga pa en opkvalificerende pakke arrangeret efter clear-cut
modellen, sarligt hvis relativt fa elever sorteres til den opkvalificerende pakke og hovedparten
sorteres til et obligatorisk hold.

Det forekommer at elever, som er niveaudelt, har en del af undervisningen sammen med elever
fra hold pa andre niveauer. | disse tilfeelde kan man tale om mix” modellen. I lighed med clear
cut modellen er eleverne pa separate hold, som falger forskellige typer grundforlgb indenfor
samme indgang, men til forskel herfra har eleverne timer eller konkrete aktiviteter sasmmen med
elever fra andre grundforlgbstyper. De er sa i samme verksted eller klasserum, og har samme
leerer, men undervises forskelligt af lereren, som folgelig praktiserer en form for
undervisningsdifferentiering mellem de to hold. P& disse hold, som dog er relativt sjeldne, er
muligheden for positiv peer learning saledes til stede i hgjere grad, men samtidig svaekkes
holdets karakter af at veere en klart afgraenset enhed.

En anden variationsmulighed kan beskrives som ”clear-mix” modellen. Her oplever eleverne
ogsa at have undervisning med “fremmede” elever, selv om skellet mellem forskellige niveauer
opretholdes fuldt ud. Et eksempel herpa er hold med lgbende optag. Her er eleverne pa holdet
ikke de samme, nar holdet starter, som nar holdet slutter, da der lgbende kommer nye elever og
andre hgrer op. Det samme er tilfeeldet pa hold med forskudt optag. Her starter en gruppe elever
10 uger senere end de farste elever pa holdet. De har deres farste 10 uger sammen med den
startende gruppes sidste 10 uger, hvis der er tale om et obligatorisk grundforlgb. Nar den farste
gruppe slutter, starter en ny gruppe pa deres farste 10 uger, som de sa vil have sammen med den
foregaende gruppes sidste 10 uger. Og sa videre. Her er peer-learning mulighederne identiske
med clear-cut holdene, mens muligheden for at opleve holdidentiett ma formodes at vere
svagere.

Pa andre skoler begynder alle eleverne, uanset om de har gode eller darlige forudsetninger, pa
samme hold. Undervejs bliver det vurderet, om de vil veere i stand til at lave det afsluttende
projekt og fa et grundforlgbsbevis ud fra opfyldelsen af forlgbets malpinde. Er det ikke
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5)

6)

7)

tilfeeldet, bliver eleverne “forlenget”, enten pa mindre hold, pa sammenlagte hold med andre
forleengede elever fra andre hold, eller pa nystartede hold med elever som lige har startet deres
grundforlgb. Denne model kan betegnes “’vent-og-se” modellen, fordi eleverne farst sorteres
nar man har konstateret at de ikke magter at gennemfgre indenfor de afsatte 20 uger til det
ordinzere forlgb. | udgangspunktet far man med denne model det bedste fra begge verdener:
holdet er klart afgreenset og giver derfor gode muligheder for at opleve stabilitet og socialt
tilhar, og skolesteerke og skolesvage elever er sammen, sa mulighederne for at opna positiv og
undga negativ peer-learning er ogsa til stede. Men efter 20 uger udskilles de skolesvage elever
fra de skolesteerke, og eleverne fortsaetter enten alene sammen med andre skolesvage elever
(problematisk i forhold til peer-learning) eller sexttes pa et nyt hold med nystartede
grundsforlgbselever  (problematisk i  forhold til  felelsen af socialt tilher).
Det forekommer at fortsatterdelen for de skolesvage elever farst iverksattes efter en leengere
pause, nar det indledende grundforlgb afsluttes forud for jule- eller sommerferien. Iseer i det
sidste tilfeelde kan dette teenkes at have negativ betydning for falelsen af socialt tilher.

Man kan i lighed med clear cut modellen ogsa i tilfeeldet vent-og-se modellen identificere en
variant, som er kendetegnet ved en vesentlig mindre grad af holdmaessig samling. Eleverne
falger her en modul struktur, hvor alle elever skal igennem de samme moduler for at kvalificere
sig til den afsluttende grundforlgbspreve, hvorfor man kan betegne denne model som modul-
modellen. Modulerne er typisk planlagt til en varighed pa 5 uger, men elever, som ikke mestrer
de faerdigheder modulet sigter pa at trene, bliver pa modulet i lengere tid.
Hvor eleverne pa vent-og-se hold ma formodes at opleve en holdidentitet i al fald indtil en del
af eleverne afslutter grundforlgbet og derfor forlader holdet, er det sandsynligt at denne hold-
oplevelse hurtigt forsvinder efterhanden som nogle elever gar videre og andre bliver haengende.
| nogle tilfeelde er der ogsa lgbende optag pa disse hold, hvilket yderligere ma antages at
svaekke oplevelsen af hold-identitet.

| andre tilfeelde er planleegningen af grundforlgbet sa individualiseret at det kan veere svert at
identificere egentlige pakker som andet end individuelt planlagte forlab med felles treek. Denne
made at organisere grundforlgbet kunne se ud til at veere meget lig strukturen fra far 2007
reformen og kunne kaldes ”den individuelt planlagte forlgbs model”. Det er sandsynligt, at
eleverne i denne struktur har vanskeligt ved at opleve et socialt tilher, da der reelt ikke er noget
hold, hvilket givetvis ogsa giver ringe betingelser for peer-learning af bade positiv og negativ
karakter.

Pa flere skoler planlegges elevernes grundforlgb individuelt, men eleverne fordeles alligevel pa
forskellige niveaudelte holdtyper med forskellige karakteristika. De skolesterke og hurtige
elever kommer pa et hold, og elever som har brug for mere tid og stette pa et andet, men
eleverne har deres individuelle forlgbsplaner og gennemfarer derfor ogsd grundforlgbet i
forskellig hastighed. | disse tilfeelde kan man tale om individuelle planlagte forlgb pa hold
modellen.
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8)

9)

For eleverne er forskellen mellem denne grundforlgbsmodel og clear cut modellen ikke sa stor.
Eleverne niveaudeles pa samme made og har saledes samme ringere mulighed for positiv peer-
learning og risiko for negativ peer-learning. Det er tenkeligt at muligheden for at skabe
holdidentitet ikke er helt sa steerk som pa clear-cut hold, da de individuelle undervisningsplaner
betyder, at eleverne ikke i samme grad felges ad fagligt, men da eleverne er sorteret efter faglig
formaen, er forskellene moderate.

| nogle tilfeelde imagdekommes kravet om at lave grundforlgbspakker for elever med sarlige
behov ved at tilbyde elever med utilstreekkelige feerdigheder et forskoleforlgh pa typisk 10 til 20
uger far de begynder pa et obligatorisk 20 ugers standard forlgb sammen med andre elever, som
kun tager det obligatoriske grundforlgb. Denne model kan kaldes prae-pakke” modellen.
Forskole delen kan forega pa den valgte uddannelse, eller der kan vaere tale om et fzlles forlgb
for alle skolens elever pa opkvalificerende pakke efterfulgt af et obligatorisk forlgb pa den
valgte uddannelse. | udgangspunktet kan pree-pakke modellen ses som en omvendt vent-og-se
model. Eleverne starter med at veere opdelt, hvilket giver gode muligheder for at skabe
holdidentitet, men samtidig er der risiko for negativ peer-learning. Ved overgangen til
deltagelse i et obligatorisk hold bliver der bedre mulighed for positiv peer-learning, men det
sker samtidig med at de sociale strukturer brydes op. Man kunne formode at eleverne her ogsa
undgar en af de andre potentielle ulemper ved niveaudeling, nemlig stigmatisering af
skolesvage elever. Tanken med en pra-pakke er jo netop, at eleverne sa ikke langere er sa
skolesvage, nar de kommer pa hold med de gvrige elever. Imidlertid viser Christian Helms
Jargensens interview pa Roskilde Tekniske Skole, hvor man indtil 2010 anvendte denne model
pa Bil, fly og andre transportmidler, at eleverne falte det stigmatiserende at have veeret pa disse
prae-pakke hold.

Det forekommer ogsa, at de studierettede og opkvalificerende forlgb arrangeres som to
parallelle forlgb. Eleverne har sd almen undervisning sammen med elever fra andre fag, enten
som opkvalificerende eller som studierettet undervisning pa hgjniveau, og fagundervisning
sammen med andre elever fra deres eget fagomrade ude pa skolens afdelinger. Timerne er
skemalagt s man typisk har bade almen og fagundervisning den samme dag. | disse tilfelde
kan man tale om det duale grundforlgbsmodel eller dual-modellen. Modellen praktiseres i
forskellige varianter. Almenundervisningen kan veere faelles for opkvalificerende og
studierettede elever, eller der kan vere forskellige hold for de to niveauer. Undervisningen pa
fagdelen kan forega sammen med almindelige elever pa et obligatorisk hold eller pa hold kun
med dual-elever og holdene pa fagdelen kan veare bade af clear cut modellen og af vent-og-se
modellen.

Dual-modellen tilgodeser det i indledningen navnte forhold, som forskningen har identificeret,
at niveaudeling er mindre problematisk, hvis den alene sker i forhold til de ferdigheder
eleverne er svage i. | dual-modellen er eleverne saledes alene opsplittet i forhold til de almene
feerdigheder, som nogle af eleverne har brug for at fa forbedret. Imidlertid oplever skolens
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personale at eleverne faler sig som “gaster”, der ikke rigtig herer til, hvis de pa fagdelen er
sammen med elever, som alene falger den fagrelaterede undervisning. Man kan ogsa indvende,
at ekstra almen undervisning for elever som er svage pa almene ferdigheder kan opleves som
mere af det, de ikke brgd sig om ved skolen.

Alle skoler tilbyder, at eleven kan forleenge sit grundforlgb op til en samlet periode pa 60 uger, hvis
man ikke indenfor den planlagte tid har veeret i stand til at opflyde de faglige og almene krav der stilles.

Betydningen af grundforlgbenes organisering

Som indledningsvis anfgrt taler litteraturen om frafald for at stabile sociale rammer har en positiv
betydning for fastholdelse af eleverne. Ud fra den antagelse, er det alt andet lige sandsynligt at frafaldet
er lavere pa de grundforlgbstyper hvor afgreensningen af holdene er klarest, da det pa disse hold
formentlig er lettere at opna en falelse af at hare til og lettere at fa stabile personlige relationer til bade
leerere og elever. Det er endvidere oplagt, at det er nemmere at skabe faste rammer i en pakkemodel,
hvor eleverne fglges ad med de samme lzrere uden at blive blandet med andre. Omvendt ma man
forvente det hgjeste frafald, hvor det er vanskeligst for eleverne at opleve de gar pa et klart
identificerbart og afgraenseligt hold.

Denne logik taler saledes for, at frafaldet skulle vere lavest pa hold af clear-cut typen og hgjest hvor
man praktiserer individuelt planlagte forlgb, iser hvis der ogsa er lgbende optag. Pa mellemformer som
vent-og-se, dual modellen, pree-pakkerne og iser de forskellige mix modeller er det ud fra denne logik
sandsynligt at frafaldet er lavere end pa individuelt planlagte forlgb og hgjere end man finder pa hold af
clear cut typen.

Ogsa andre forhold taler for et lavere frafald pa klart afgreensede hold end pa mere lgse
grundforlgbsstrukturer som for eksempel vent-og-se modellen. Denne type grundforlgbspakker giver
sdledes bedre mulighed for at adressere de skolesvage elevers problemer og for at allokere flere
ressourcer her. Hvor denne mulighed som regel udnyttes pa hold af pree-pakke, dual og mix typerne
sker det sjeldnere pa den afsluttende del af vent-og-se holdene. Her far de skolesvage elever blot
leengere tid til at gennemfare.

Omvendt peger litteraturen pa, at den niveaudeling som kendetegner de klart afgraensede hold kan have
negative effekter pa leering (Hanushek, Woessman 2006), og pa frafald. (Baker et al 2001; Rumberger
2011). De negative effekter pa frafaldet kan bl.a. h&nge sammen med lavere social status, reduceret
motivation og begraensningen af holdkammerater til andre, der ogsa er i fare for at falde fra (Baker et al
2001:417). For eksempel kan risikoen for en negativ peer-learning effekt tale imod en skarp opdeling af
elever efter clear cut modellen, da skolerne her samler skolesvage elever pa searlige hold, som
potentielt kan udvikle en frafaldsforsterkende kultur. Samtidig har de svageste ikke mulighed for at
leere fagligt og socialt af de dygtigere elever, og af de som har tilegnet sig en stgrre grad af
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uddannelses- og arbejdsmarkedsparathed. Problemet er ogsa potentielt til stede pa opkvalificerende
hold af pree-pakke modellen — i al fald indtil eleverne sluses ind pa ordinzre forlgb.

Denne problematik taler for, at man veelger en organisering af vent-og-se typen, hvor eleverne har de
farste 20 uger af grundforlgbet sammen. P4 EUC Sjalland temreruddannelsens grundforlgb har skolen
valgt netop denne grundforlgbsmodel af hensyn til den antagne positive peer-learning effekt af at have
dygtige og uddannelsesparate elever sammen med mindre dygtige og mindre uddannelsesparate elever.

Det lgser dog ikke frafaldsproblemet helt. Man kan saledes tenke sig negativ peer-learning pa den
sidste del af vent-og-se holdene i de tilfelde, hvor elever, som ikke har afsluttet grundforlgbet efter 20
uger, ikke kommer sammen med nystartede grundforlgbselever men samles pa felles forleengerhold.

Hvis man vil undga overhovedet at have en opdeling af eleverne er man formentlig ngdt til at anvende
en model som ligner det udelte grundforlgh, som blev afskaffet da EFG basisaret blev aflgst af en
opdeling af grundforlgbet i et frivilligt skoleforleb 1, hvor man kunne preve forskellige
uddannelsesretninger, og skoleforlgb 2, som ligner nutidens grundforlgbs introduktion til den valgte
uddannelsesretning.

Et andet hensyn, som taler for ikke at niveaudele eleverne er den mulige stigmatisering af elever pa
opkvalificerende grundforlgbspakker. Som navnt tidligere har man pa Aarhus TECH valgt clear cut
modellen fra, fordi eleverne ifglge ledende paedagogisk personale opfatter det stigmatiserende at ga pa
en opkvalificerende grundforlgbspakke. Skolen vurderer derfor, at eleverne lettere accepterer en
sortering baseret pad manglende malopfyldelse end en model, der forlods sorterer dem i en
“taberklasse”.

Risikoen for en stigmatiseringseffekt kan vare til stede i en clear-cut klasse og for gvrigt ogsa ved mix
modellerne, da disse modeller udskiller eleverne pa en made, der kan opfattes som en opsplitning i et
taber og vinderhold. Det er formentlig kun i mindre grad tilfeeldet ved prae-pakke og vent-og-se
modellerne. Pa grundforlgb af prae-pakke modellen mades eleverne pa mere lige fod, nar eleverne efter
endt pakke-forlgb fortsetter deres grundforlgb sammen med andre elever pa et obligatorisk hold, og pa
vent-og-se holdene sker niveaudelingen farst, nar de dygtigere elever afslutter deres forlgh. De steder,
hvor alle elevernes grundforlgb planlegges individuelt, antager vi, at sandsynligheden for en
stigmatiserende effekt er mindre, da det er sveerere at identificere sig som tilhgrende en bestemt gruppe.

De serlige parallelle hold for utilpassede elever indebaerer en oplagt risiko for bade stigmatisering og
negativ peer-learning. Sidstnavnte kan dog teenkes at modvirkes af, at leererne pa disse hold arbejder
meget socialpadagogisk i forhold til elevernes sarlige vanskeligheder. Holdene er malrettet mod elever
som pa grund af mange, ofte massive socialpsykologiske problemer, ikke er i stand til at fungere pa de
almindelige grundforlgbspakker. Der arbejdes konkret med en raekke tiltag, der skal medvirke til at
skabe en holdidentitet og en falelse af tilhgr, som for mange af eleverne generelt er en mangelvare i
deres liv. Formalet hermed er eksplicit at opbygge elevernes selvtillid og motivering.
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Modellernes mulige virkninger - opsamling

Vores undersggelse viser saledes, at man kan inddele de forskellige mader at organisere grundforlgbene
pa i ni modeller efter hvordan niveaudelingen af eleverne er realiseret. Der er to hovedmodeller: En
model, hvor eleverne alene har timer sammen med elever fra deres egen klasse og grundforlgbstype fra
starten, som vi kalder for “clear cut” (CC) modellen, en model som allerede fra begyndelsen er ret
entydig for sa vidt angar tidlig opdeling. Her oprettes en klasse, som eleverne fglger fra start til slut pa
grundforlgbet. Eleverne er opdelt i forskellige klasser afhaengig af type og niveau med den konsekvens,
at elever med fa ressourcer ikke gar sammen med de mere ressourcesterke elever i de obligatoriske
klasser, normalsporet. Eleverne har forskellige fag, veerkstedsundervisning, teoriundervisning og
almene fag sammen og er ikke blandet med elever fra andre hold, og efter typisk 20 til 40 uger
(afhaengig af grundforlgbstype) afslutter de forlgbet med et grundforlgbsbevis.

Clear-cut modellen giver saledes mulighed for at opbygge en falles holdidentitet, og dermed chance
for at eleverne kan fgle tilhgrsforhold pa holdet, men sveekker samtidig de skolesvage elever for at lere
af og lade sig inspirere af de mere skolesterke elever (positiv peer-learning), sddan som det for
eksempel er muligt pa farste del af et vent-og-se grundforlgb. Denne mulighed er til stede pa flere
andre grundforlgbstyper i starre eller mindre omfang, men her er holdets karakter af at vaere en klart
afgraenset enhed mindre.

Pa clear-cut modellen er der endvidere risiko for, at uddannelsesforventninger fra lerere og andre
elever dempes, sarligt hvis relativt fa elever sorteres til en opkvalificerende type, og hovedparten
sorteres til et normalspors hold. Pa andre skoler begynder alle eleverne, uanset forudsatninger, pa det
samme hold. Undervejs vurderes, om de vil veere i stand til at lave det afsluttende projekt og fa et
grundforlgbsbevis ud fra opfyldelsen af forlgbets malepinde. Er det ikke tilfeeldet, bliver eleverne
forleenget, enten pa mindre hold, pa sammenlagte hold med andre forleengede elever fra andre hold,
eller pa nystartede hold med elever som lige har pabegyndt deres grundforlgb. Denne model betegner
vi “’vent-0g-se” (WAS) modellen, da eleverne forst sorteres, nar det konstateres, at de ikke formar at
gennemfare inden for de 20 uger, som er afsat til det ordinaere forlgh. Modellen karakteriseres saledes
som dynamisk og fleksibel.

Undersggelsen viser, at disse typer tilgodeser hensynet til elevernes mulighed for at leere af dygtigere
holdkammerater og hensynet til at skabe en gruppe eleverne kan knytte sig til pa forskellig made, og at
disse to hensyn tilsyneladende er sveere at tilgodese samtidig.

Dette kan have konsekvenser for resultatet af vores undersggelse. Hvis effekten af at fale man hgrer til
pa holdet og skolen, og effekten af at ga sammen med mere skolestaerke elever er lige sterk er det
derfor muligt, at vi vil finde et lignende frafald pa de forskellige grundforlgbspakker, fordi de to
effekter sa at sige ophaever hinanden.

Det er muligt, at man stadig kan finde en samlet mindre positiv effekt af grundforlgbspakkerne. Det
kan i givet fald skyldes, at de positive effekter af hhv. positiv peer-learning og socialt tilhgr
overskygger negative effekter af manglende tilknytningsfelelse og negativ peer-learning. Det kan ogsa
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skyldes, at andre forhold spiller ind, sdsom den lengere tid eleverne har pa pakkerne, de forskellige
paedagogiske tiltag, de ekstra laererressourcer — eller en blanding af disse.

Under clear-cut modellen identificeredes opkvalificerende og udvidede grundforlgbstyper, samt typer
for utilpassede elever med hensigt pa at fastholde elever, som ellers er i risiko for at droppe ud, og pa at
opgradere elevernes faglige og sociale kompetencer med henblik pa at blive rustet til at klare
hovedforlgbet. Et vasentligt middel hertil er leengere tid, men der satses ogsa i nogle tilfelde pa ekstra
almen undervisning, og pa styrkelse af ikke-kognitive feerdigheder. Vi skelner mellem to hovedtyper af
opkvalificeringsforlgb — en opkvalificerende type 1 (typisk 30 uger, men kan vare op til 40 uger) for
elever, som mangler visse faglige og sociale forudsatninger (umodne) for at gennemfare pa normal tid
— 0g en udvidet grundforlgbstype opkvalificeringstype 2 (typisk 40 uger, men kan vare op til 60 uger)
hvor der gares mere for at hjelpe elever med store sociale, eller maske psykiske, motivations- og
skolemassige, udfordringer. Felles for disse to typer er, foruden mere tid, ofte ogsa flere ressourcer, og
at eleverne vil blive undervist pa en mere praksisnar made, af og til med fokus pa at udvikle elevernes
studie- og arbejdsmarkedsparathed pa disse hold, og i nogle tilfeelde drejer det sig om elever, som kun
har brug for lidt ekstra statte.

Betydningen af forskellige tiltag beregnet pa fastholdelse

Vi identificerede i alt 10 sadanne tiltag, som er implementeret pa grundforlgbspakkerne netop for at
gge fastholdelsen af frafaldstruede elever. Disse 10 tiltag kan vere forskellige indenfor hver af de
ovenfor anfgrte mader at organisere grundforlgbene pa. Vi har indsamlet data om samtlige disse tiltag,
men da mange af oplysningerne er baseret pa vores informanters sken og relative data, og da mange af
tiltagene forekommer i et relativt begrenset antal tilfeelde, er forventningerne til den viden, vi kan
producere ud fra disse data i nogle af tilfeeldene ret begraenset.

De 10 tiltag er beskrevet her:

1) Pakkernes varighed. De fleste grundforlgh er planlagt til at vare et pa forhand fastlagt tidsrum.
Obligatoriske grundforlgb er for langt den overvejende dels vedkommende 20 uger. Enkelte
obligatoriske grundforlgb er dog kortere — for eksempel kan bygningsmalere gennemfare
grundforlgbet pa 10 uger. De korteste opkvalificerende forlgb findes ogsd blandt
bygningsmalere, hvor man kan starte pa en opkvalificerende grundforlgbspakke pa 20 uger —
altsd den dobbelte tid af grundforlgbet indenfor denne indgang. Den anden yderlighed er EUC
Syds ungdomsklasse, som straekker sig over 60 uger - 1% ar. De fleste opkvalificerende pakker
ligger dog pa mellem 25 og 40 uger. De lettere pakker varer typisk 30 uger, mens de lidt
tungere i reglen varer 40 uger, dvs. 2 semestre. En undtagelse fra denne regel er de pakker, der
er organiserede som pree-pakker, dvs. grundforlgb hvor eleven efterfglgende skal falge et
obligatorisk forlgb for at fa et grundforlgbsbevis. Her er lengden pa den opkvalificerende
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3)

grundforlgbspakke i nogle tilfelde blot 10 uger, sdledes at det samlede grundforlgb bliver de
samme 30 uger som eleverne pa andre skolers pakker bruger. Dette er tilfeldet pa savel EUC
Lillebzlt som EUC Nordvest. Men der er ogsa eksempler pa opkvalificerende pree-pakker pa 40
uger som EUC Vest nu nedlagte pakke for uafklarede elever. De pakker, som skolerne tilbyder
som et alternativ til folkeskolens 10 klasse varer typisk et skolear, dvs. 40 uger. Det samme
gelder de studierettede forlgb. Pakker for utilpassede elever med svage ikke-kognitive
feerdigheder er forlgb uden Klare start og sluttidspunkter, men eleverne kan ifglge
erhvervsskolebekendtgarelsen max veere pa en erhvervsskole i 60 uger.

Den lengere tid er saledes et fellestreek ved alle pakker. Det er da ogsa tenkeligt, at det som er
afgarende for mange af de frafaldstruede elever ganske enkelt er, at de pa de opkvalificerende
pakker har laengere tid til at leere det samme. Som naevnt tidligere har det ikke vaeret muligt at
finde forskning indenfor erhvervsuddannelsesomradet, men et enkelt studie pa et tysk
universitet peger pa en sadan sammenhang. Selv om der her ikke er tale om en erhvervsfaglig
uddannelse kan noget lignende ogsa gere sig geldende her. For den elev, som mangler faglige
eller teoretiske forudseetninger, kan laengere tid betyde, at der bliver tid nok til at indhente
manglende faerdigheder. Det samme kan ogsa tenkes at gare sig galdende for den, som
mangler arbejdsdisciplin eller ikke er helt studieparat. Den lengere tid pa de opkvalificerende
grundforlgbspakker kan meget vel veere den tid, der skal bruges til at arbejde med disciplin og
studieadferd — eller maske bare til at komme for sent.

Nar det drejer sig om varigheden af grundforlgbene er vores indsamlede data af hgj kvalitet,
hvorfor vi forventer at kunne undersgge betydningen af holdenes tidsmeessige udstreekning. Der
er tale om et ganske simpelt og entydigt forhold, som ikke indebarer nogen form for vurdering
eller sken, som vedrgrer samtlige hold og som tilmed offentliggares af skolerne pa hjemmesider
og andet informationsmateriale, og som er kendt af personalet. Imidlertid bgr man ogsa veere
opmarksom pa, at eleverne kan have andre motiver for at fortsette pa et leengere forlgb end
faglige vanskeligheder. Skolerne har sdledes oplyst bade i vores interview og i de kvalitative
forskeres undersggelse, at det sker at elever forlenger deres grundforleb fordi de har
vanskeligheder med at finde en praktikplads.

Pa mange hold er leringsfokus i en ikke ubetydelig grad pa ikke-kognitive feerdigheder som
for eksempel at mgde til tiden, at undga forstyrrende adferd og veere opmerksom i
undervisningen. Dette er altid tilfeldet pa de hold, som vi har kaldt pakker for utilpassede
elever, men det forekommer ogsa pa mange andre grundforlgbspakker, iser pa de udvidede
grundforlgbspakker pa de skoler, hvor man har bade en almindelig og en lengere
opkvalificerende (udvidet) grundforlgbspakke.

Det faglige indhold kan veere forskelligt fra de obligatoriske grundforlgb. Det er tilfeeldet hvis
en del af undervisningen i pakken bestar af ekstra undervisning i almene fag (for eksempel
dansk, engelsk og matematik). Nogle grundforlgbspakker er kendetegnet ved at de gennem
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almen undervisning sgger at opkvalificere eleven, sa han (sjeldent hun) kan klare de teoretiske
udfordringer i grundforlgbet. | andre tilfeelde far eleverne blot leengere tid til at na det samme.

Bade fokus pa ikke kognitive feerdigheder og ekstra timer i almene fag sigter pa at ruste
eleverne bedre til de udfordringer uddannelsen og senere arbejdslivet giver. Ekstra almen
undervisning sigter pa at styrke elevernes evner til at klare de teoretiske udfordringer, men ogsa
det, vi har kaldt fokus pa ikke kognitive ferdigheder skal hjelpe eleven til at klare skolen og
arbejdslivet. Her er sigtet blot at ruste eleverne socialt, sa de mestrer den adfaerd, der forventes
af dem pa uddannelsesstedet og den kommende arbejdsplads. Disse tiltag er ikke ngdvendigvis
teenkt som specifikke midler mod frafald, men forstdet som sadan hgrer de til den gruppe af
individrettede tiltag som har faet nogle til at tale om en “blame the victim” tilgang, dvs. et
perspektiv hvor man alene fokuserer pa hvad der er i vejen med eleverne uden at overveje
muligheden for at frafald kan haenge sammen med skolen eller andre eksterne forhold (Lee,
Burkam 2003; Nielsen 2011). Ikke desto mindre er det teenkeligt at tiltagene kan have en effekt
pa frafaldet — savel positiv som negativ, afhaengig af hvordan de opfattes af eleverne.

For nogle kan ekstra almen undervisning tenkes at vere “mere af det samme kedelige” fra
folkeskolen og maske tveertimod motivere til at finde noget andet at lave. For andre er det
maske netop det der skal til for at de kan klare grundforlgbet.

Det serlige fokus pa ikke-kognitive ferdigheder kan tenkes at have bade positive og negative
effekter. Hvis det ikke kognitive fokus skaber en fglelse af at veere stigmatiseret som
problembarn, kan reaktionen taenkes at blive at eleverne skaber en slags modkultur, som ikke
hjeelper dem til at tilpasse sig til skolen og arbejdsmarkedet. Muligheden for at fastholde
eleverne i en slags klient- eller offerrolle er ogsa til stede, maske iser pa de sarlige parallel
forlab.

Omvendt er det ogsa muligt at et socialpaedagogisk fokus pa netop ikke kognitive faerdigheder
er det der skal til for at lere eleverne at se sig selv som potentielt aktive subjekter med
ressourcer, og dermed styrke dem tilstrekkeligt til, at de kan tilveelge uddannelse aktivt.
Vores oplysninger om undervisningens fokus pa ikke-kognitive feerdigheder baserer sig pa de
interviewedes skan. Der er tale om et forholdsvist simpelt spargsmal, som ma formodes kendt
af de fleste, som arbejder med undervisning, men som samtidig ikke har et enkelt ja/nej svar.
Derfor kan man tale om et vist slgr i svarene — hvor meget skal der til, far man kan tale om et
ikke-kognitivt fokus, og hvor stor forskel er der pa den veegt, dette fokus far pa de hold, som har
et sadant fokus. Forventningerne til at data kan producere brugbare resultater er derfor
moderate.

Oplysningerne om det faglige indhold er i hgjere grad grundet i solide fakta — enten har man
andre fag pa pakkerne, eller man har det ikke. Antallet af pakker med andre fag end de, som
undervises pa de obligatoriske forlgh er betydeligt. Derfor er det ikke utenkeligt at vi kan
producere brugbare resultater om dette forhold.
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Pa grundforlgbspakkerne er det almindeligt, at undervisningen er tilrettelagt med en mere
praksisner paedagogik — ofte med udgangspunkt i veerkstedsundervisningen og i nogle
tilfelde ogsa som virksomhedsforlagt undervisning, dvs. en undervisning, som ikke foregar pa
skolen men pa en virksomhed indenfor faget.

Denne tilgang harmonerer med den kritik, der har veret rettet mod den individorienterede
forklaringsmodel for frafald omtalt ovenfor. Det fungerer ikke ngdvendigvis at give eleverne
mere af det samme — det vil sige mere klasserumsundervisning i de fag, som eleverne klarer sig
darligt i (typisk er der tale om problemer med laesefardigheder, matematik og naturfag). Der ma
en anden padagogik til, en padagogik som passer bedre pa denne elevgruppe, for eksempel
indleering af teoretiske feerdigheder i en mere praktisk betonet sammenhang.

Mange kommer fra uddannelsesfremmede hjem, eller i al fald fra hjem, som er fremmede for en
boglig uddannelsestradition, og derfor fra en kultur, hvor (iseer boglig) viden ikke er en veerdi
og et mal i sig selv, men alene et middel til noget andet. | nogle tilfelde er det maske ikke en
gang det. Et naturligt svar herpa er at tilretteleegge uddannelsen sa de almene ferdigheder,
eleverne skal tilegne sig, formidles i sammenhang med et praktisk formal, som eleven pa
forhand er motiveret af, saledes som det fx er tilfeldet pa en af grundforlgbspakkerne indenfor
uddannelsesretningen  Bil, fly og andre transportmidler pa TEC Hvidovre.
Selv om det er almindeligt at vores informanter oplyste, man i hgjere grad lader undervisningen
veere centreret omkring praksis pa pakkerne, ma man tage et vist forbehold. For det farste er
data relative indenfor hver skole. Hvad der pa en skole opfattes som serlig praksisneer
undervisning pa en pakke kan vaere det samme, en anden skole opfatter som den almindelige
made at undervise pa i grundforlgbet — ogsa pa obligatoriske hold. Derfor kan svarene muligvis
producere valide resultater interne pa en skole, men sammenligning pa tvers af skoler er ikke
mulig.

Leerer / elev ratio og hold-starrelse. Nogle skoler prioriterer at give flere lererressourcer til
grundforlgbspakkerne, saledes at holdstarrelsen bliver reduceret og der er faerre elever pr. lerer
pa disse hold. Dermed angribes et centralt aspekt, som ofte naevnes i litteraturen om frafald,
nemlig det forhold, at en for eleven gunstig lerer-elev ratio synes at have betydning for
fastholdelsen. Feerre elever pr. laerer gar lereren mere tilgaengelig, hvilket kan have betydning
for de fagligt svage elever, ligesom laererne ogsa vil have lettere ved at lere eleverne at kende
og bygge sociale band og dermed bidrage til elevernes falelse af at hgre til pa skolen.
Holdsterrelse har vi ikke spurgt til, men respondenterne blev bedt om at oplyse om der pa de
opkvalificerende pakke-hold var ferre elever pr. lzerer end pa de obligatoriske. Spgrgsmalet var
mest ment som et pilot-spargsmal, da vi forventede pa et senere tidspunkt at kunne hente disse
data fra Easy. Det har imidlertid vist sig urealistisk, hvorfor vi kun har data pa dette forhold,
som er indsamlet i skoleinterviewene. Disse data er relative i forhold til andre hold pa skolen,
dvs. informanterne blev bedt om at oplyse om man prioriterede feerre elever pr. lerer pa
holdene end pa skolens obligatoriske hold. De kan derfor kun anvendes til skole-intern

39



6)

7)

vurdering af betydningen. Spgrgsmalets indhold er relativt simpel og har for sa vidt et objektivt,
ikke vurderingspraeget svar, men da informanterne ikke ngdvendigvis kender den eksakte laerer-
elev ratio, ma svarene alligevel anses som skensbaserede.

Feerre lerere pa holdet. Det er ikke ualmindeligt, at man ogsa har begranset antallet af
forskellige leerere pa holdene, sa eleverne skal forholde sig til feerre personer. Dette er tilfaeldet
pa holdene for utilpassede elever med social kompetence som del af fokus, og det er ogsa
almindeligt pa mange af de gvrige opkvalificerende grundforlgbspakker. Formalet hermed er, at
begraense det antal leerere som eleverne skal forholde sig til for dermed at skabe mere ro om
holdet, og det letter givetvis ogsa muligheden for at holdet fungerer som en social gruppe man
kan fale sig knyttet til. I lighed med spgrgsmalet om leerer-elev ratio er der her ogsa tale om et
relativt simpelt spargsmal med et i teorien klart svar, men ogsa om et spgrgsmal af relativ
karakter, dvs. en vurdering af forholdet mellem obligatoriske hold og pakker mht. antallet af
forskellige leerere internt pa skolen. Derfor er konklusionen ogsa identisk, nemlig at svarene
muligvis kan producere valide resultater interne pa en skole, men sammenligning pa tvars af
skoler er ikke mulig.

Selekterede eller udvalgte leerere. Mange steder er der forskel pa de laerere der underviser pa
de obligatoriske hold og de, som underviser pa skolens pakker. Det kan enten vere fordi skolen
aktivt veelger laerere med seerlige kvalifikationer eller — oftere — fordi der sker en selv-selektion,
baseret pa leerernes motivation. Pa de obligatoriske hold er det mere almindeligt at finde leerere
med en mere udpraeget fag-faglig tilgang til faget — dvs. leerere som underviser ud fra en
grundholdning om at eleverne er kommet for at leere et fag og derfor forventes at veere
motiverede. Pa pakkerne har lererkorpset ofte en bevidsthed om at det kraever en mere
socialpaedagogisk tilgang at undervise eleverne end pa obligatoriske hold.

Som omtalt indledningsvist nevnes det ofte i litteraturen om frafald, at laererens indstilling til
eleverne godt kan have en betydning for fastholdelse. Det er iseer tenkeligt, hvis eleverne
kommer fra socialt darligt fungerende hjem, og eleverne derfor savner positive voksne
rollemodeller. Her er det muligt, at den socialpaedagogisk indstillede leerer i hgjere grad vil stille
sig til radighed for elevernes modningsproces, end det er tilfeeldet for den laerer, som primart
ser sin opgave som formidler af faglig viden og feerdigheder. Der er lavet undersggelser, som
peger pa, at det ofte er de yngre og uerfarne leerere, som bliver sat til at undervise i
problemklasserne i folkeskolen (ifalge Klaus Nielsen en ph.d.- afhandling af en Lars Lindhart,
som han vil prgve at finde til 0s). Pa en merkantil erhvervsskole har de kvalitative forskere
tilknyttet frafaldsprojektet fundet et eksempel pa, at man i stedet for en fagleerer har ansat en
socialpadagog til at undervise eleverne pa en grundforlgbspakke. Det kan tenkes at have
positiv betydning for den sociale integration pa holdet, men kan omvendt ogsa skabe problemer,
hvis leereren — saddan som eleverne i det omtalte eksempel synes at mene — ikke har en faglighed
indenfor det omrade, eleverne er ved at uddanne sig. Det er oplagt at interessere sig for om
disse eksempler ogsa er relevante for de tekniske erhvervsskoler, saledes at iser de unge og
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uerfarne leerere underviser pa grundforlgbspakker eller man nogen steder har valgt at ansette
personer med en socialpaedagogisk baggrund i stedet for egentlige faglerere. Ofte oplyser
skolerne i vores interview oplyst, at det er en hard opgave at undervise pa
grundforlgbspakkerne, og at man derfor skal ville det, hvis man skal kunne magte opgaven.
Men det forekommer ogsa at vere forskelligt hvor sterkt skolens fokus er pa de sarlige
udfordringer, der er pa grundforlgbspakkerne. Vi har for hver skole, hvor vi har foretaget
interview, registreret om lererne pa grundforlgbspakkerne har en anden tilgang til
undervisningen end lzrerne pa de obligatoriske grundforlgbshold. Registreringen er baseret pa
informanternes generelle vurdering af laererstaben, og de er relative, dvs. udtrykker en forskel
internt pa skolen mellem obligatoriske hold og opkvalificerende pakker. Svarene er derfor 2.
hands vurderinger og de er ikke sammenlignelige mellem skoler. Derfor er vores forventning
om at producere brugbare resultater pa baggrund af denne variabel moderate.

Det optimale havde veret at gennemfgre en spgrgeskemaundersggelse om la&rernes
pedagogiske kompetencer og indstilling kombineret med registerdata. Imidlertid har
undersggelsen ikke haft ressourcer til en spgrgeskemaundersggelse, og som navnt tidligere har
vi af tekniske arsager ikke haft mulighed for at tilga registerdata om laerernes paedagogiske
kunnen.

Et mindre antal skoler har lagt idreet eller anden fysisk aktivitet ind som en fast del af
undervisningen. Pa 7 skoler i vores undersggelse har en eller flere indgange skemalagt idraet
eller anden fysisk aktivitet. En del af de steder, hvor idreet eller lignende ikke er skemalagt, er
det ikke ualmindeligt at lzererne mere eller mindre systematisk indleegger forskellige former for
fysisk aktivitet i lgbet af en skoledag.

Skolerne mener selv det er en god investering selv om der gar tid fra til fysisk aktivitet —
eleverne deltager og leerer simpelthen mere, bade teoretisk og praktisk, fordi de er mere oplagte
og energifulde. Idraetsaktiviteterne skal ogsa medvirke til at opbygge sociale band og udvikle
elevernes sociale ferdigheder. Imidlertid synes det at veere afgerende for denne malsetning
hvordan idreetstimerne tilretteleegges og med hvilket indhold. Et studie af boksning som
obligatorisk element pa en mekanikeruddannelse paviser saledes, at disse timer snarere
medvirker til at udvikle en slags oppositionel mod-kultur blandt eleverne (Grgnborg 2011). De
reagerer imod manglende indflydelse pa timernes indhold, og pa at aktiviteten ikke er relateret
til deres formal med at vaere pa skolen: at blive automekanikere. Saledes modvirker
arrangementet malsatningen om at udvikle elevernes evne til at tage ansvar qua manglende
indflydelse, ligesom sportens steerkt individualistiske og konkurrencepraegede karakter ikke
fremmer det sociale sammenhold. Det er ikke utenkeligt at fysisk aktivitet i sig selv gger
elevernes leringsparathed, men ogsa at det kan vaere mere effektivt at lade det veere op til
lererne og eleverne i fellesskab at afgere hvornar det skal foregd og hvad en sadan aktivitet
skal besta af. Saledes kan man tanke sig, at et grundforlgbsprogram, som har en tidsramme der

tillader socialt engagerende fysisk aktivitet, nar behovet er der, giver mulighed for bade at
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udvikle elevernes evne til at fungere socialt, falelse af at veere subjekter i kontrol, ansvarlige og
tilfare eleverne fysisk og mental energi, fordi eleverne kan blive set som subjekter med behov
og ansvarlige individer som kan deltage i beslutninger om hvordan tiden skal bruges.

Et andet indsatsomrade er elevernes almene fysiske og ernaringsmassige tilstand. Nogle skoler
har erfaret, at en del af deres elever er fysisk uoplagte i en grad, som hammer deres
leringsevne og givetvis ogsa deres motivation, fordi de har spist for usundt eller slet ikke spist
om morgenen. Mange skoler tilbyder derfor morgenmad. Det kan veare som ren affodring.
Skolen udleverer maske madkuponer til skolens kantine til pakke-elever eller giver alle elever,
ogsa obligatoriske, mulighed for at spise gratis i kantinen, hvis de for eksempel mader % time
for undervisningens start. Der kan ogsa vere tale om en integreret del af aktiviteterne pa en
grundforlgbspakke. Eleverne mgdes og spiser noget sammen, og har saledes en felles social
aktivitet, som er med til at styrke elevernes tilknytning til holdet, ligesom den sikrer, at de
overhovedet far noget at spise om morgenen.

Der er mange arsager til at forvente at disse tiltag hjelper pa frafaldet. Ofte bruges
arrangementet som et element i indsatsen for at skabe en slags socialt feellesskab pa holdet. Det
kan understgtte gode relationer mellem elever og lerere og mellem eleverne selv. Bade derfor
og fordi ordningen tilbyder et morgenmaltid de ellers ikke ville fa, ogsa i de tilfeelde hvor det
ikke foregar integreret med aktiviteterne pa holdet, kan man formode at arrangementet i sig selv
er en god motivation til at mgde til tiden og overhovedet at komme pa skolen. Det gaelder isar
hvis der ikke er en familie som bakker op om sund ernering og et fyldt kgleskab, og nar man
farst er kommet, sikrer maden at den almene fysiske tilstand er kompatibel med lering.

10) Kontakt ved fraveer Mange steder ger man en sarlig indsats for at sikre, at eleverne ikke far

for meget fraveer og langsomt glider ud. Det kan veere i form af, at holdets kontaktleerer ringer
eller sender en SMS til eleverne, nar de ikke mgder om morgenen. Det kan ogsd vere
organiseret centralt via studievejledningen eller elevernes mentorer, som kontakter eleverne, nar
den elektroniske fraveersregistrering vise de ikke er mgdt. Eller det kan veere en skoleansat
sygeplejerske som ringer til eleverne, nar de melder sig syge.

Det kan forekomme logisk, at erhvervsskolerne seetter ind her. Som anfert indledningsvist, er
der en tydelig sammenhang mellem fraveer og frafald. Selv om fravaret kan veere et symptom
pa noget andet, som ikke direkte pavirkes af, at skolen kontakter eleverne med det samme, kan
kontakten veere med til at bringe dette andet frem i lyset, ligesom den disciplinerende effekt i
sig selv kan medfare at fraveeret ikke akkumulerer og bliver et problem i sig selv, fordi eleven
kommer for langt bagud.
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Disse 10 tiltag kan tenkes at have en effekt i sig selv, hver for sig, og det er ogsa i mange tilfeelde
meningen med dem. Flere af punkterne kan ogsa tenkes i starre eller mindre grad at have betydning for
elevens falelse af at hgre til pa holdet og dermed qua dette have betydning for frafaldet, jfr. argumentet
om at et socialt tilhgrsforhold til skole og hold medvirker til reduktion af frafald. Det geelder som naevnt
de steder, hvor man har et morgenmadsarrangement, som er integreret i undervisningen og de felles
fysiske aktiviteter. Det er ogsa tenkeligt at et laererkorps med en mere socialpaedagogisk tilgang og en
anden, mere praksisorienteret paedagogik samt et fokus pa ikke kognitive evner kan bidrage til at skabe
en felles holdfglelse og dermed mulighed for at eleverne opbygger en falelse af at hare til pa holdet og
pa skolen. Endelig kan man ogsa tenke sig, at en begraensning af antallet af forskellige laerere kan
bidrage til at give en falelse af holdidentitet, da den enkelte leerer sa opholder sig mere sammen med
holdet og dermed lettere kan opfattes som en del af gruppen.

| tabel 3 nedenfor er variationerne pa de forskellige grundforlgbstyper med hensyn til de ovenfor
neevnte faktorer angivet.
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Tabel 3: tiltag fordelt pa grundforlgbstyper

Grund- Obligatorisk | Opkvalificere | Leengere 10 klasse | Utilpassede | Studierettet
forhabs- nde Opkvalifice elever forleb  og
rende andre

type
yP eliteforlgb
Aktivitet mw
Antal uger 10 — 40 men | 20 -40 30-60 40 - 60 40

langt de PRA dog ned

flestoe forlgb til 10

er pa 20 uger
Ekstra almen | Nej Af og til Sjeeldent Ja, altid | Nej Ja, altid
undervisning
Antal  elever Kan veere | Som  regel Som regel
pr. leerer i fht. lavere lavere lavere
obligatorisk
Feerre leerere Ca. halvdelen | Som regel Ca. Som regel Nej
pa holdet i fht. af tilfeeldene halvdele
obligatorisk n af

tilfeelden
e

Selekterede Ca. halvdelen | Som regel Som Som regel Nej
leerere af tilfeldene regel
Praksisnaer Ofte Som regel Nej Altid Nej
pedagogik i
fht.
obligatorisk
Idreet Nej Af og til Af og til Nej Af og til
Morgenmad Et mindre | Af og til Af og til Nej Af og til

antal skoler
Kontakt ved | Af og til Ofte Som regel Afogtil | Som regel Af og til
fraveer
Non-cog Nej Nej Af og til Nej Altid Nej
elementer
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Fellestraek ved de forskellige pakker

De obligatoriske hold adskiller sig fra pakkerne ved at der sjeldent er knyttet nogle af de ovenfor
beskrevne tiltag til et obligatorisk hold. Det samme gelder grundforlgb af vent-og-se modellen, hvor
man i princippet kun kan tale om holdet som en grundforlgbspakke, nar de ferste 20 uger af
grundforlgbet er overstaet. Hold, som tilhgrer den obligatoriske type er altid af kortere varighed end de
gvrige typer. Der findes pakker, som alene adskiller sig fra de obligatoriske hold ved tidsleengden, men
i de fleste tilfeelde er pakkerne knyttet til forskellige tiltag, som enten skal sikre opkvalificering og/eller
fastholdelse af eleverne, eller skal give dem mulighed for at lere mere end blot det nadvendige for at
kunne pabegynde et hovedforlgb.

De obligatoriske hold er saledes relativt ens. Derimod varierer pakkerne meget ogsa indenfor de
forskellige typer. Studiepakkerne og de andre elitehold er praeget af undervisning, som reekker ud over
hvad der er ngdvendigt for at kvalificere sig til hovedforlgbet. Nogle opkvalificerende hold tilbyder
alene ekstra tid til at leere det samme, mens andre tilbyder ekstra undervisning, morgenmad, sport eller
undervisning med en mere praksisnar paedagogik, og der kan ogsa vere afsat flere leererressourcer pa
disse hold.

Bade de obligatoriske hold og pakkerne kan vere organiseret pa en bred varietet af mader. De kan alle
optreede som clear cut hold, vent-og-se hold og individuelt planlagte forlgb, og de mellemformer der
knytter sig hertil — mix, clear mix, modul, individuelle forlgb pa hold, etc. Pakkerne kan tillige vare
organiseret som dual hold og som prae-pakker.

Alt i alt md man altsa konstatere at der findes en meget stor varietet i organiseringen og indholdet af de
grundforlgb, erhvervsskolerne udbyder — og at det iseer ger sig geeldende for grundforlgbspakkerne, og
altsd ogsa for de pakker, som har til formal at hjelpe frafaldstruede elever og elever med ringere
forudsaetninger til at gennemfare grundforlgbet.

Kompleksiteten kan imidlertid reduceres en del. VVores data viser, at nogle af tiltagene synes at klynge
sig sammen i en slags clusters. For eksempel er det almindeligt, at pakker med en lavere klassekvotient
ogsa begraenser antallet af forskellige laerere pa holdet, og at leererne pa disse pakker enten er udvalgt til
at undervise pa en pakke, eller selv har valgt det. Man kan saledes reducere disse tre elementer til et
forhold: sarligt fokus pa lereren.

Mere vaesentligt er det dog, at man kan reducere de organisatoriske forskelle til et spargsmal om hhv.
graden af niveaudeling og graden af holdafgrensning, dvs. et spgrgsmal om i hvilken udstraeekning
eleverne pa holdet er i kontakt med andre elevgrupper gennem grundforlgbet og hvor stor chance der er
for at holdet vil blive oplevet som et socialt feellesskab, man kan fele sig som en del af.

Nogle modeller viser sig at veere relativt ens, nar de anskues pa denne made. Clear cut modellen farer
til hold, som er helt afgreensede fra andre hold og giver ringe mulighed for peer-learning fra
skolesteerke elever, nar den anvendes pa opkvalificerende grundforlgbspakker. Individuelt planlagte
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forlgb pa hold er i
samme grad afgraensede,
selv om det kan
forekomme at elever
afslutter tidligere end
andre, og muligheden
for peer-learning fra
Vent.o- skolesteerke til

N skolesvage elever er lige
sa begraenset.

Figur 3

Peer

learning
A

Tilsvarende er vent-og-
se holdene tydeligt
afgreensede fra andre
hold de farste 20 uger.
Herefter sker der en
udvanding af holdene,
saledes at elevernes
mulighed for at opleve
holdidentitet kan blive
4ferensning  Sveekket. Pa vent-og-se
repetitionsmodellen,
> hvor elevernes
forleengede forlagb
foregar sammen med
nystartede elever pa et nyt hold, svaekkes denne mulighed givetvis mere end for de rene” vent-0g-se
hold, hvor eleverne settes sammen med andre forleengede elever med samme historie som dem selv, i
stedet for som i repetitionsmodellen at komme sammen med nystartede elever. Til gengeld gar peer-
learning muligheden fra skolestaerke til skolesvage elever ikke tabt pa repetitionsmodellen.

Dette er illustreret i figur 3. Clear cut modellerne er placeret nederst i hgjre hjgrne ved
holdafgraensningens maksimum og peer-learning mulighedens minimum. Det udtrykker, at holdene ma
antages at give eleverne en klar oplevelse af at ga pa et afgraenset hold, og dermed en starre chance for,
at eleverne udvikler en falelse af tilknytning til holdet. Samtidig er eleverne opdelt efter niveau, hvilket
begranser de skolesvage elevers kontakt med mere skolestarke elever, og dermed ogsa muligheden for
positiv peer-learning fra denne gruppe.

Vent-og-se holdene straekker sig over et stgrre omrade, fordi de andrer karakter over tid, hvilket er sggt
illustreret med de to pile som gar parallelt med de to modellers markering. | udgangspunktet har de hgj
holdafgreensning og hgj peer-learning mulighed, men begge dele sveekkes nar de farste 20 uger er gaet,
og de dygtige elever forlader holdet — dog i forskellig grad for de to dimensioner (holdafgraensning og
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peer-learning). Holdet flytter sig sa at sige fra gverste hgjre hjarne til en placering mere i midten af
figuren, hvilket udtrykker andringen fra holdets karakter af bade at veere klart afgreenset og blandet
med sterke og svage elever mod et mindre blandet hold, hvor der ogsa er kommet nye elever pa —
enten nystartede eller elever fra andre hold, som ogsa er blevet mindre.

Tilsvarende udvikling ses mht. pree-pakke modellen. Her er forlgbet blot omvendt, idet de skolesvage
elever starter separat uden peer-learning mulighed, for senere at afslutte grundforlgbet sammen med
elever, der i udgangspunktet var dygtigere. Holdet bevager sig derfor fra nederste hgjre hjgrne op mod
midten af figuren.

Modul modellen, de individuelt planlagte forlgbs model og clear-mix modellen ligner hinanden mht.
holdafgraensning. | alle tre tilfelde oplever eleverne en sterk udskiftning af holdkammerater som ma
forventes at gere det overordentligt vanskeligt at fele, man gar pa et egentligt hold med
holdkammerater. Clear mix modellen adskiller sig imidlertid fra de to gvrige i at muligheden for peer-
learning fra dygtigere elever pa opkvalificerende pakker er svagere, da eleverne blandes med andre
elever fra samme holdtyper.

Mix og dual modellerne ligger i midten pa begge variable, men pa hver sin made. Mix modellen (som
er relativt sjeelden) er kendetegnet ved formelt afgraensede hold, som i praksis er samlaste noget af
tiden, hvorved klasseafgrensningen svaekkes samtidig med at der abnes for positiv peer-learning.
Herved placerer modellen sig i midten af figuren. Dual modellen er kendetegnet ved, at eleverne falger
to grundforlgbshold — et hvor de modtager fagundervisning og et hvor de modtager almenundervisning.
Ifalge de skoler, som anvender denne holdmodel, lider holdidentiteten i nogle tilfelde under dette pa
den faglige del, og peer-learning muligheden kan ogsa vere svaekket.

Den store varians i grundforlgbspakkerne afspejler, at der er store forskelle i skolernes betingelser,
bade med hensyn til elevgrundlaget — elevsammensatningen med hensyn til faglige forudsetninger og
studieparathed, samt antallet af elever pd skolen og pa skolens indgange — og med hensyn til
paedagogiske prioritering af peer-learning overfor stabilitet pa holdene.

Disse forskelle kan tenkes at have betydning for bade elevernes laering og for starrelse af frafaldet pa
holdene, jevnfor afsnittet fokuspunkter og litteraturstudie”. Hold med klar afgraensning ma forventes
at have lavere frafaldsrisiko end mere “flydende” hold. Det samme er ogsa tilfeeldet med hold hvor
muligheden for peer-learning fra mere skolesteerke elever er til stede. Men som det fremgar af figur 3
og af gennemgangen, synes det at veere vanskeligt at konstruere hold, som tilgodeser begge hensyn
samtidig. Nar man tillader nogle elever at gennemlgbe grundforlgbet hurtigere end andre, vil det enten
fare til en opsplitning af de skolesteerke og hurtigere elever i forhold til de langsommere skolesvage
elever, eller til uro pa holdene nar de skolesterke elever afslutter holdet.

En afgerende intention er at dokumentere forskelle i frafald mellem disse forskellige
grundforlgbsmodeller. Derfor har vi indsamlet elevdata fra skolernes administrative database fra de
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skoler, som har data, der muligger identifikation af hvilke grundforlgbsmodeller, eleverne har fulgt,
samt data fra Danmarks Statistik om elevernes socio-gkonomiske forhold og deres uddannelseskarriere.

Resultaterne af denne undersggelse er beskrevet i del 2: Mulige effekter af reformen fra 2007.
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Bilag 1

Folgende skoler har veeret besggt:

1. EUC Vest (Esbjerg - skolens uddannelseschef). Skolen udbyder BA, BFT, KS, MM, PU, SSI
og TL, som alle indgér i undersggelsen. Skolen havde i 2009 1.264 &rselever®.

2. EUC Nordvest (Thisted - uddannelseschefen for de tekniske erhvervsuddannelser og en ledende
medarbejder fra elevadministrationen). Skolen udbyder BA, BFT, DPN, MM, PU, SSI og TL.
BA, BFT, DPN, MM, PU og SSI indgar i undersggelsen. Skolens tekniske afdeling havde i
2009 468 arselever.

3. EUC Nordvestsjelland (Holbak/Kalundborg mfl.) udbyder BA, BFT, PU, SSI og TL, som alle
indgar i undersggelsen af grundforlgbenes indretning. (omradedirektaren for de tekniske
erhvervsuddannelser). Skolen havde i 2009 783 arselever.

4. EUC Syd (Senderborg mfl. - skolens udviklingschef og skolens paedagogiske konsulent),
Skolen udbyder BA, BFT, MM, KS, PU, SSI og TL. Data fra BA. BFT, PU og TL indgar i
undersggelsen af grundforlgbenes indretning. Skolen havde i 2009 1607 arselever.

5. EUC Lillebeelt (Fredericia - skolens uddannelseschef, to padagogiske medarbejdere og en
medarbejder fra elevadministrationen), Skolen udbyder BFT, PU, SSI og TL, som alle indgar i
undersggelsen. Skolen havde i 2009 426 arselever.

6. Skive tekniske skole. Strgm, styring og IT pa Skive Tekniske Skole (skolens studievejleder
samt en administrativ medarbejder i elevadministrationen), Skolen udbyder BA, BB, BFT, PU
og SSI — alle indgar i undersggelsen af grundforlgbenes indretning, men der er kun Easy data
fra SSI. Skolen havde i 2009 491 arselever.

7. CPH West (chefen for erhvervsuddannelserne og en paedagogisk medarbejder), Skolen udbyder
BB, KS, PU og SSI. Oplysninger fra skolen indgar i undersggelsen af grundforlgbenes
indretning, men der er ikke Easy data. Skolen havde i 2009 569 arselever.

8. Aarhus TECH udbyder BA, BB, BFT, MM, KS, PU, SSI og TL. Vi har lavet et interview pa
skolens elafdeling (uddannelsesleder, IT vejleder og administrativ medarbejder fra SSI). VVores
viden om skolen og dermed input til analysen af grundforlgbenes organisering stammer derfra —
informanternes viden om de gvrige afdeling var sikker, men ikke pracis (de vidste i store treek
hvad der foregik, men ikke hvornar eller precis hvordan), og der er ikke fulgt op med
telefoninterview. Skolen havde i 2009 1.646 arselever.

! Oplysningerne om antallet af arselever stammer fra De danske Erhvervsskolers forening (lederne).
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9. Syddansk Erhvervsskole i Odense (Felles interview med teamleder og ansvarlig for Bygge-
anlaeg, afdelingsleder for bl.a. 10 klasses grundforlgbet og Uddannelsessekretaerer for SSI og
BFT), Skolen udbyder grundforlgb indenfor uddannelsereteningerne BA, BFT, PU og SSI?,
som indgar i undersggelsen. Herudover udbydes ogsa BB, KS og TL, som ikke indgar i
undersggelsen af grundforlgbenes indretning. Skolen havde i 2009 3.489 arselever (inkl. Vejle).

10. Herningsholm, Erhvervsskole (feellesinterview med afdelingsleder fra KS, padagogiske
medarbejdere fra PU, TL, SSI og BA, samt en medarbejder fra elevadministrationen). Skolen
havde i 2009 1.014 arselever. Herningsholm udbyder BA, BFT, KS, PU, SSl og TL, som alle
indgar i undersggelsen af grundforlgbenes indretning.

11. TECH i Aalborg (skolens teamleder og en administrativ medarbejder fra elevadministrationen),
Skolen udbyder BA, BFT, DPN, KS, MM, PU og SSI. BA, BFT, MM, PU og SSI indgar i
undersggelsen. Skolen havde i 2009 2.458 arselever.

12. CELF i Nykgbing Falster (interview med skolens sekretariatschef). Skolen udbyder BA, BB,
BFT, DPN, MM, PU, SSl og TL. BA, BB, BFT, MM og SSI indgar i undersggelsen. Skolen
havde i 2009 1.199 arselever.

13. Ringsted Tekniske Skole (uddannelsesleder fra PU, en faglerer fra SSI og en medarbejder fra
elevadministrationen). Skolen udbyder BFT, KS, MM; PU og SSI.

14. Selandia i Slagelse (skolens studiesekreteer, uddannelseschef fra TL — senere telefonisk ogsa
skolens vicedirekter, samt uddannelseschef for BFT og SSI). Skolen udbyder BA, BFT, DPN,
MM, PU, SSI og TL. Skolen havde 898 arselever i 2009.

Skoler, hvor data om grundforlgbspakkerne bade er indsamlet ved interview pa skolerne og telefonisk:

15. Roskilde Tekniske Skole. Informationer om grundforlgbspakkerne pa Bil, fly og andre
transportmidler og Strem, styring og IT pa Roskilde Tekniske Skole er indsamlet ved mgde pa
skolen (uddannelsessekreteer og medarbejder fra elevadministrationen pa indgangen BFT).
Senere i undersggelsesforlgbet henvendte vi os igen til skolen for at fa data fra indgangene SSI,
VVS og Bygge-anleg. Da talte vi med (uddannelseschefen fra BA, og en medarbejder fra
elevadministrationen).

Skolen udbyder BA, BFT, DPN, PU og SSI. BA, BFT, PU og SSI indgar i undersggelsen.
Skolen havde i 2009 1973 arselever.

16. Tradium. Randers Tekniske Skole. Informationer om Strgm, styring og IT og Bil, fly og andre
transportmidler er indhentet ved et interview foretaget pa Randers Tekniske Skole
(uddannelseslederne fra afdelingerne samt en medarbejder fra elevadministrationen), Ogsa
Randers TS blev genkontaktet telefonisk (uddannelseslederen fra BA og PU). Formalet var at

% Data om skolernes uddannelsesretninger stammer fra skolernes hjemmesider samt www.elevplan.dk
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17.

18.

1.

indsamle informationer om PU og BA pa Tradium. Skolen udbyder BA, BFT, BB, KS, PU, SSI
og TL. BA, BFT, PU og SSI indgar i undersggelsen. Skolen havde i 2009 776 arselever.

TEC (i hovedstaden) er opdelt i en reekke afdelinger lokaliseret 5 forskellige steder i Kgbenhavn
(Frederiksberg, Hvidovre, Ballerup, Gladsaxe og Lyngby). Skolen udbyder BA, BB, BFT, PU,
SSI og TL. Vi har besggt og interviewet Bil, fly og andre transportmidler samt Transport og
Logistik i Hvidovreafdelingen (paedagogiske administrative medarbejdere fra de to afdelinger),
Produktion og udvikling pa TEC Ballerup (uddannelseslederen), samt Strgm, styring og IT pa
TECs afdeling pa Frederiksberg (afdelingens uddannelsesleder samt en medarbejder fra
elevadministrationen). Desuden har vi veret i telefonisk kontakt med BFT og SSI i Ballerup
(elektrikere, elektroni- og automatikmekanikere, og datauddannelsen) samt BA i Gladsaxe
(uddannelsesleder og ansat i elevadministrationen). BA (Gladsaxe), BFT (Ballerup og
Hvidovre, PU (Ballerup), SSI (Ballerup og Frederiksberg og TL (Hvidovre) indgar i
undersggelsen. TEC havde i 2009 2.700 arselever.

Kgbenhavns Tekniske Skole. | pilotundersggelsen blev skolen besggt (interview med to
medarbejdere fra faellesadministrationen), men formalet var som navnt da primart at opbygge
et kendskab til erhvervsskolernes arbejdsmade og til data. Data om grundforlgbspakkerne
stammer fra senere telefoniske kontakter. Skolen har afdelinger pa 9 adresser i Kgbenhavn, og
udbyder BA, BB, PU og SSI, som alle indgar i undersggelsen. Vores data stammer fra BA pa
Ngrrebro (administrativ afdelingsleder) og i Glostrup og Herlev (Erhvervsvejlederen), BB i
Valby, PU og SSI i Valby (uddannelsesleder).

Det skal bemerkes at interviewrunden afslgrede, at nogle af skolerne mod forventning ikke kunne
levere
Nordvestsjelland (som i parentes bemarket senere har oplyst, at de agter at &endre registreringen sa det
i fremtiden vil vere muligt), CPH West og Arhus Tekniske Skole. Ringsted Tekniske Skole og
Selandia blev besggt pa et tidspunkt i processen hvor vi stadig var i feerd med at afdekke hvilke
muligheder der overhovedet eksisterede.

data pd elevernes tilknytning til grundforlgbstyperne. Dette var tilfeldet pa EUC

| udgangspunktet var det ogsa vores indtryk at vi ikke kunne fa data fra KTS, men det har senere vist
sig at vaere muligt fra enkelte adelinger. Selv om de navnte skoler ikke har vaeret i stand til at levere de
gnskede elevdata, indgar deres oplysninger om grundforlgbenes indretning naturligvis alligevel i
undersggelsen. Fglgende skoler blev kontaktet telefonisk:

EUC Sjelland (Nestved, Kage mfl. - afdelingsledere og administrative medarbejdere fra BA,
BFT og PU), Skolen udbyder BA, BB, BFT, KS, PU, SSl og TL. BA, BFT, SSl og TL indgar i
undersggelsen af grundforlgbenes indretning. Skolen havde i 2009 1.187 arselever.
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2. Silkeborg Tekniske Skole (skolens kvalitetschef samt forskellige medarbejdere i
elevadministrationen), Skolen udbyder BA, BFT, MM, SSI og PU. BA, BFT og MM indgar i
undersggelsen. Skolen havde i 2009 748 arselever.

3. Holstebro Tekniske Skole (uddannelsesledere fra BA, BFT, SSI, PU samt medarbejdere fra
elevadministrationen). Skolen udbyder BA, BFT, DPN, MM, PU, SSI og TL. BA, BFT, DPN,
PU og SSI indgar i undersggelsen. Skolen havde i 2009 805 arselever.

4. Svendborg Erhvervsskole (koordinator for grundforlgbene pA MM, uddannelsesledere fra BFT
og SSI) og medarbejdere i elevadministrationen), Skolen udbyder BA, BFT, MM; PU og SSI.
BFT, MM og SSI indgar i undersggelsen. Skolen havde i 2009 725 arselever.

5. Erhvervsskolen Nordsjalland (afdelingschef og afdelingslederne for MM, BA, BFT, og PU,
samt administrative medarbejdere fra de samme afdelinger), Skolen udbyder BA, BB, BFT, KS,
MM, PU, SSI og TL. BA, BFT, MM, PU og SSI indgar i undersggelsen. Skolen havde i 2009
1.374 arselever.

6. Viden Djurs i Grenaa (skolens uddannelseschef), Skolen udbyder BFT, PU og SSI, som alle
indgar i undersggelsen. Skolen havde i 2009 281 arselever.

7. Mercantec i Viborg (uddannelsesledere og administrative medarbejdere fra BA, MM, PU, BFT
og SSI) Skolen udbyder BA, BFT, MM, PU, SSI og TL. Vi har indsamlet oplysinger om
grundforlgbspakkernes indretning for BA, BFT, MM, PU og SSI, men altsa ikke TL. Skolen
havde i 2009 1.065 arselever.

8. Vejle Tekniske Skole (administrativt en del af Syddansk Erhvervsskole) (uddanelsesleder for
BA og medier). Skolen udbyder BA, BB, MM, PU og SSI.

9. Bornholms Erhvervsskole (ledende medarbejder i elevadministrationen). Det blev konstateret at
skolen ikke havde mulighed for at forsyne os med Easy data om elevernes tilknytning til
bestemte grundforlgbstyper. Skolen udbyder BA; BB, BFT, MM, PU og SSI. Skolen havde i
2009 236 elever.

10. Erhvervsskolerne i Aars som i 2009 havde 371 arselever. (Samtale med skolens
uddannelseschef). Det blev konstateret at skolen ikke havde mulighed for at forsyne os med
Easy data om elevernes tilknytning til bestemte grundforlgbstyper. Skolen udbyder BA, BFT,
MM, PU og SSI.

Skoler, der er blevet kontaktet telefonisk, men hvor vi alene har gaet efter at afklare om skolen kunne
levere data om elevernes tilknytning til grundforlgbspakkerne:
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11. EUC Nord, (Hjarring skolens uddannelsessekreteer). Det blev konstateret at skolen ikke havde
mulighed for at forsyne os med Easy data om elevernes tilknytning til bestemte
grundforlgbstyper. Vi udspurgte ikke denne skole om indretningen af de grundforlgb, skolen
udbyder. Skolen udbyder BA, BFT, BB, MM og PU. Skolen havde i 2009 889 arselever.

12. Uddannelsescenter Ringkgbing-Skjern (medarbejder i elevadministrationen). Det blev
konstateret at skolen ikke havde mulighed for at forsyne os med Easy data om elevernes
tilknytning til bestemte grundforlgbstyper. Vi udspurgte ikke denne skole om indretningen af de
grundforlgb, skolen udbyder. Skolen udbyder BFT, MM, PU og SSI. Skolen havde i 2009 295
arselever.

Kontaktede skoler, som af andre arsager ikke indgar i undersggelsen:

1. Proffessionshgjskolen VIA, som i 2009 havde 437 arselever. Skolen udbyder primert kortere
og mellemlange videregdende uddannelser, men enkelte af deres uddannelser er formelt
erhvervsuddannelser, hvorfor skolen figurerer i Danske Erhvervsskolers opgarelse. Skolen er
imidlertid ikke med i elevplan og oplyser ikke pa egen hjemmeside hvilke uddannelser der har
elever, som telles som erhvervsskoleelever.

2. Den jydske Haandvarkerskole, en mindre kostskole, som ikke er med i Erhvervsskolernes
opgerelse, udbyder uddannelser indenfor BA, PU og SSI. Skolen er en kostskole.

3. Hansenberg (Kolding) som i 2009 havde 1.366 arselever, udbyder BA, BB, BFT, DPN, KS,
MM, PU, SSI. Skolen er ikke med i undersggelsen fordi skolens ledelse ikke mente at kunne
seette tid af til at tale med os.

Skoler, der ikke er blevet kontaktet:

4. Hotel- og restaurationsskolen udbyder kun uddannelser indenfor omradet MM. Skolen havde i
2009 855 arselever.

5. Kold college udbyder uddannelser indenfor MM og DPN. Skolen havde i 2009 549 arselever.

6. Slagteriskolen i Roskilde udbyder grundunddannelser indenfor BB og MM, Skolen havde i
2009 508 arselever.

7. Jordbrugets uddannelsescenter som i 2009 havde 407 arselever, udbyder uddannelser indenfor
omradet DPN.

Samlet har vi saledes besggt 18 tekniske skoler, og veret i telefonisk kontakt med yderligere 15
(foruden kontakt med ikke besggte afdelinger pa 4 skoler, der havde veeret besggt i farste runde). | alt
33 skoler ud af landets 37 tekniske erhvervsskoler har varet kontaktet.

Nogle af de kontaktede skoler indgar ikke i undersggelsen. Foruden de 4 som ikke er blevet kontaktet,
er 5 kontaktede skoler ikke med. Disse 9 skoler er udeladt, fordi de enten ikke gnsker at deltage, er
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meget sma og udeladt af ressourcemassige arsgager eller har en speciel karakter, som ggr dem mindre
interessante i undersggelsens sammenhang. Alt i alt indgar der saledes data fra 28 skoler i
undersggelsen af grundforlgbspakkernes indretning.
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