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Denne publikation er udarbejdet af Birgitte Simonsen
pa baggrund af rapporten Drenge og piger pd ungdoms-
uddannelserne. Hvad betyder kon for elevernes uddannel-
sespraksis? Rapporten kan downloades pa Center for
Ungdomsforsknings hjemmeside. www.cefu.dk og pa
Forum100%’s hjemmeside www.forum100.dk

En bred gruppe af forskere star bag undersogelsen. Lek-
tor og forskningsleder Camilla Hutters, postdoc Mette
Lykke Nielsen og videnskabelig assistent Anne Gorlich
har veeret de gennemgdende forskere i projektet og har
staet for udarbejdelsen af forskningsrapporten. Profes-
sor Birgitte Simonsen har staet for gennemforelse af
casestudier pd de involverede erhvervsskoler og produk-
tionsskoler. Projektet er finansieret af Forum100% og de
deltagende skoler. Forum100% har styret projektet.



Drenge og piger pa
ungdomsuddannelserne

— hvad betyder kgn for elevernes
uddannelsespraksis

Nogle hovedresultater

® Drenge og piger er enige om, at de leerer bedst, nar der er
en god stemning i klassen, undervisningen er afvekslende,
og der bruges eksempler fra virkeligheden.

® Lererstyret klasseundervisning er den mest udbredte un-
dervisningsform, bade pa gymnasier og erhvervsuddan-
nelser. Undersggelsen viser, at det kun er en mindre del
af eleverne, der deltager aktivt i denne form for undervis-
ning.

® De undervisningsformer, som inkluderer flest bade
drenge og piger, er elevaktiverende undervisning og prak-
sisnar undervisning.

® Jo mere inkluderende og engagerende undervisningen er,
jo mere "kgnnet” bliver den - der etableres nogle meget
kensopdelte arbejdsdelinger, hvor drengene oftest er ”de

P ) g g
kreative” og dem, der laver ”det rigtig arbejde”, mens
g gug ]

pigerne oftest er dem, der organiserer og ”holder styr pa”
arbejdet.



Flere piger end drenge forteller om tilbageholdenhed

og usikkerhed i forhold til at deltage i undervisningen.
Mange piger giver samtidig udtryk for et stgrre behov for
feedback og anerkendelse fra leereren. Drengene far gen-
nemgdende mest feedback, og har mest ”jargon” og ”hu-
mor” kerende med laereren. Samtidig er der er en stgrre
polarisering i drengegruppen, hvor nogle deltager meget
aktivt i undervisningen, og andre slet ikke deltager

It har forandret leeringsrummet og gjort det vanskeligt
at afgere, hvornar eleverne deltager, og hvornar de ikke
deltager i undervisningen. Teknologierne kan pa samme
tid fungere inkluderende og ekskluderende, og it synes i
serlig grad at pavirke drengenes skoledeltagelse.

Det sociale sammenhold og stemningen i klassen spiller
en central rolle for elevernes inklusion og laering. Sociale
initiativer fra skolens side synes at have betydning for,
hvor godt elevernes sammenhold er. | nogle klasser etab-
lerer eleverne selv forskellige former for faelleslzring.

Drengenes og pigernes fallesskaber opfattes forskelligt af
eleverne. Drengenes faellesskaber omtales som problem-
frie og interessebaserede, mens pigernes fallesskaber
omtales som praget af kliker og tgsefnidder.

| forhold til gruppearbejde er der en generel tendens til,
at eleverne foretraekker kensopdelte grupper.

Drenge og piger forholder sig generelt meget forskelligt til
de rammer, der er i skolen. Sterstedelen af pigerne tager
rammerne pa sig og forsgger at vaere gode elever, mens
en stor del af drengene tager tydeligere afstand til skolens
rammer og laegger veegt pa at have en afslappet tilgang til
skolen.



® Bide drenge og piger kan opleve trivselsproblemer og
overveje at falde fra. Piger angiver isar stress, personlige
problemer og darligt sammenhold i klassen som arsager.
For drenge er det ofte manglende interesse, gnsket om at
starte pd en anden uddannelse og skoletraethed.

® Skoleform betyder mere end kon, nar eleverne skal be-
grunde deres valg af ungdomsuddannelse, og muligheden
for at specialisere sig inden for bestemte interesser og fag
vejer tungt.

® For eud-eleverne er det muligheden for at fa en praktik-
plads, der afggr deres videre fremtid. Gymnasieeleverne
vaegter ungdomskulturen pa gymnasiet hgjest - og for
iseer nogle af pigerne ogsd muligheden for et hgjt karak-
tergennemsnit.

® Pigerne oplever generelt uddannelse som mere ngdven-
dig, end drengene ger, i forhold til at klare sig pa arbejds-
markedet. De har mere detaljerede uddannelsesplaner,
og oplever flere begraensninger og risici. Drengene er ge-
nerelt mere ubekymrede, og er lengere tid om at opleve,
at uddannelse er ngdvendig.

Baggrunden for indevaerende rapport er, at drenge statistisk set
klarer sig darligere i uddannelsessystemet end piger pa en lang
reekke omrader. Det geelder bdde, ndr det handler om uddan-
nelsesfrekvens, frafald og motivation. Det har faet mange til at
udtrykke bekymring for, at drengene risikerer at blive tabere i
fremtidens videnssamfund, hvor uddannelse forventes at blive en
afgarende faktor for at finde beskeftigelse, mens de stadigt mere
veluddannede piger star som vindere.



Derfor stiller vi spgrgsmalet: Hvad er det, der er pa spil i uddan-
nelsessystemet og blandt eleverne, og som gor, at faerre drenge
gennemforer en ungdomsuddannelse? Og hvad er det, der gor, at
flere piger gennemforer - men samtidig ogsa oplever mere stress
og pres i forhold til deres uddannelse? Disse spgrgsmal har vi
adresseret ved at undersoge, hvilke kennede mgnstre og forskelle
der kommer til udtryk pa forskellige ungdomsuddannelser - bade
i undervisningen, i elevkulturen og i forhold til elevernes fremtids-
planer. Samt hvad det betyder for, hvilke elever der henholdsvis
in- og ekskluderes i uddannelserne.

Undersogelsen sigter mod at besvare folge spgrgsmal:

® Hovilke betydninger af ken gor sig geeldende
pa forskellige ungdomsuddannelser?
® Hvad betyder kon for, hvordan forskellige
elever in- og ekskluderes i skolen?
® Huvilke konsekvenser har kgn for elevernes deltagelse
og motivation i forhold til uddannelse og leering?
® Hvor kan der sattes ind - organisatorisk og peedagogisk -
hvis bade pigers og drenges uddannelsesfrekvens skal oges?

Analysen satter fokus pa, hvordan betydningen
af kon konstrueres i den paedagogiske praksis

og dagligdag - konkret i forhold til:

® De undervisningsformer og den undervisningspraksis, der
foregar.

® Elevernes indbyrdes kultur, herunder deres
relationer og omgangsformer.

® Elevernes uddannelsesvalg og fremtidsplaner.



Samspil mellem forskning og praksis

Underspgelsen er blevet gennemfort i et samarbejde mellem
Center for Ungdomsforskning og foreningen Forum100%. De 20
ungdomsuddannelser, der indgar i undersogelsen, har meldt sig
til at deltage via Forum100%. Uddannelsernes aktive deltagelse
har gjort det muligt at etablere et samspil mellem pa den ene side
forskningsprocessen, pa den anden side de involverede uddan-
nelsers praksis og udviklingsarbejde. Savel forskere som ledere og
undervisere har vearet involveret aktivt i projektets dataindsam-
ling. Bade gymnasier, erhvervsuddannelser, en enkelt produktions-
skole og et enkelt vejledningscenter har indgaet i undersogelsen.
Uddannelserne er spredt over hele landet og fordeler sig pd bade
by og land. Undersggelsen er dog ikke repraesentativ i geengs
forstand i og med, at skolerne selv har meldt sig til undersggelsen
og derfor mé forventes at veere blandt de mere udviklingsoriente-
rede skoler. Der er desuden en overvagt af gymnasieuddannelser
repraesenteret. Undersggelsens stgrrelse og bredde betyder, at da-
tamaterialet giver et tveergdende og nuanceret indblik i, hvad ken
og kensforskelle aktuelt betyder pa et bredt udsnit af ungdoms-
uddannelser, og at det er muligt at belyse forskelle og ligheder
mellem de forskellige uddannelsesformer.

lalt 3.541 forstearselever har indgéet i sporgeskemaundersggel-
sen, ca. 60 elever har medvirket i interviews, mens ca. 40 lzrere
har bidraget ved at nedskrive observationer og refleksioner i for-
bindelse med egen og andres undervisning.




Om undersggelsen - hvorfor ken

Modsat tidligere er det iser drengene og deres adferd i uddan-
nelsessystemet, der er kommet i fokus. Drenge klarer sig nemlig
pa en lang raekke omrader darligere i uddannelsessystemet end
piger gor — bade nar det handler om uddannelsesfrekvens, frafald
og motivation. Det har faet mange til at udtrykke bekymring for,
at drengene risikerer at blive tabere i fremtidens videnssamfund,
hvor uddannelse forventes at blive en afggrende faktor for at
finde beskeftigelse, mens de stadigt mere veluddannede piger star
som vindere.

De aktuelle kensforskelle kan imidlertid ikke reduceres til et
sporgsmal om taberdrenge versus vinderpiger - sddan som det
nogle gange fremstilles i debatten. Hele retorikken om vindere og
tabere er med til at tegne et billede af uddannelse som en konkur-
rence, hvor nogle unge demmes inde og andre ude. Uddannelse
og betydningen af uddannelse er meget mere kompleks end det

- bade for den enkelte og for samfundet. Uddannelse kan bade
vaere motiverende, kvalificerende og udviklende - ligesom det kan
vaere det modsatte: Ekskluderende, sorterende og nederlagsska-
bende. Og ofte begge dele pa en gang. Uddannelsessystemet dan-
ner pa den made ramme om komplicerede og dynamiske in- og
eksklusionsprocesser.

Betydningen af ken og kennede forskelle ma derfor ses i sammen-
heng med, hvad det er for muligheder, udfordringer og betingel-
ser, forskellige grupper af unge oplever i forhold til at uddanne
sig - og hvordan de reagerer pa disse betingelser. Hvis flere unge
skal tage en uddannelse, er der behov for at satte fokus pa, hvad
der skal til for at motivere og inkludere flere unge af begge kgn

i uddannelsessystemet. Samt hvad der omvendt skal til for at
forhindre, at unge ekskluderes - eller ekskluderer sig selv - fra at
fa en uddannelse.



Bade drenge og piger oplever udfordringer

Béde drenge og piger synes at opleve udfordringer i det aktuelle
uddannelsessystem — omend pa forskellig made. Tilsvarende er der
ogsa store forskelle mellem unge af samme kegn.

Drenge far i dag markant mindre uddannelse end piger - bade

nar det handler om ungdomsuddannelse og videregdende uddan-
nelse. 19 % af de unge mand star i dag uden ungdomsuddannelse,
nar de er 25 ar. Det geelder kun 14 % af kvinderne. Et tilsvarende
menster gor sig geldende for de unge, der tager en studenterek-
samen. Her er 37,2 % af de mandlige studenter ikke i gang med

en videregdende uddannelse tre ar efter deres studentereksamen

- mod 29 % af de kvindelige studenter. For begge grupper galder
det, at de risikerer at havne i den sékaldte restgruppe, der ikke har
en erhvervskompetencegivende uddannelse.

i il
i i;:
En af drsagerne er, at drenge er mere tilbgjelige til at falde fra de f_

ungdomsuddannelser, de starter pa. Sandsynligheden for frafald E -
varierer dog i forhold til forskellige ungdomsuddannelser. Storst
sandsynlighed for frafald er der for drenge, der starter pa en er-
hvervsuddannelse. Her vil gennemsnitligt 52 % falde fra (mod 50
% af pigerne). Piger pa gymnasiet er omvendt mindst tilbgjelige til
at falde fra. Godt 15 % vil falde fra mod 20 % af drengene. Frafald-
stallene skal tages med forbehold, da frafald opfattes forskelligt,
og da en del registreret frafald skyldes skift til anden uddannelse
eller fx mangel pa praktikplads. Da drenge i langt hgjere grad
vaelger at starte pa erhvervsuddannelser, betyder tallene imidler-
tid, at den samlede frafaldsprocent er langt sterre for drenge end
for piger. Forskningen pa omradet viser samtidig, at der kan veere
mange drsager til frafald, og at ken kun er en af dem.

._E-*'I.il"-l

Samtidig viser flere nye undersggelser, at drenge gennemgéende er
mindre motiverede for at uddanne sig end piger. Andelen af elever,
der ’virkelig godt kan lide at ga i skole’ falder generelt i udskolin-



gen og pa ungdomsuddannelserne, men faldet er stgrst blandt
drengene Spredningen i motivation er desuden sterre blandt dren-
gene forstdet pa den méade, at der béde er flere drenge blandt de
unge, der angiver at veere meget motiverede, og blandt dem, der
angiver at vare eget lidt motiverede.

Ogsa pigerne synes imidlertid at opleve udfordringer i uddannel-
sessystemet. En raekke undersggelser har sdledes pavist, at piger i
hojere grad oplever stress og pres i forhold til deres uddannelse,
end drenge gor. Andelen af piger, der ofte eller meget ofte fgler
sig stressede, er desuden stigende. Meget tyder p4, at det iseer er
kravene i skolen, der stresser pigerne. Pigerne oplever mere stress i
forhold til at leve op til egne krav og i forhold til at fa gode karak-
terer.

Dertil kommer, at de unges uddannelsesvalg forsat er meget kans-
opdelt. Fire ud af ti unge vaelger séledes uddannelser, hvor der

er mere end 75 % af det ene kgn. Det er med til at opretholde et
meget konsopdelt arbejdsmarked med manglende ligelon og skeev
repraesentation i fx ledelser og bestyrelser til folge. Kensopdelin-
gen er tydelig bade pa ungdomsuddannelserne, hvor majoriteten
af elever pa de gymnasiale uddannelser er piger, mens flertallet af
eleverne pa erhvervsuddannelserne er drenge, og tilsvarende pa de
videregdende uddannelser, hvor der er en overvaegt af kvinder pa
fx de humanistiske og mellemlange uddannelser og en overvaegt af
mend pa fx de tekniske og naturvidenskabelige uddannelser.

Mange af de typiske kvindefag kreever desuden gennemgdende
mere og leengere uddannelse end de typiske mandefag. Tilsvaren-
de er disse uddannelser ofte mere konkurrenceudsatte forstaet pa
den made, at der ofte er flere ansggere og hojere adgangskrav. De
typiske mandefag er gennemgéende hgjere lonnede - trods det la-
vere uddannelsesniveau. Her er konkurrencen til gengaeld hardere,
nar det handler om at fa praktikpladser.



Hvad viser undersogelsen?

Undersogelsen peger her pa et grundleeggende paradoks, som
handler om, at drengene overordnet set gar til uddannelse med
storre grad af ubekymrethed og afslappethed, end pigerne gor.
Det gor dem pa den ene side mere rolige og robuste over for
skolen end pigerne. Samtidig betyder drengenes afslappede
tilgang, at de far svaerere ved at gennemfgre og anvende deres
uddannelse. Der er derfor grund til, at ungdomsuddannelserne
forholder sig mere til de ofte implicitte kensforskelle, der gor sig 1 1
geldende. Hverken drengenes afslappethed eller pigernes bekym-
ring er udelukkende af det gode, og begge dele vidner om, at der
i uddannelsessystemet er alt for lidt fokus pa, hvordan kulturelle
forventninger til piger og drenge gar ind og prager elevernes ud-
dannelsespraksis.

Samtidig treeder en tydelig tendens til polarisering i uddannelses-
systemet frem, som synliggor de store forskelle, der generelt - og
ikke kun i forhold til ken - er mellem unge pa ungdomsuddan-
nelserne. Der er meget pa spil for de unge i forhold til at fa en
ungdomsuddannelse - bade i form af karakterer, fellesskaber,
praktikpladser og fremtidsudsigter. En stor del af dette spil
overlades det til de unge selv at klare - men langt fra alle har de
forngdne ressourcer og den forngdne retning til at kunne klare
sig. Hvis flere unge, bade drenge og piger, skal have en ungdoms-
uddannelse, sa handler det derfor om at udvikle paedagogikker og
rammer, der i hgjere grad understotter de unges forlgb.

_— 1w




Undervisningsformer
og deltagelse

Elevernes praferencer og oplevelser

» .rkeli Od o o : A
Jeg havde en vir g 8 i forhold til undervisning

lerer, og det var meget
. . ° g g
klasseundervisning, ja, men Drenge og piger er overordnet set enige om, hvordan

. . ereti de laerer bedst. Det gor de, nar der er en god
hun virkede sd engag stemning i klassen, undervisningen er afvekslende,

det, hun lavede, 0g fik os alle og der bruges eksempler fra virkeligheden.
sammen med. Det betyder ® Flere piger end drenge foretraekker klasseundervisning

¢ for jeg kan hurtigt og undervisning, hvor de kan veere kreative. Flere drenge
meget, Jor ] foretreekker undervisning, hvor der anvendes computere.
blive en af dem, der kommer o

. Drenge og piger har overordnet set samme oplevelse
ned bagved og bare sidder 0g af den undervisning, de far pa deres uddannelse. Det
kigger. Sd en engageret lcerer er en undervisning, der er praeget af gruppearbejde,
betyder meget for mig. 2 at lzereren forklarer det, der skal lzeres, og at
undervisningen skifter mellem teori og praksis.

En tredjedel af drengene og en fjerdedel af pigerne oplever,
at de har medbestemmelse i forhold til undervisningen.

Patrick, hhx °

Lererstyret klasseundervisning

® Lererstyret klasseundervisning er den mest
udbredte undervisningsform - bade pa
gymnasier og erhvervsuddannelser.

® Kun en mindre del af eleverne deltager aktivt i denne
form for undervisning. Resten deltager on/off eller
deltager slet ikke. Det gaelder bdde drenge og piger.

® Der er en tendens til, at de drenge, der deltager
aktivt, ofte siger noget uden at markere forst,
samt at de oftere korrigerer lereren.



® Mange piger giver udtryk for, at de er usikre og bange for at
sige noget forkert i klasseundervisningen, og at det kan afholde
dem fra at deltage aktivt. Det geelder specielt i gymnasiet og
specielt, hvis de ikke oplever at fa feedback fra leereren.
® Drengene far gennemgaende mere feedback fra leereren, end pigerne
gor, og leererne bruger mere ’humor” og ”jargon” over for drengene,
® Eleverne viser med deres placering, hvor meget de
onsker at deltage i undervisningen. Der er en tendens
til, at fleste drenge seetter sig pa bagerste raekke.
® Bdde drenge og piger kan forstyrre undervisningen, men drengene
far mere opmaerksomhed fra leereren, nar de forstyrrer.

Elevaktiverende undervisning

® Undervisningsformen anvendes pa nogle gymnasier
og erhvervsskoler. Sigtet er at aktivere og involvere
eleverne i undervisningen - fx gennem brug af cooperativ
learning, projektarbejde og elevfremlaeggelser.

® Det gennemgaende billede er, at storstedelen af eleverne
deltager aktivt i forbindelse med denne form for undervisning,
og at faerre elever er optaget af andre aktiviteter som

fx computer. Det gelder bade piger og drenge. »Lrerne skal

® Undervisningsformen stiller krav til eleverne om at vaere aktive, generelt veere mere
engagerede og kreative, ligesom den nogle steder affeder en e”gagerede jatfd
konkurrence mellem eleverne om at veere fagligt dygtige. undervisningen til at

® Der er forskel pa, hvordan forskellige grupper af drenge
og piger oplever undervisningen. De ambitigse drenge o
motiveres af konkurrence og muligheden for at arbejde fa leerere, der gider:
selvstendigt. De ambitigse piger oplever i hgjere grad,
at de skal keempe mere for at fa gode karakterer.

® Nar eleverne selv organiserer undervisningen, opstar der
ofte kennede arbejdsdelinger. Tendensen er her, at det ofte
er drenge, der optraeder i rollen som kreative ideudviklere,
mens det ofte er piger, der organiserer og styrer arbejdet.

fungere. Det er meget

Tanja, eud



»Hyis man siger et eller andet, som m
kunne lcereren sige:
Der er nogle leerere, hvor d .
Og sd sidder man tilbage 0g foler sig sadan lidt..

dske ikke er helt rigtigt, sd

: .
“Nd, mener du noget i denne her retmrfg? )
e bare siger: "Nej, sddan er det ikke.

. Nd, sd raekker

jeg ikke hdnden op nceste gang, for jeg siger ikke noget rigtigt.”

Sofia, stx

Praksisnzr undervisning

Pa produktionsskolen og flere af erhvervsuddannelserne er
undervisningen ofte organiseret, sa den ligner eller efterligner
arbejdsgangene i det erhverv, som uddannelsen retter sig mod.
Béde drenge og piger motiveres af at have mulighed for at
afprove tingene i en praksis, blandt andet fordi de oplever, at
det, de lzrer, er relevant og anvendeligt i et fremtidigt erhverv.
Det gaelder ogsa eleverne pa de gymnasiale uddannelser.
Tendensen er, at jo mere den praksisnare undervisning ligner
en virkelig arbejdsplads, jo sterre motivation oplever eleverne.
Tilsvarende er tendensen, at jo mere undervisningen ligner

en arbejdsplads, jo mere traenger de kensarbejdsdelinger,

der eksisterer i erhvervet, ind i undervisningen.

Det betyder, at drenge og piger ofte patager sig forskellige
deltagerpositioner. Drengene synes gennemgdende at

vaere hurtigere og mere tydelige i forhold til at efterligne
erhvervet, mens pigerne i hgjere grad patager sig ansvaret

for at organisere arbejdet og for de skoleopgaver, der

indgar. Til gengaeld indtager pigerne ofte mere perifere
positioner i forhold til de arbejdsopgaver, der skal lgses



It i undervisningen

® It har forandret leeringsrummet og gjort det vanskeligt at
afgere, hvornar eleverne deltager, og hvornar de ikke deltager.

® Teknologierne kan pa samme tid fungere inkluderende
og ekskluderende. Ekskluderende ved, at de kan
forstyrre undervisningen og medfere, at eleverne bliver
inaktive. Inkluderende i kraft af, at de kan medvirke
til at skabe en mere varieret undervisning, hvor
eleverne far mulighed for at veere mere aktive.

® Bdde drenge og piger bruger it til bade relevante og ikke
relevante ggremal i undervisningen, men it synes at have
seerlige konsekvenser for drengenes skoledeltagelse.

® Drengene bruger gennemgdende mere tid foran computeren,
end pigerne gor, primert fordi de bruger computeren mere
i deres fritid. Samtidig er drengene ofte meget kompetente
i forhold til at bruge it produktivt i undervisningen.

® Samtidig anvender nogle drenge it til at koble
sig ud af undervisningen og i nogle tilfeelde
til at isolere sig fra de andre elever.

® Mange elever multitasker og switcher mellem undervisning
og underholdning, og ofte er det op til eleverne selv at styre,
hvor meget de bruger it til at koble ud af undervisningen.
Det kreever ifolge eleverne selvdisciplin, men iser en
gruppe af drengene har svart ved at praktisere dette.

»Ham vi har til fysik han kan godt veere ret sd droj a? Zav:; )
’ . . 0 ’
vdi han bare karer ren teori. Hvis man bafje k:gger: )go o
T man hore, at det er nojagtigt det, han lige siger. (-- bafe
an 3 . -

i dste reekker kan m

4t man bare, at pd de tre st a 0
o Facebook pd samtlige skeerme. Jeg Vil mdmmm.e g
o har faet ham til det fag, for jeg

- o0 er lidt treet af; at vi . »
sige, AL det er blevet rigtig, rigtig drojt Pga- den lerer.

Isker fysik, men
€ [y ’ Thomas, htx



Sebastian: Jeg synes, det er fedt.
Jeg synes, der er god stemning.

Vi havde faktisk lige sddan en
klassens time om det, der var lidt
klikedannelser, men det kan man
vel ikke undgd.

Anders: Nej, ikke med s mange
piger i klassen.

Sebastian: Nej, preecis. Jeg kan slet
ikke se..., men blandt os drenge er
der jo ingen problemer. Vi har det
alle sammen skide godt sammen.

Interview, stx

Elevkultur,
relationer og trivsel

Stemningen i klassen

Drenge og piger er enige om, at den vigtigste egenskab

ved en god elev er, at man er en god kammerat.

Bade drenge og piger leegger vaegt pa, at der er et godt
sammenhold og en god stemning i klassen. Sociale

initiativer fra skolens side synes her at have betydning

for, hvor godt elevernes sammenhold er.

Det gode sammenhold har ogsa betydning for

elevernes skolearbejde. | nogle klasser etablerer

eleverne selv forskellige former for felleslering, hvor

de hjzlper hinanden med skolearbejdet.

Drengenes og pigernes fallesskaber omtales forskelligt af eleverne.
Drengenes fallesskaber omtales gennemgaende som

problemfrie og interessebaserede, og de fleste drenge

oplever, at alle taler med alle. Der ses dog ogsa

drenge, som ikke er inkluderet i feellesskaberne.

Pigernes feallesskaber omtales af bade piger og drenge som
preeget af kliker og tesefnidder. Det giver anledning til usikkerhed
blandt nogle piger om deres positioner i gruppen og i klassen.
For nogle piger kan det prage deres deltagelse i undervisningen.

(_ise: Pigerne har det med at sige: “Mdy mdy mdy, hun er
/.rriterende! Hun skal skride...” (alle griner). Og sd gdr det
Jo bare amok. Lige pludselig er alle bare sure pd hinanden
0g..- ¢, det kan gd helt op i kaos!

Fransisca: ja, og s skriver man til hinanden over Facebook:
"Hvad sagde hun?” ”Hvad skete der lige der?” EJ11

Lise: Iscer med Facebook, si korer det hele bare.

Interview, hhx



Stemningen | musikveerkstedet virker hyggelig 0g
inkluderende. Der er to piger pd holdet. Bandet (hele
holdet fungerer som et band) har ovet nogle numre,
som de vil spille for mig. Der hersker nervos og serios
stemning, selvom det bare er mig og en leerer, de;j er
tilhorere. De spiller rigtig godt. Pigerne deltager ikke,
men sidder og horer pd. Jeg sporger, om jeg ikke ogsd
md hore pigerne. Forst da kommer de pd banen.
Lianne, den ene pige, synger sjclen ud i det naeste
nummer, et R&*B. Den anden pige spiller keyboard.

Observation, produktionsskole

At vere dygtig

Flere piger end drenge giver udtryk for, at de forbereder

sig meget og er dygtige, fordi de arbejdet hardt. Det
omvendete gor sig geeldende for drengene. Her er der flere,
der giver udtryk for, at de er dygtige, men ikke arbejder
hardt, samt at de ikke forbereder sig serligt meget.

Det at vere dygtig knyttes pa forskellige mader til piger og
drenge. For piger handler det pa de gymnasiale uddannelser
om at vere flittig og at arbejde hardt, mens det for drenges
vedkommende mere knyttes til det at veer ”klog”.

Nogle piger oplever, at det kan vere sveert at

balancere det at vaere dygtig med en forventning om,

at man skal give plads til de andre elever. Ambitigse

piger omtales flere steder som ”irriterende”.

Pa erhvervsuddannelserne er dygtighed ikke italesat pa
samme made som i gymnasierne. Her fortzlles piger

flere steder frem som dem, der folger med og er gode til
skolearbejdet, mens drenge er dem, der er gode til faget.

Eleverne sidder i fem team, og de
skal nu gennem en ovelse finde et
navn til deres team. Hvert team
skal veelge en chefforhandler,

og det skal afgores, hvordan

man skal behandle hinanden.
Samtlige tre drenge bliver valgt
som chefforhandlere. Det gar
lynhurtigt — pigerne siger til
drengene, at "det gordu”, og
sd er der nogle, der skriver ned
til drengene, hvad de skal sige.

Observation, EUD



"Nu er du [mandlig
klassekammerat] jo alligevel s
pissehamrende godt forberedt hver
gang alligevel, sg uanset hvad, sd
ved man, at du kan svare pd de
ting, der kommer. Du forbereder
dig jo fuldstendig hjernedodt! Jeg
har aldrig oplevet noget lignende
altsd! Du — var det i gar, du havde
taget alle teksterne og skrevet
noter til? Det er jo helt vildt, Jjeg
er helt fascineret over, at du har
overskud til at gore det, altss.”

Mathias, hf

”Jeg kan ligge — og det er mdske ikke en sd sund tankegang

— men hvis jeg kommer i seng om aftenen og teenker: |
»Gud, jeg har ikke ndet at |ese denne her teks.t, men jeg
har haft tiden til det,” sd bliver jeg bare virkelig sd sur

pé mig selv, og s kan jeg godt bare rejse mig op 0g tage
teksten og sd sidde til klokken 23.00 og leese teksten. (...)
Men jeg ser det sadan lidt, at hvis du gér hjem, 0g duoved,
at du har de her lektier for, og du har to timer eller sadan

t, hvor du ikke laver noget, sd har jeg det darligt, hvis

noge
. havde jo tiden til det.”

jeg ikke laver mine lektier, fordi jeg

Sofia, stx

Forberedelse og improvisation

Drenge bruger gennemsnitligt set faerre timer pa

lektier og forberedelse, end pigerne gor.

Det at ”veaere pa” og preastere i timerne fremstar

som en central del af skoleprojektet i gymnasiet -

blandt andet i forhold til at fa gode karakterer - men

det hdndteres forskelligt af piger og drenge.

Drenge er generelt mere optaget af at fremvise en vis
afslappethed i forbindelse med lektier, forberedelse og
karakterer. De laegger i hojere grad vaegt pa at ”improvisere’
og oplever det som mindre legitimt at gd op i karakterer.
Piger bruger generelt mere tid pa lektier end drenge.
Mange er optaget af karakterer og giver i hgjere

grad end drenge udtryk for usikkerhed i forbindelse

med deres preestationer i undervisningen.

Tilsvarende giver pigerne gennemgaende udtryk for et
storre pres i forhold til at ”veere p4” i undervisningen - og
de piger, der har sveert ved at leve op til disse krav, har
svaert ved at finde en egnet strategi i forhold til skolen.

)



At indga i grupper

® Der er en generel tendens til, at eleverne foretraekker
kensopdelte grupper samt veelger grupper ud fra,
hvem man ved, man arbejder godt sammen med, og
hvem der har de samme interesser og ambitioner.

® Nar eleverne selv etablerer grupper, er det pa den ene
side motiverende for flertallet. Samtidig vil enkelte
elever indtage mere perifere positioner i forhold til
gruppens arbejde og have en begranset adgang til de
lzereprocesser, der foregar. Denne form for positionering
patales hverken af |eereren eller de andre elever.

® Den store uhomogenitet i elevsammensatningen pa
erhvervsuddannelserne bidrager til, at gruppearbejde her
anses for mere problematisk - bade for drenge og piger.

® Bdde drenge og piger indtager styrende positioner i forhold
til gruppearbejde, men de gor det generelt forskelligt. Piger
synes gennemgdende at have fokus pa at fa samarbejdet
i gruppen til at fungere, mens de drenge, der patager
sig styring, er mere fokuseret pa opgavelgsningen.

Rasmus: Jeg synes, at vi drenge mdske ogsd er lidt mere afslappec{e pd
det punkt. Det kan mdske veere derfor, at nogle af pigerne — fordi d(j
timerne, ndr leereren stiller sporgsmdl,

t hvis de siger noget i alle
o o »Ng! Det er hende, der

s& husker leereren en, 0g sd teenker leereren: .
altid siger si meget”, 0g sd bliver det et 10-tal. Og det. er jo en god
karakter. Men jeg tror ikke, at vi gir lige sd meget op | det..

Julius: Jeg tror, det er dovenskab og sd ogsd en smule veerdighed. Jeg
tror ikke, at jeg ville have lyst til at gore det. . |
Sigurd: Altsd (...)hvis en af pigerne fik 7/7 i samfundsfag, sd ville de jo
gd helt amok.

Andreas: Der er virkelig nogen af dem, der er karakterpdvirkede.

Interview, stx



?Jeg foler sddan lidt, at i denne
her klasse der er netop de her
drenge, som sddan ikke tager det
helt seriost, som om de ikke rigtig
vil det 100 procent. Og sddan
en som mig, jeg vil gerne min
uddannelse 100 procent, sd det
er rigtig surt at komme i skole,
hvor de bare pakker sammen en
time for, vi har fri, fordi at (...)
nu gider de ikke veere her mere. 7

Michelle, eud

Frafald og trivsel

® Personlige problemer og darligt sammenhold er markant mere

udbredt som frafaldsarsager blandt piger end blandt drenge.
Samtidig angiver flere drenge manglende interesse og @nske
om at starte pa en anden uddannelse som frafaldsarsager.
Iseer pa erhvervsuddannelserne knyttes frafald sammen med
elevkulturen pa uddannelsen. Manglende motivation hos nogle
elever pavirker det faglige udbytte og det sociale sammenhold.
En fjerdedel af bade piger og drenge oplever skoletrathed en
eller flere gange om ugen. For eleverne handler skoletraethed
blandt andet om, at de har svaert ved at handtere det ansvar,
de har for at organisere deres uddannelse. Det far nogle
drenge til at efterlyse mere klare rammer fra skolens side.
Tilsvarende oplever flere piger stress flere gange om ugen

(28 % mod 21 % af drengene). Mange piger oplever, at de

skal have ”styr pa det hele” - bade i forhold til skolen og i
forhold til at “vaere pa” socialt. Samtidig har de svart ved at
slappe af og ved at prioritere, hvilke lektier der er vigtigst.
Mange drenge legger modsat vaegt pa at have en afslappet
tilgang til skolen. Det kan for nogle betyde, at de nedprioriterer
skolen eller bruger for meget tid pa computeren til off-
aktiviteter. For nogle drenge kan det blive til det, som

eleverne omtaler som ”slack”, hvor de helt undlader at tage
skoleprojektet pa sig eller isolerer sig pa uddannelsen.

Om formiddagen har eleverne lavet menuplan og planlagt dagen. Derefter
skal de lave en tre retters menu fordelt i fem kensopdelte grupper, som

de selv har inddelt sig i. Fire piger arbejder sammen. De stdr og taler
lavmelt i gronsagsrummet. | drengegruppen er der. liv o8 g/ade' dage,

de virker veltilpasse. De er alle i professionelt arbejdstaj. De vrrl.<er

meget selvhjulpne, har styr pd arbejdet og synger, menj de arbejder. De
bruger seriose fagudtryk som s korer vi panna cotta ,.m«'ens de ﬁ/ref:
masser af vitser af om joints og ol. Pigerne bedommes til sidst. De ma

std og vente pd drengene, der tager tiden, sd pigernes md

d bliver kold.

Observation, EUD



Uddannelsesvalg og
fremtidsplaner

Valg af ungdomsuddannelse

Skoleform betyder mere end ken, nar eleverne skal
begrunde deres valg af ungdomsuddannelse.

For gymnasieeleverne er det vigtigste, at uddannelsen
giver mulighed for at laese videre - heraf flest piger
(91 % mod 82 % af drengene). For eud-eleverne

er det vigtigste at komme hurtigt ud i job - det
geelder to tredjedele af bade piger og drenge.
Muligheden for at specialisere sig inden

for bestemte interesser og fag vejer tungt -

bade hos gymnasie- og eud-elever.

Mange elever pa eud, hhx og htx leegger veegt

pa at veelge en uddannelse, de kan bruge
fremadrettet pa arbejdsmarkedet.

Pa stx vejer ungdomskulturen pa gymnasiet

tungest — men for iser pigernes vedkommende ogsa
mulighederne for at fa et hgjt karaktergennemsnit.
En del af eleverne fra iser eud- og produktionsskolen
oplever ikke ungdomsuddannelse som et positivt
tilvalg, men i stedet som noget, de er ngdt til, og
som det kan veere sveert at se en mening og en
retning med. Blandt andet fordi de ikke kan fa den
praktikplads eller uddannelse, som de gnsker.

En gruppe, hovedsagligt drenge, oplever, at de med
alderen bliver mere motiverede og afklarede i forhold
til at gennemfore en ungdomsuddannelse.

Tanja: Jeg tror, jeg skal ud at rejse et
dr. (...) S skal jeg tilbage inden to ar,
for jeg vil gerne gange mit gennemsnit.
Nar jeg har fem A-fag, sg Jeg skal pa
universitetet inden for to dr, hvis Jeg
vil gange mit gennemsnit. S ved Jjeg
ikke... noget lege mdske. Men hyis
Jeg ikke far hajt nok gennemsnit til
det, sd... advokat!
Marie: "Jeg synes, sociologi og
psykologi er rigtig spendende. Men
der skal man ogsd op og runde et
godt gennemsnit. Rigtig godt. Lige nu
tager jeg det stille og roligt med det.
Det er mdske ogsd det, der hindrer
ens dromme om uddannelse, at
gennemsnittet ikke lige. ..
Tina: Nogle gange kan det o0gsd
godt veere nogle lidt umenneskelige
krav til gennemsnit.

Interview stx



Fremtidsplaner

® Manger drenge pd hf og htx gnsker at uddanne sig videre
direkte, mens drengene pa stx og hhx planlegger at holde
pause. For gymnasiepigerne forholder det sig helt modsat.

® 40 % af drengene planlegger at finde en praktikplads
- for pigerne geelder det kun 3 %. Omvendt planlegger
40 % af eud-pigerne at finde et job, der ikke kraever mere
uddannelse - for eud-drengene gzlder det kun 12 %.

® Gymnasiedrengene oplever gennemgaende, at
fremtiden er aben, og italesatter ikke begreensninger
i forhold til deres fremtidsplaner.

® Gymnasiepigerne har modsat meget detaljerede
fremtidsplaner og oplever mange begraensninger
og risici i forhold til at realisere deres planer.

® Bdde drenge og piger pa eud oplever vanskeligheder, hvis
de ikke kan finde en praktikplads. Men pigerne oplever flere
barrierer og feerre alternativer i forhold til at komme i praktik.
Blandt andet giver nogle piger udtryk for, at de er bange
for at opleve mobning og chikane pa deres praktiksted.

® Flere af drengene pa eud oplever militeeret som en alternativ
karrievej, hvis de ikke kan finde en praktikplads.

Kenneth: Jeg tenker slet

ikke over sddan noget der
[finanskrisen]. Jeg teenker slet
ikke over okonomi og sadan
noget. Det er jeg slet ikke
voksen nok til.

David: Nej, overhovedet ikke.

Interview, eud

Nikolaj: ja, man kan jo gd og

have nogle forskellige bolde i luften
stadigveek. Jeg har fx tenkt pd
Journalist. Der er sg meget, man kan
veelge imellem, sd man kan ng at
skifte flere gange til det, du gerne vil.
Gustav: Vi har ogsd mulighed
for at gé i elevplads bagefter,
det har de ikke pd gymnasiet.

Interview hhx



Drommejobs og risici

® For drenge er droammejobbet isaer forbundet med
hoj lon og selvbestemmelse. Flere drenge end piger

overvejer desuden at starte egen virksomhed.

® For eud-drenge er uddannelse et middel til undga
”skodjobs”. For gymnasiedrenge er uddannelse

ikke den eneste vej til dremmejobbet.

® For gymnasiepigerne er at det vigtigste et fa et
spaendende job - og for eud-pigerne er det ogsa et

varieret job uden alt for meget rutinearbejde.

® Pigerne oplever generelt uddannelse som mere ngdvendigt
end drengene. De er mere bekymrede for fremtiden,
iser i forhold til risikoen for at blive arbejdslgs.

® Drengene er generelt ikke bekymrede for fremtiden og har
et mere kortsigtet perspektiv pa deres uddannelsesvalg.

Rosa: Det gdr mig meget pd. Jeg har aldrig
haft et job, og jeg er 18 dr, 0g det er jo ikke
sd godt. Ndr der er arbejdsloshed, og ikke
sd mange unge kan fd job, sd er det nok
ikke mig, de ansetter, og det er nok ikke
mig, der fér et job i Fotex eller sadan noget,
nér der er s mange at veelge imellem. (...)
Tina: Jeg synes, det er ret galt, at man
gir ind og bliver uddannet, og sd er der
bare ikke noget til en, ndr man kommer
ud. Det md godt nok — jeg ville veere helt
greedefeerdig. Du har arbejdet hdrdt si
lenge og sd... kan du fé job i Fakta. (...)”

Interview, stx

Kenneth: jeger 18. Jeg synes, det er fedt at komme i
gang som [hdndverker], og det er 100 % det, jeg vil.
Jeg har allerede lavet en masse forskelligt forhen, men
nu er jeg 100 pd, at det er det.

Thor: Jeg er 20 dr, 0g ja, det er sidan set ogsd min
hylde, jeg er faldet ned pd. Jeg har rendt rundt, ja...
siden ottende klasse 0g, ja droppet ud af skolen stort
set i ottende klasse og lallet rundt og ikke kunnet

finde ud af, hvad jeg ville. (---) Nu gleeder jeg mig
hver morgen, til Jeg skal i skole. (...) Altsd normalt,
ndr man starter pa grundforlob sg 0g sddan, sd er
gennemsnittet for det er jo folk pd femten seksten
dr. (...) Vier jo kommet det ekstra skridy videre.

Interview, eud



Drenge og piger pa
ungdomsuddannelserne

— tvaergdende tendenser og konklusioner

Undersggelsen peger pa tre
overordnede konklusioner:

® For det forste er det tydeligt, at eleverne motiveres
af aktiverende og praksisnar undervisning, men
det er ogsd en undervisningsform, som aktiverer
relativt traditionelle kennede deltagelsesformer.

® For det andet treeder et paradoks frem, som handler
om, at drengene overordnet set gar til uddannelse med
storre grad af ubekymrethed og afslappethed, end
pigerne gor - og alligevel er dem, der falder fra.

® For det tredje treeder en tydelig tendens til polarisering
i uddannelsessystemet frem, som synligger de store
forskelle, der generelt - og ikke kun i forhold til ken
- er mellem unge pa ungdomsuddannelserne.

Nar eleverne aktiveres, aktiveres ogsa keon

Iseer elevaktiverende og praksisnar undervisning synes at enga-
gere og motivere eleverne. Det gelder bade drenge og piger. For
begge undervisningsformer gaelder det, at de - nar de er tydelige
for eleverne - er med til skabe dynamik, variation, kreativitet og
relevans i undervisningen. Eleverne bliver aktive engagerede del-
tagere i undervisningen, og det er med til at ggre undervisningen
meningsfuld for bade drenge og piger. Mange drenge giver udtryk
for, at de motiveres mest af mulighederne for konkurrence og af
at lgse opgaven, mens mange piger motiveres af muligheden for
at arbejde kreativt og af at organisere arbejdet.



Pa tvaers af materialet er der imidlertid en tydelig tendens til, at

jo mere inkluderende og engagerende undervisningen er, jo mere
“kennet” bliver den - forstaet pd den made, at der etableres nogle
meget konsopdelte arbejdsdelinger i forhold til, hvordan roller og
opgaver fordeles blandt piger og drenge.

For den praksisnare undervisning betyder det, at jo mere den lig-
ner virkeligheden i erhvervet, jo mere siver de konsopdelinger, der
findes pa arbejdsmarkedet og faget, ind i undervisningen, hvor de
er med til at rammesatte elevernes deltagerpositioner. Drengene
bliver oftest dem, der laver ”det rigtig arbejde”, mens pigerne ofte
er dem, der organiserer arbejdet. Tilsvarende er det i den elevak-
tiverende undervisning oftest drenge, der optreeder som kreative
ideudviklere, og piger, der organiserer og styrer arbejdet.

Eleverne bringer sdledes kennede kulturer med sig ind i skolen fra
savel familielivet som ungdomslivet og fra arbejdsmarkedet i form
af kennede arbejdsdelinger og roller, og det pavirker de mader,
de deltager pa. Man kan sige, at de kennede arbejdsdelinger kan
virke befordrende for elevernes deltagelse i de sammenhznge,
hvor drenge og piger kan finde en tryghed i at leve op til kultu-
relle normer og forventninger - og gore det, som de forventes at
gore som piger og drenge. Nar eleverne séledes har frit raderum

i forhold til at l@se en opgave, bliver det naerliggende for dem at
bruge de roller og positioner, de kender, og som traditionelt er
tilgeengelige for dem.

Nar eleverne aktiveres og bliver aktorer i undervisningen, aktiveres
saledes ogsa ken. Pa den ene side motiveres bade piger og drenge
af de aktiverende undervisningsformer, men det kan samtidig
ogsa invitere til en kensopdeling og kennede positioner, som kan
virke udviklende for nogle og begrensende for andre - hvis man
fx er pige og ikke trives med en organiserende rolle eller dreng og
ikke trives med en definerende rolle. Dette er medvirkende til, at




eleverne ofte selv vaelger kensopdelte grupper, hvor positionerne
har en tendens til i hgjere grad at blive pavirket af ”det sociale
spil” blandt piger og drenge. | alle tilfaelde er det tydeligt, at der
siver nogle kennede og sociale processer ind i det faglige arbejde
- ofte uden, at det bemaerkes og pétales af hverken elever eller
lerere. Det er derfor vigtigt at veere opmerksom pa dette forhold i
den konkrete undervisningspraksis.

Bekymrede piger og afslappede drenge:
Et paradoks?

Der er naturligvis mange mader, hvorpa drenge og piger oplever
og deltager i uddannelse. Men nar man, som vi har gjort i denne
undersggelse, zoomer specifikt ind pa kennede betydninger, man-
stre og forskelle, sd treeder der nogle generelle tendenser frem,
som beskriver nogle forskelle mellem at vaere dreng og pige i sko-
len. Helt overordnet tegner der sig et billede af, at det er legitimt
for drenge at forholde sig forholdsvist afslappet til skoleprojektet,
mens pigerne gennemgaende fremstar mere bekymrede - bade i for-
hold til at leve op til skolens krav nu og her og i forhold til at klare sig
i uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet pa leengere sigt.

Nar vi séledes ser pa de mader, hvorpa piger fortelles frem, og
mader, hvorpa de agerer i deres uddannelser, sa viser undersggel-
sen, at en stor del af pigerne tager uddannelsernes rammer pa sig.
De forsgger at veaere gode elever og leve op til de forventninger,
skolen stiller. For piger forbindes det overordnet set med at vaere
dygtig, med at arbejde hardt, at vere flittig, fa gode karakterer og
vaere ambitigs i forhold til skolen. Samtidig er mange piger meget
mere usikre pa, om de lever op til disse krav. Det kommer blandt
andet til udtryk ved, at de er mere tilbageholdende i undervisnin-
gen, bange for at sige noget forkert, i tvivl om, hvorvidt de har
gjort det godt nok, og at de oplever, de skal keempe for at fa gode



karakterer. Piger giver ogsa i hgjere grad udtryk for, at de er uklare
pa rammen og pa, hvad der forventes af dem, og det kan vere
medvirkende til, at piger generelt oplever mere stress end drenge.
Dertil kommer, at piger ofte indgér i “fnidrede” in- og eksklusi-
onsprocesser, som indebzrer en risiko for social eksklusion. Piger
oplever saledes ikke bare et fagligt pres, men ogsa et socialt pres,
som ikke pa samme tydelige made gor sig geeldende for drenge.

Drengene fremstar derimod generelt som mere afslappede om-
kring skolens krav og forventninger. Det gaelder bade i forhold til
karakterer, til at ga til eksamen, at forberede sig og at markere,
nar man vil sige noget. Samtidig verserer der mange historier
blandt drenge om, at man godt kan klare sig ved fx at ”improvi-
sere” i timerne, og man godt kan ga til eksamen uden at have for-
beredt sig. Drenge synes ogsd i hgjere grad at ga ind og forhandle
skoleprojektet, og i nogle tilfeelde ogsa at undvige det. Der synes
séledes, pa tveers af ungdomsuddannelser, at vere en kulturel
forventning blandt drengene om at fremsta som afslappede og
ubekymrede - og det praeger mange drenges skoleprastationer
og fellesskaber. Hvor tidligere undersggelser pa omradet peger
pd, at drengekulturen i skolen er praeget af “coolness”, sa ser vi

i denne undersggelse snarere en drengekultur praeget af ”loose-
ness” forstaet som en oplevelse af, at ”det gar jo nok”. Og for
langt de fleste drenge gaelder da ogsa, at de formar at balancere
afslappethed og ubekymrethed med de forventninger, der er til
praestation i skolesystemet - og derved undgar noget af den stress
og det pres, som en del piger oplever.




For nogle drenge kan en for hgj grad af afslappethed imidlertid
fore til, at de ikke er i stand til at gennemfere deres uddannelse,
eller at de - for gymnasiedrengenes vedkommende - ender med et
karaktergennemsnit, de ikke kan bruge videre frem. Det kommer
blandt andet til udtryk i forhold til det fanomen, elever kalder
”slack”. Slackere er en betegnelse for elever, der ikke tager skole-
projektet pa sig og udviser forskellige former for antiskolekultur,
fx ved at komme for sent, spille computer, sztte sig pa bagerste
reekke og ga ud og ind af klasselokalet. Piger bliver ikke pa samme
made som drenge omtalt som slackere pa trods af, at der i vores
observationer ogsa er piger, som viser samme former for adfeerd.
Det, der adskiller drengene fra pigerne, er, at drengene gennem-
gdende giver udtryk for, at det er i orden at vere slacker, og det er
op til en selv, hvor meget man vil deltage.

| vores materiale er der eksempler pa drenge, som star helt uden
for klassens feellesskab, men de bliver - i modsetning til de piger,
der er ekskluderet af sociale fellesskaber — ofte mere usynlige.
Dette skyldes, at det er legitimt at slacke og mere eller mindre
forsvinde ind i et it-univers - bade i og uden for undervisningen.
Nogle af de socialt mindre velfungerende drenge bruger saledes
computeren som et helle, hvor de stille og helt kulturelt legitimt
kan sidde uden at veere en del af et fellesskab. Pa den made bliver
det sveert at se, hvornar drengene er en del og ikke en del af ud-
dannelsen. Det kan fore til et stille frafald”, hvor de drenge, der
ikke inkluderes, ubemarket forsvinder fra uddannelserne.

Grund til bekymring?

Tilbage star vi altsd med et klart paradoks: For hvorfor er det
statistisk set drengene, der klarer sig darligst i ungdomsuddan-
nelserne, nar denne undersogelse viser, at drengene pa mange
mader er mere afslappede, ubekymrede og far mere feedback og
opmarksomhed fra lzererne? Er der grund til bekymring over dren-
genes ubekymrethed?



Svaret er bade-og.

Pa den ene side synes drengenes afslappethed og ubekymrethed
at ggre dem rolige og robuste i forhold til skoleprojektet sam-
menlignet med mange piger. De bliver mindre stressede, de har
overordnet set en mere legende tilgang til undervisningen, og
de formar i flere tilfeelde at lave bade gode og kreative opgave-
l@sninger i forbindelse med undervisningen, ligesom de ogsa fér
mere feedback fra underviserne. Her er der faktisk mere grund
til bekymring for de piger, der i for hgj grad forseger at leve op
til skolens forventninger - i nogle tilfelde ogsa pa bekostning af
deres egen trivsel.

Pa den anden side er der bestemt ogsa grund til bekymring og
grund til, at ungdomsuddannelserne forholder sig mere til de ofte
implicitte kensforskelle, der gor sig geeldende. Hverken drengenes
afslappethed eller pigernes bekymring er udelukkende af det gode,
og begge dele vidner om, at der i uddannelsessystemet er alt for
lidt fokus pa, hvordan kulturelle forventninger til piger og drenge
praeger elevernes uddannelsespraksis.

For en gruppe af drengene er det saledes et problem, at deres
afslappede tilgang til skolen og den manglende italesattelse af
sociale problemer kan fore til, at de ubemarket marginaliseres

i skolen, men ogsa til, at nogle drenge ikke far de ngdvendige
kompetencer i forhold til deres videre uddannelse. Graensen mel-
lem ”loose” og "looser” kan nogle gange synes harfin. For pigerne
kan tendensen til bekymring fore til preestationspres og mistrivsel
og ogsa til, at piger, der ikke ved, hvad de vil, og som ikke kan
performe, bliver ude af stand til at klare sig i uddannelsessyste-
met. Bade stress og slack kan ses som forsvarsstrategier i forhold
til krav i uddannelsessystemet, som nogle eleverne har svert ved
at handtere.




Homogenitet
pa
uddannelsen

Et polariseret uddannelsessystem

| forbindelse med undersggelsen er der indsamlet et omfattende
datamateriale, som rummer bade erhvervsuddannelser, gymna-
siale uddannelser, en produktionsskole og et sarligt kommunalt
tilbud for unge pa "kanten” af ungdomsuddannelsessystemet.
Undersogelsen giver dermed et unikt indblik i den bredde, som
kendetegner ungdomsuddannelserne i Danmark i dag. Det gor
det muligt at udvikle en tveergaende forstaelse af, hvad der pa
tveers af de forskellige uddannelser har betydning for de unges
uddannelsespraksis, samt hvilke variationer og forskelle der gor
sig geeldende. Unge tager skoleprojektet pa sig pd mange forskel-
lige mader, og ken er kun en af de forskelle, der har betydning for,
hvordan unge forholder sig til deres uddannelse. Forskellene er
forsegt illustreret i nedenstdende model:

Retning Manglende retning
Formal Strukturelle Formal
Mening faktorer Mening
Mangel pa
Oplevelse af . Oplevelse af gel p
Laerin, )
at uddannelse (atforhcﬁde at uddanlr;elske gor homogﬂemtet
opbygger L ingen eller kun pa
kon’:pefegncer sig til lzring) begranset uddannelsen
forskel
Personligt Personlige og Manglende
og socialt relationelle personligt og
fundament faktorer socialt fundament

Modellen viser de forskellige faktorer, der har betydning for, hvor-
dan de unge forholder sig til at tage en ungdomsuddannelse. Som
det fremgar, har iser tre faktorer betydning:



1. Den unges personlige ressourcer og forudsetninger i for-
hold til at indgd i relationer pd uddannelsen.
Den unges oplevelse af at lzere noget pa uddannelsen.

3. Den unges oplevelse af retning og formal med uddannelsen.

Modellen viser et pa flere punkter ganske polariseret ungdoms-
uddannelsessystem praget af store forskelle mellem forskellige
grupper af unge. | den ene side befinder sig unge, som har et
solidt personligt og socialt fundament i forhold til at uddanne
sig. Det er unge, som ofte har en familie, der stotter dem i deres
uddannelse, og som deltager aktivt i ungdomslivet med venska-
ber, fritidsaktiviteter, fester etc. Samtidig indgar de i strukturelle
sammenhzange, som virker meningsfulde for dem. De ved - i grove
treek - hvorfor de har valgt den uddannelse, de har, og hvad de
skal med den. De har en retning, og det giver et fundament for
fremtiden. Dertil kommer, at disse unge ofte veelger uddannelser
med en elevsammensztning, som er relativt homogen, og som
iseer findes pa stx og hhx. Det betyder, at de unge, der gar pd ud-
dannelserne, har lignende mader at veaere pa og lignende strategier
for deres uddannelse og fremtid og vaerdier. Det giver en homogen
kultur omkring de unges hverdag og ungdomsliv.

Alt dette betyder, at disse unge gar til uddannelsen med enga-
gement og motivation. Leering giver mening for dem - og de har
meget at sige om lering og uddannelse. Det at have en solid plat-
form at sta pa har altsa betydning for de mader, hvorpa eleverne
forholder sig til og deltager i uddannelse. P4 den anden side er
bagsiden af medajlen ogsd, at der bliver stillet hgje krav, og der er
et hgjt tempo, som medforer, at eleverne iveerksetter forskellige
strategier, som for nogle drenge betyder, at de gér til uddannel-
sen med en afslappethed, der indeholder en risiko for slack. For
pigerne, at de gar til uddannelse med en grundighed og mélrettet-
hed, som kan blive til stress.



De unge, som befinder sig i den modsatte ende af spektret, er
unge, som har en baggrund, hvor de ikke har oplevet samme
ressourcer og stgtte, og unge, som i forskellige grader har sveert
ved at indgd i de sociale relationer i uddannelsen, og som holder
sig meget for sig selv. Nogle af disse unge findes pa uddannelser,
hvor elevsammensztningen er forholdsvis homogen, men mange
findes pa uddannelser, som er karakteriseret ved en hgj grad af
uhomogenitet, som isear findes pa erhvervsuddannelserne. Her er
eleverne meget forskellige, har forskellige baggrunde, forskellige
arsager - mere eller mindre klare - til at vaere pa den pageldende
uddannelse samt vidt forskellige planer for fremtiden. Det gor det
vanskeligt at etablere en ungdomskultur pa uddannelsen, hvor
man “finder hinanden” og far en fornemmelse af at hore til. Her
spiller det naturligvis en rolle, om en uddannelse varer tre &r (som
pa gymnasiet) eller 20 uger (som et grundforlgb).

For disse unge er det desuden karakteristisk, at de ikke ngdven-
digvis har nogen retning med deres uddannelse - de ved ikke helt,
hvorfor de har valgt, som de har, og hvad de vil med det. For
mange spiller strukturerne i uddannelsessystemet en vasentlig
rolle i forbindelse med eksklusion, fordi mange unge ikke kan fa
den praktikplads eller uddannelse, som de gnsker. Alt sammen
forhold, som betyder, at det er sveert for eleverne overhovedet at
forholde sig til leering og uddannelse. Hvis man ikke ved, hvorfor
man er pa uddannelsen, hvad man skal med den, og hvis man sy-
nes, det er svert at indga i relationer og ikke har et socialt funda-
ment at std pa, sa er det en stor udfordring at forholde sig til og
deltage i en uddannelse. Tilsvarende: Hvis man ikke har mulighed
for at fuldfere uddannelsen, fx pa grund af, at man mangler prak-
tik, eller hvis man ikke oplever, at uddannelsen kvalificerer en til et
fremtidigt arbejde, sa bliver den ret hurtigt meningslgs.

Inden for disse to poler er der en rigdom af variationer. Der er
unge, som ved, hvad de vil, men som har sveert ved at deltage i



det sociale pa skolerne. Der er unge, som deltager mere i det so-
ciale end i det faglige. Der er unge, som kamper med personlige
problemer, men som godt ved, hvad de vil etc.

Fokus for indeveerende undersggelse er modellens midterste
niveau: Hvordan eleverne laerer og forholder sig til leering, og hvad
ken betyder for, hvordan forskellige elever in- og ekskluderes i
ungdomsuddannelserne. Samtidig er det tydeligt, at dette niveau
kun kan forstas, hvis det sattes i sammenhang med de ressour-
cer, de unge bringer med sig, og de strukturer og rammer, der
findes i ungdomsuddannelsessystemet.

| stedet for at tale om taberdrenge og vinderpiger bor fokus rettes
mod de rammer, der bdde padagogisk og strukturelt set eksiste-
rer omkring ungdomsuddannelserne. Undersggelsen viser, at der
er meget pa spil for de unge i forhold til at fa en ungdomsuddan-
nelse - bade i form af karakterer, fellesskaber, praktikpladser og
fremtidsudsigter. En stor del af dette spil overlades det til de unge
selv at klare - men som belyst har de langt fra alle de forngdne
ressourcer og den forngdne retning til at kunne klare sig. Hvis
flere unge, bade drenge og piger, skal have en ungdomsuddannel-
se, sd handler det derfor om at udvikle peedagogikker og rammer,
der i hgjere grad understotter de unges forlgb.




Hvor skal der szttes ind

— organisatorisk, padagogisk og
strukturelt — hvis bade drenges og
pigers uddannelsesfrekvens skal oges?

Sigtet med projektet har veeret at kortleegge, hvilken betydning
ken har for drenges og pigers deltagelse i ungdomsuddannelser-
ne. Denne viden kan imidlertid ikke std alene. For hvis flere drenge
og piger skal gennemfgre en ungdomsuddannelse, sa kraever det
forst og fremmest, at der udvikles nye indsatser i ungdomsuddan-
nelserne, der gor det muligt at inkludere flere unge af begge ken. |
dette sidste afsnit opstiller vi med afsat i rapportens konklusioner
anbefalinger i forhold til, hvad |erere, skoleledere og andre akte-
rer i uddannelsessystemet kan ggre for at gge uddannelsesfrekven-
sen blandt sdvel piger og drenge.

Anbefalingerne retter sig bade mod undervisningen, uddannel-
sernes organisering og de mere overordnede strukturer i uddan-
nelsessystemet. Sigtet er at udpege omrader, hvor undersggelsen
giver anledning til, at der i gangsattes udviklingsarbejde.




Padagogisk - i undervisningen
1. Giv plads til forskellige laeringstilgange og interesser
Overordnet set har eleverne mange forskellige interesser og
tilgange i forhold til det at tage en ungdomsuddannelse. Kgn er
et af de omrader, hvor forskellene mellem eleverne viser sig. Det
kommer blandt andet til udtryk ved, at drenge og piger generelt
har en tendens til at have forskellige faglige interesser og patage
sig forskellige roller i undervisningen. Interesser der, selv om de
er kennede, ogsa danner afsat for elevernes motivation. Kgn og
keonsforskelle er sdledes en indbygget del af elevernes kultur og
identitet - og kan ikke ”lukkes ude” af undervisningsrummet. |
stedet bor ken ses som noget, der kan kvalificeres og udvikles gen-
nem undervisningen Blandt ved at:
® Giv plads til forskellige leeringstilgange og
interesser og til, at der er mange mader at vere
elev pa - bade blandt piger og drenge.
® Alle elever skal have mulighed for at laere alle de
kompetencer, der indgar i uddannelsen, ogsa mere
tveerfaglige kompetencer som fx at vere kreativ, styre et
gruppearbejde mv. Men det skal ske med udgangspunkt
i og respekt for elevernes interesser. Tag kon og kennets
betydning op som et tema i undervisningen for at styrke
elevernes refleksioner over, hvad kgn betyder i dagligdagen.

2. Skab overskuelige og aktiverende leringsrum

Bade undervisningsformer, lokaler og holdsterrelser betyder noget
for, om eleverne oplever sig inkluderet i undervisningen - og der-
med ogsa for, hvor mange elever der deltager i undervisningen.

Eleverne har, uanset kgn, behov for at veere aktive i undervisnin-
gen for at fa det fulde leringsudbytte. Tilsvarende har de behov
for at fa feed back pa, hvordan de klarer sig i undervisningen, og
hvad de kan gore for at forbedre deres indsats. Kombinationen



af store hold og meget lzaererstyret undervisning kan imidlertid
betyde, at en stor gruppe elever haegtes af undervisningen (fx de
drenge, der satter sig bagest i undervisningslokalet med deres
computere). Samtidig kan det betyde, at mange - iseer piger -
bliver utrygge i forhold til at sige noget i undervisningen. Derfor er
det vigtigt, at:
® Skab overskuelige leeringsrum. Fx gennem brug af

delehold, veerkstedsundervisning og gruppearbejde -

men ogsa ved at sikre, at bordopstilling og placering

animerer eleverne til at deltage i undervisningen.
® Benyt undervisningsformer, der aktiverer eleverne, og som

gor undervisningen vedkommende og relevant for eleverne.
® Giv jevnligt eleverne feed back pa, hvordan

de klarer sig i undervisningen.
® Evaluer javnligt undervisningen med eleverne og fa deres input

til, hvad der virker befordrende for deres deltagelse og laering.

3. Stot eleverne i at skabe gode sociale

og faglige fallesskaber

En god klassekultur og steerke sociale feellesskaber er for mange
elever en forudsetning for at preestere og deltage i undervis-
ningen. Det ses blandt andet pa de uddannelser, hvor eleverne
organiserer "felleslering” og samarbejder omkring opgaver og
videndeling.

Bade de sociale og faglige fallesskaber er imidlertid mange steder
overladt til eleverne selv. Pa nogle uddannelser er det muligt at
sidde for sig selv i store dele af skoletiden, fx bag en computer,
uden at veere i kontakt med hverken undervisere eller andre elever.
Det kan gge disse elevers risiko for frafald. Samtidig er fellesska-
berne ofte meget konsopdelte og padrager sig meget forskellig
opmarksomhed. Bidde drengenes og pigernes fellesskaber har
imidlertid stor betydning for, hvilke elever der oplever sig som
inkluderet pa uddannelsen, og hvilke der ikke gor.



® Stot eleverne i at udvikle gode og inkluderende fallesskaber
- 0gsa pa tvaers af ken. Fx ved at lave sociale arrangementer,
skifte pladser i undervisningen og organisere leringsgrupper.
® Opbyg en kultur i klassen/pa holdet om, at
man stgtter og hjalper hinanden.
® Stot op om elevernes leringsfellesskaber og
brug dem aktivt i undervisningen.
® Var opmarksom p4, at prastations- og vurderingskrav ikke ma
blive en hindring for, at eleverne kan samarbejde om lering.
Udvikl serlige indsatser over for de elever, der er pa kanten
af fellesskabet — fx elever, der holder sig for sig selv.

Organisatorisk — pa skolen

1. Hjaelp eleverne med at udvikle hensigtsmassige
strategier i forhold til skolen
Der pahviler eleverne et stort ansvar i forhold til at organisere og
gennemfgre deres ungdomsuddannelse. Der er mange presta-
tionskrav at leve op til, og i mange tilfzelde er det op til eleverne
selv, hvordan de vil gore. Fx i forhold at organisere lektier og grup-
pearbejde (iser pa gymnasiet) og i forhold til at finde en praktik-
plads (pa eud). Det stiller store krav til elevernes selvledelse - krav,
som ikke alle elever er i stand til at indfri. Det kan fgre til, at nogle
elever, isar piger, bliver stressede og har svert ved at gennemskue,
hvordan de skal prioritere. Mens andre, oftest drenge, reagerer
ved at veere afslappede og ”slacke” pa skolens krav, hvilket kan
betyde, at de far sveert ved at leve op til kravene pa uddannelsen.
® Gor det tydeligt for eleverne, hvilke indsatser skolen forventer

af dem - men ver ogsa aben for, at eleverne kan have

mange forskellige tilgange i forhold til at uddanne sig.
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® Hjalp eleverne med at udvikle hensigtsmaessige
strategier i forhold til at opfylde skolens krav,
iser i opstarten af uddannelsen.

® Undlad at gore eleverne eneansvarlige for at lgse strukturelle
problemer som fx mangel pa praktikpladser, koordination af
opgaveafleveringer mv. De skal |gses pa et institutionelt niveau.

2. Anvend it padagogisk

It har grundlaeggende forandret elevernes deltagelse i undervisnin-
gen. Det betyder bade, at eleverne kan sgge og dele viden mere
dynamisk, og at flere elever bruger it til underholdning og derved
til at haegte sig af undervisningen.

Det er derfor vigtigt, at elevernes brug af it teenkes ind i skolens
leeringsstrategi, sadan at der settes fokus pd, hvordan it an-
vendes paedagogisk, og ikke alene pa at udbrede - eller regulere
- bestemte teknologier. Eleverne har desuden meget forskellige
it-kompetencer. Nogle elever - heraf flest drenge - er meget kom-
petente i forhold til it og kan inddrages som ressourcepersoner.
Andre elever har brug for feed back og undervisning i forhold til
at udvikle deres it-kompetencer.
® Udarbejd en strategi for, hvordan it skal anvendes i
undervisningen, herunder hvordan it kan bruges til at
fremme elevernes laering og vidensdeling. Overvej ogsa,
om der er omrdder, hvor it ikke fremmer lering.
® Inddrag eleverne i overvejelser om, hvad
god mediebrug pa uddannelsen er.
® Preciser, hvilke kompetencer det kraever hos eleverne
at anvende it, og hvem der er ansvarlig for, at
eleverne udvikler de forskellige kompetencer.



3. Eksperimenter med nye faglige profiler
Elevernes fag- og uddannelsesvalg er med til at skabe et kons-
opdelt ungdomsuddannelsessystem, hvor piger er i overtal pa
nogle uddannelser og drenge pa andre. Kensopdelingen er en
konsekvens af, at elevernes faglige interesser ofte er "kgnnede”,
og drenge og piger derfor har en tendens til at valge forskellige
uddannelser. Kensopdelingen forstaerkes af, at eleverne pa de
forskellige ungdomsuddannelser ofte ikke er i kontakt med hinan-
den - heller ikke der, hvor flere uddannelser er samlet pa en falles
campus.
® Eksperimenter med at udvikle nye faglige profiler, der
blander typiske kvinde- og mandefag og dermed geor det
interessant for elever af begge kon at sege uddannelsen. Et
eksempel er bioteklinjen pa htx, der kombinerer traditionelle
naturvidenskabelige fag med ernarings- og sundhedsfag.
® Udbyd falles valgfag og lav felles sociale
arrangementer pa de uddannelsessteder, hvor flere
ungdomsuddannelser er samlet pa én campus.

Strukturelt — i uddannelsessystemet

1. Mulighed for afklaring undervejs

De nuveerende rammer i ungdomsuddannelsessystemet betyder,
at unge i dag skal vide, hvad de vil i forhold til uddannelse og er-
hverv, nar de er 15 ar. Mange unge er imidlertid ikke pa dette tids-
punkt afklarede om, hvad de vil. Det forer til, at nogle unge veelger
at starte pa uddannelser, som de ikke er afklarede om, og som de
derfor dropper ud af pa et senere tidspunkt. Samt at nogle unge
mister deres motivation i forhold til at leere noget pa uddan-
nelsen. Tilsvarende er der en gruppe af unge med en overvagt af
drenge, der har brug for at fa flere erfaringer, for de er afklarede
og motiverede i forhold til valg af ungdomsuddannelse.




® Skab mulighed for, at unge kan afklare deres uddannelses- og
erhvervsvalg undervejs, blandt ved at gere det lettere at skifte
uddannelse og bygge videre pa eksisterende uddannelse.

® Anerkend at nogle unge har behov for et ’afklarende forlpb’
fx pa produktionsskoler og hgjskoler - og at det ikke kun
er de 'ressourcesvage’ unge, der har et saddan behov.

® Styrk de unges adgang til vejledning - bade
i overgangen til ungdomsuddannelserne og
undervejs. Fx ved at udbygge samarbejdet mellem
ungdomsuddannelserne, UU og Studievalg.

2. Alle unge skal kunne se et perspektiv
med deres uddannelse
En af de stgrste udfordringer i ungdomsuddannelsessystemet er
den polarisering, der eksisterer mellem forskellige ungdomsud-
dannelser - bade hvad angér elevsammensatning, leringsforud-
setninger og fremtidsudsigter. Polariseringen betyder, at eleverne
i praksis har ret forskellige betingelser - bade i forhold til at gen-
nemfere uddannelsen og i forhold til, hvad de kan bruge uddan-
nelsen til efterfelgende. Der er med andre ord ret stor forskel pa
at vare pige og dreng athaengigt af, hvor du befinder dig i uddan-
nelsessystemet. Lige nu er det op til eleverne selv at opna succes i
forbindelse med deres ungdomsuddannelse - og dermed ogsa at
tage ansvar for det nederlag, det er, hvis de ikke kan fuldfere eller
anvende deres uddannelse.
® Alle unge skal kunne fuldfgre og anvende deres uddannelse.
Det kraever blandt andet en mere koordineret indsats i forhold
til at skaffe praktikpladser pa erhvervsuddannelserne. Men
ogsa, at der skabes bedre muligheder for, at de unge kan
bygge videre pa og forbedre deres kvalifikationer - og fx ikke
haenger pa “en darlig studentereksamen” resten af deres liv.
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