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La presente experiencia pretende la transformacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje, en relacién a la adquisicién de capacidades cognitivas (comprender,
analizar, sintetizar, aplicar y valorar), en cualquier materia y a través del desarrollo de
diferentes CCBB. Para ello, nos alejamos de las metodologias tradicionales de exposicién
magistral, aproximandonos a las propuestas de caracter colaborativo y/o cooperativo
(Johnson, Johnson y Holubec, 1999; Maldonado, 2007; Velazquez, 2010, 2013)
dependiendo de las caracteristicas iniciales del alumnado. Ademas, ésta lleva asociada la
utilizacién de procesos formativos que generan en los docentes la necesidad de elaborar
un modelo alternativo de evaluacién y, fundamentalmente, de calificacién (Pérez Pueyo,
coord., 2013). Y se ha llevado a cabo por profesores de diferentes materias y cursos de
educacioén secundaria, pero adecuandola en funcién de la secuenciaciéon de las CCBB
preestablecida (Pérez-Pueyo y Casanova, 2010).

Esta se encuentra encuadrada en un planteamiento global orientado, también, a
la solucién de problemas ortograficos de los alumnos de secundaria, la mejora de las
caracteristicas de elaboracién de trabajos y al formato de presentacién de los mismos.
Este planteamiento es disefiado por el Grupo Internivelar e Interdisciplinar “Actitudes”,
a través del Proyecto INCOBA (Pérez-Pueyo, coord., 2013), ofreciendo un modelo
funcional de desarrollo de las competencias basicas (CCBB), coherente con la legislacion
educativa.

EL SISTEMA DE LAS PREGUNTAS: OBJETIVOS Y DESARROLLO DE UNA
PROPUESTA PARA EL DESARROLLO DE CCBB

El dia a dia nos demuestra que son muchos los alumnos que, durante el proceso
de explicacién de un profesor (exposicién magistral), no prestan atenciéon. En el mejor
de los casos, s6lo muestran algo de interés cuando se aproxima el examen, lo que impide
el desarrollo de aspectos asociados a la capacidad cognitiva (comprender, analizar,
sintetizar, aplicar, valorar). En este sentido, los resultados suelen ser desalentadores; y lo
que es peor, parece no haber solucién...

La primera de las dos fases en las que puede dividirse esta propuesta de

desarrollo de CCBB consiste en que los alumnos, en grupos de entre 3-5 personas,
disefien una bateria de preguntas con sus correspondientes respuestas. Las preguntas y
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respuestas trataran sobre los objetivos y contenidos de la unidad didactica y serviran
para realizar posteriormente un examen que permita comprobar la adquisicién de éstos.

La experiencia pretende que los alumnos adquieran aprendizajes asociados a la
materia en cuestién, pero contribuyendo simultineamente al desarrollo de las CCBB.
Por ello, las actuaciones llevadas a cabo a lo largo de la misma estdn asociadas a la
secuenciacién de estas competencias realizada a nivel del proyecto educativo de los
centros (PEC) en los que se han puesto en practica; basada en los indicadores extraidos
de Pérez Pueyo y Casanova (2010), actualizadas y reelaborada en la nueva publicacién
de Graé (Pérez-Pueyo, coord. 2013).

Los alumnos deberan preparar grupalmente una serie de preguntas “correctas” y
de “calidad” que formaran parte del examen. Seran “correctas” aquellas preguntas que
concuerdan con su correspondiente respuesta, aunque sea obtenidas literalmente del
texto (tipo test, respuestas cortas, completar, etc...). Se consideran de “calidad” aquellas
cuyas respuestas impliquen procesos de reflexién, habilidad para interrelacionar
aprendizajes nuevos u otros ya adquiridos, etc...

Comenzaran, individualmente en sus casas y antes de iniciar la unidad,
intentando seleccionar el numero y tipo de preguntas solicitadas por el profesor que
crean que sintetizan mejor el tema. El primer dia cada alumno expondra sus preguntas
al grupo, valorando entre todos el trabajo realizado, percibiendo qué han considerado
otros como importante y qué han entendido del tema tras su lectura y analisis. Cada
grupo seleccionara una bateria definitiva de preguntas que consideren idéneas y claves
de entre todas las preparadas. El profesor anotara la evolucién de los grupos, ayudara a
resolver las dudas y se asegurard de que entre todas las preguntas estén las que como
docente considera imprescindibles para la superacién de los objetivos didacticos.

Al terminar estas tareas comienza la fase de preparacién del examen. Si bien ésta
es evidentemente individual, puesto que el examen y la calificacién inicial lo son,
intentaremos buscar alternativas que generen vinculos entre los alumnos, ademas del
trabajo de aprendizaje. Para ello utilizaremos fundamentalmente dos estrategias: el
planteamiento de objetivos colectivos y la participaciéon en una dindmica de repaso de
los contenidos en forma de concurso (Arrocha y Serrano, 2010).

Llegados a este punto, cada grupo tendra a su disposicion una bateria de
preguntas disefiadas para el examen de la unidad. Pero, ¢por qué no aprovechar esta
situacion para repasarlas? ¢Es que tenemos miedo a que luego, cuando tengan que hacer
el examen, los alumnos se sepan las respuestas? ¢(Y no es precisamente eso lo que
pretendemos que hagan? A veces nos olvidamos de que los alumnos necesitan saber
coémo se les va a evaluar para poder prepararse mejor y asi obtener una mejor valoracién
de sus conocimientos (Pérez-Pueyo, 2010). Tanto si utilizamos estrategias de motivacién
asociadas a la calificaciéon de los demas miembros del grupo como si implicamos a los
alumnos en concursos, la experiencia nos dice que las notas finales mejoraran
significativamente y, en consecuencia, el clima y la actitud en clase también lo haran.

Otra de las situaciones habituales, desde perspectivas tradicionales, se produce
tras las correcciones de los examenes. Los alumnos tienden a pedir explicaciones por su
nota, tanto si la consideran injusta como si consideran que el criterio cualitativo de
correccion del profesor les ha podido perjudicar. Y es en este punto donde se pone en
funcionamiento la segunda fase de la experiencia.
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En ella, se pretende implicar al alumnado en el proceso de correccién, tanto en la
valoraciéon de un comparfiero (coevaluacién) como en la suya propia (autoevaluacién),
segun los criterios establecidos por el profesor. Finalmente sera éste quien lo valore y
califique (heteroevaluacién). En cualquier caso, inicialmente, la tinica nota valida sera la
calificacién final del docente.

Para estos tres procesos de valoracion utilizaremos escalas, generalmente
graduadas, como instrumento de evaluaciéon que describa los criterios de la actividad.
Estas permiten al profesor determinar la calificacién (instrumento de calificacién) y a
los alumnos realizar una valoracion del grado de consecucién del aprendizaje de la
actividad realizada (instrumento de evaluacién), antes de la calificaciéon final (Pérez-
Pueyo, 2010).

Los criterios, que son de valoracién para las coevaluaciones y autoevaluaciones
por parte de los alumnos, serdan los mismos que para la calificacién del profesor. En este
caso, deberiamos diferenciar entre dos aspectos a valorar: la redaccién grupal de las
preguntas y la cumplimentacién individual del examen.

En lo que respecta a los criterios para la evaluacién de las preguntas redactadas
por los respectivos grupos, se plantea la utilizacion de una escala de valoracion
graduada en la que se establecen criterios organizados en cinco horquillas respecto a los
aspectos que se tendran en cuenta (redaccién correcta de preguntas y respuestas,
porcentaje de preguntas “cortas” y de “calidad”, etc...). En el caso del examen individual
sera necesario determinar unos criterios de correcciéon como son: la fijacién de cuantos
errores restaran un acierto en las preguntas tipo test, establecimiento de una, dos o
hasta tres valoraciones intermedias para las preguntas cortas,... Asi como determinar el
valor de las preguntas de calidad.

CONCLUSIONES

La dinamica establecida con esta propuesta de trabajo en el aula facilita el cambio de
actitud de los alumnos hacia el empleo y desarrollo de determinadas capacidades
cognitivas frecuentemente olvidadas. Ademas, el empleo de estrategias de objetivos
colectivos genera un ambiente de participaciéon especialmente interesante para aquellos
alumnos que mas dificultades presentan habitualmente y que redundan en una mejora
de los resultados académicos propios y de los comparfieros.

Otra de las ventajas encontradas se establece en el hecho de involucrar a los alumnos
en el proceso de evaluacion, teniendo que desarrollar labores eminentemente docentes.
Ademas, genera otro tipo de aprendizajes poco habituales como son el reconocimiento
del trabajo propio y ajeno, es decir, comenzar a trabajar sobre aspectos relacionados con
las competencias de Aprender a aprender y Autonomia e iniciativa personal.
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