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“Un enseignement qui n’enseigne pas a se
poser des questions est mauvais”.
Paul Valéry (1871-1945)

1 Introduccion

Formamos parte, actualmente, de una sociedad con una cultura fundamentalmente
iconica que prima lo visual como medio para la transmision de mensajes. Se tiene,
ademas, generalmente, la idea de que la literatura solo puede emplearse en los niveles
superiores de la ensefianza de lenguas extranjeras o en cursos con un objetivo centrado
en lo literario, al considerarse un material denso y complicado, asi como demasiado
tradicional y, por tanto, superado en los métodos actuales de ensefianza (Sanz Gonzalez
1995). Es preciso, en primer lugar, trabajar en el aula materiales pertenecientes a la vida
real y cotidiana, de forma que la motivacion y el interés del alumnado se vean
aumentados, al responder a las necesidades comunicativas del mismo.

Por otra parte, el uso de la literatura en la ensefanza de espafiol como lengua
extranjera o como segunda lengua (ELE/L2) ha tenido diferentes consideraciones a lo
largo de la historia de la ensenanza de lenguas extranjeras. Sefiala Sanz Pastor:

Afortunadamente, en los ultimos afos, se esta produciendo una rehabilitacion de la
literatura en las aulas de lenguas extranjeras, ya sea como vehiculo o medio para el
aprendizaje de aspectos 1éxico-gramaticales, culturales e incluso artisticos, ya sea como
fuente de técnicas retdricas que pueden ponerse al servicio del disefio didactico (2006,
7).

El despertar del papel de la literatura en la ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras, tras su decadencia con el auge de los enfoques comunicativos, encuentra su
razon de ser, por un lado, en su utilidad para el desarrollo de la competencia literaria y
metaforica; y, por otro, en su calidad de auténtico input significativo para el desarrollo
de las destrezas lingiiisticas y de fuente de informaciéon cultural y contextual en la
lengua meta (Granero Navarro, 2017).

El objetivo del presente trabajo es ofrecer una propuesta didactica que explote un
texto literario clasico, en concreto, la fabula “La cigarra y la hormiga” de Félix Maria de
Samaniego. Ademas de tener en cuenta las ventajas, ya sefialadas, del uso de un texto
literario en el aula, esta propuesta se sirve de los fundamentos y recomendaciones
didécticas de Palacios Gonzélez (2011), quien lleva a cabo una defensa del uso de la
literatura clasica espafiola en el aula de ELE, contrarrestando argumentos como el
desconocimiento de los referentes necesarios para el disfrute del texto o el
distanciamiento lingliistico, especialmente en lo que se refiere al 1éxico empleado; y
planteando la necesidad del docente de motivar al alumnado hacia nuestro patrimonio
literario y brindarle las herramientas necesarias para el goce de estos textos.

Por todo ello, para ilustrar esta propuesta, nos apartaremos del método gramatical y
trataremos de crear un vinculo entre el estudiantado y la literatura mediante la
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interaccion de esta ultima con lo audiovisual y las redes sociales, elementos mas
cercanos a los destinatarios contemplados para las actividades que se plantean.

2 Propuesta didactica
2.1 Marco metodologico

Como cualquier metodologia apropiada, la empleada en esta propuesta sera flexible
y amoldable al contexto en que se utilice, si bien partira de los principales valores que
se desprenden de los modelos didacticos mas en boga de los ultimos afios: el enfoque
comunicativo (Iglesias 1999; Salazar 2006), el enfoque por tareas (Juan Lazaro 1998) y
los enfoques afectivos o alternativos (Roncel Vega 2008; Arnold 2015). En resumen, se
tienen en cuenta las necesidades comunicativas y afectivas de los alumnos, se busca la
capacitacion para una comunicaciéon real, a través de la propia competencia
comunicativa, y no solo de la lingiiistica. Desde este punto de vista, la lengua y los
contenidos gramaticales constituyen un medio para alcanzar un fin, y no un fin en si
mismos.

Se sugiere asimismo para la realizacion de las actividades de esta propuesta la
aplicacion de técnicas de trabajo en grupo, permitiendo enriquecer asi las relaciones
interpersonales y el propio desarrollo personal y social de los alumnos, al tiempo que se
facilita el aprendizaje lingiiistico.

La disposicion del aula sera en forma de U, de modo que todos los alumnos puedan
ver bien al profesor y al resto de estudiantes, posibilitando asi la interaccion entre ellos.
Es una disposicion muy recomendada para las actividades que se plantean en esta
propuesta, tales como puestas en comun o debates, y para trabajar tanto de manera
individual como en parejas o grupos.

En cuanto a los recursos de que debera disponer el aula, se precisara de un proyector
para poder mostrar a los alumnos algunos contenidos audiovisuales. También se
pondran a disposicion de los estudiantes varios diccionarios, tanto bilinglies como
monolinglies. Existe la posibilidad de dejar que usen sus teléfonos moviles u
ordenadores, en el caso de tenerlos, para este fin, teniendo en cuenta que pueden
producirse distracciones.

2.2 Grupo

Para la elaboracion de esta propuesta se ha considerado un grupo de estudiantes
homogéneo, conformado por adolescentes en el curso de troisieme —equivalente a 3.°
de ESO— con edades entre los 14 y los 15 afios, pertenecientes a un instituto francés.
Los alumnos se encontraran, por tanto, en una situacion de no inmersiéon y en un
contexto de ensefianza reglada, lo que condiciona su actitud hacia la lengua objeto de
aprendizaje y hacia este mismo. El nivel del grupo oscilara entre un A2 y un B1 (lo que
el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas denomina un “grado elevado
del nivel Plataforma”, un A2+ [Consejo de Europa 2002]), variando en funcion del
alumno y la destreza en cuestion, puesto que en Francia habitualmente se empieza a
estudiar espafiol en cinquieme, dos afios antes.
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2.3 Objetivos

Los objetivos que persiguen las actividades propuestas a lo largo de esta unidad
didactica iran en consonancia con lo que explicitan el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas y el Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto
Cervantes 2006) para los niveles de usuario basico e independiente.

Desde un punto de vista funcional, al final de las actividades que aqui se proponen
los estudiantes seran capaces de:

1. Describir personalidades y actitudes.
Establecer comparaciones.
Leer y exponer ideas en publico.
Identificar las principales conclusiones y comprender textos claros.
Participar en un debate estructurado y de caracter basico, con cierta ayuda.
Escribir una descripcion de un hecho determinado, real o imaginado, en el pasado.
Narrar una historia.

Nounbkwbd

En cuanto a los contenidos de tipo gramatical, se planea el aprendizaje de:

1. Adjetivos calificativos: oposiciones de polaridad (grados extremos de una
cualidad), prefijacion en los adjetivos evaluativos o valorativos (agradable >
desagradable).

2. Estructuras comparativas de superioridad e inferioridad.

Comparativos cultos latinos mas frecuentes y superlativos en -isimo.

4. La forma del pretérito indefinido y su uso en acciones pasadas enmarcadas en un
momento temporal preciso: paradigma de las formas regulares de las tres
conjugaciones y verbos irregulares.

5. La forma del pretérito imperfecto y su valor descriptivo y habitual o ciclico:
paradigma de los verbos regulares y verbos irregulares (era, iba, veia).

W

Desde un punto de vista Iéxico, los alumnos profundizardn en los campos
semanticos de los animales, especialmente los insectos, y la alimentacion.

Los contenidos culturales no van a ser quizd lo mas resefiable en esta propuesta
didéctica, si bien se tratard de atender al Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas, que propone ya para el primer ciclo de secundaria lo siguiente:

Se podria poner especial énfasis en los elementos socioculturales y sociolingiiisticos tal
como son percibidos mediante una paulatina familiarizacion con los medios de
comunicacion (prensa popular, radio y television). [...] En este modelo de curriculo, la
LE2, que continua hasta el final de la Ensefianza Secundaria, es el foro principal para el
debate cultural e intercultural impulsado por el contacto con las demas lenguas del
curriculo y se centra en textos relacionados con los medios de comunicacién. También
podria incorporar la experiencia de un intercambio internacional que destacara las
relaciones interculturales. Asimismo, habria que considerar el uso de otras asignaturas
(por ejemplo, Historia o Geografia) para contribuir a sentar las bases de un enfoque bien
planificado del pluriculturalismo (Consejo de Europa 2002, 172).

No estd en nuestra mano la imparticion de otras asignaturas, pero existen otros
modos de fomentar la consciencia intercultural, esto es, el resultado de la “observacion,
el andlisis, la interpretacion y la comprension de las diferencias culturales” entre el
mundo de origen y el mundo de la comunidad objeto de estudio (Instituto Cervantes,
Diccionario de términos clave de ELE, s.v. competencia intercultural). Se quiere crear
una conciencia de la propia identidad cultural, que vaya unida al reconocimiento de la
diversidad cultural, dando lugar a la interaccion y la mediacion cultural.
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En las actividades que se proponen en esta comunicacion, los alumnos podran
comparar un texto clasico en su version espafiola y francesa, y enfrentar las actitudes
que ambos autores presentan frente al texto. Con ello se pretende, ademas de facilitar la
comprension del texto en cuestion, lograr un acercamiento entre ambas culturas.

2.4 Materiales y organizacion del trabajo en el aula

El material fundamental en que se apoyara esta propuesta es un texto de Félix Maria
de Samaniego, concretamente la version en verso de la fabula “La cigarra y la hormiga”
(Fabulas en verso castellano para uso del Real Seminario Bascongado, Samaniego

2003):

Cantando la Cigarra que, alegre en otro tiempo,

paso el verano entero, nunca conocio el dafio, 25
sin hacer provisiones nunca supo temerlo.

alla para el invierno. No dudéis en prestarme;

Los frios la obligaron 5 que fielmente prometo

a guardar el silencio pagaros con ganancias,

y a acogerse al abrigo por el nombre que tengo. 30
de su estrecho aposento. La codiciosa Hormiga

Viose desproveida respondid con denuedo,

del preciso sustento: 10 ocultando a la espalda

sin mosca, sin gusano, las llaves del granero:

sin trigo, sin centeno. -iYo prestar lo que gano 35
Habitaba la Hormiga con un trabajo inmenso!

alli, tabique en medio, Dime, pues, holgazana,

y con mil expresiones 15 (qué has hecho en el buen tiempo?

de atencion y respeto -Yo, dijo la Cigarra,

la dijo: -Dofia Hormiga, a todo pasajero 40
pues que en vuestros graneros cantaba alegremente,

sobran las provisiones sin cesar ni un momento.

para vuestro alimento, 20 -iHola!, ;conque cantabas

prestad alguna cosa cuando yo andaba al remo?

con que viva este invierno Pues ahora, que yo como, 45
esta triste Cigarra, baila, pese a tu cuerpo.

En cuanto a la organizacioén del trabajo en el aula, en primer lugar, el profesor
utilizara el proyector para mostrar a los alumnos las vifietas' recogidas en la imagen 1
(véase pagina siguiente), a las que se han retirado previamente los bocadillos y las
intervenciones del narrador. De este modo, estaremos contando una historia de una
manera meramente visual, sin hacer uso de la palabra, de nuevo transmitiendo mensajes
por medio de la iconografia.

Se preguntara a los estudiantes si reconocen la historia que se esta contando y cuél
creen que sera el final de la misma. Dado que existe la version francesa de Jean de La
Fontaine, lo mas probable es que todos o la mayoria de los alumnos conozcan la fabula
y puedan explicar mejor o peor su contenido. Esta actividad se enmarca dentro de las
que reciben el nombre de “actividades de prelectura”. Otra actividad de este tipo
consiste en pedir que enumeren el vocabulario referido a los campos de animales y

! Obra del artista SantosRondon, disponible en DeviantArt:
https://www.deviantart.com/santosrondon/art/La-Hormiga-y-la-Cigarra-01-708873451.
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alimentacion que conozcan. El profesor puede ir escribiendo el 1éxico aportado por los
alumnos en la pizarra para trabajar el vocabulario partiendo de las voces que ya
conocen, ampliando asi su competencia Iéxica y recuperando términos ya conocidos.

A continuacién, y tras una breve presentacion del autor y la época del
Neoclasicismo, se llevara a cabo la lectura propiamente dicha, primero de forma
individual y silenciosa, de manera que los aprendices sean capaces de captar la
informacion del texto. Para facilitar la lectura, y si los alumnos no han sido muy
participativos en la actividad referida al vocabulario, el profesor puede poner a
disposicion de los alumnos fichas de vocabulario elaboradas para la ocasidén, que
incluyan algunas palabras empleadas por Samaniego y otras relacionadas, por ejemplo,
con los campos semanticos antes mencionados.

El texto puede parecer, en primera instancia, de dificil comprension, pero se parte de
la premisa, como ya se ha dicho, de que los alumnos conocen el contenido gracias a la
amplia tradicion literaria de la fabula. Ademads, la actividad de prelectura que
involucraba el comic sirve como presentacion del argumento.

= '\ i,
& ﬂ i [ 34

Imagen 1. Vifietas de “La cigarra y la hormiga”

Al terminar la lectura, el profesor puede comprobar si ha habido una comprensioén
global del texto a través de la realizacién de preguntas sobre el tema: “;qué hizo la
cigarra en verano?”, “;qué le pide a la hormiga en invierno?”, “;donde guardaba la
hormiga su comida?”... En una segunda lectura, se plantea un trabajo cooperativo, en
grupos reducidos (de tres y cuatro individuos), en el que se trabajen las estrategias de
lectura. En este ejercicio se pondra a disposicion de los alumnos el Diccionario esencial
de la lengua espanola (Real Academia Espanola 2006), en el que podran buscar

17



aquellas palabras que supongan un problema para la comprension del texto (provisiones,
aposento, desproveida, preciso, sustento, tabique, prestar, denuedo, pasajero...) y
donde hallaran definiciones mas sencillas que en el Diccionario de la Lengua Espariola,
sin dejar por ello de estar manejando un diccionario académico. Se busca que los
estudiantes aprendan de esta manera a trabajar de forma autonoma, teniendo asi el
control sobre su propio aprendizaje y empleando los recursos que el profesor ha puesto
a su disposicion.

Por ultimo, se hara una lectura en voz alta. Para ello se puede asignar a cada alumno
una estrofa. El profesor atendera a la correccion en la pronunciacion y entonacion de los
estudiantes, llevando a cabo las rectificaciones pertinentes. Al finalizar esta ultima
lectura, se puede preguntar a los alumnos cual creen que es la moraleja o ensefianza de
la fabula, llevando asi a cabo una actividad de poslectura que favorece la meditacion
sobre el texto y la puesta en comun de diversos puntos de vista u opiniones.

Antes de plantear una actividad de expresion escrita a los aprendices, se debe
facilitar su realizacion proporcionandoles el “input comprensible” —siguiendo la
formula krashiana de «i + I»— necesario para que adquieran no solo la habilidad
lingiiistica, sino también la confianza para llevar a cabo la tarea que se les va a plantear.
Sefialan Camps y Ribas: “En el curso de la realizacion del proyecto se distinguen dos
tipos de actividades: a) las de produccion del texto, y b) las orientadas a aprender las
caracteristicas formales del texto que hay que escribir y de sus condiciones de uso”
(2000, 45).

En este caso, vamos a pedirles un ejercicio de escritura creativa (primer tipo de
actividad segun estas autoras). A modo de preparacion previa, pondremos a los
estudiantes en contacto con las caracteristicas estructurales y lingiiisticas del texto meta
(segundo tipo de actividad). Para ello, se explicaran la construccion y los usos de los
pretéritos perfecto simple e imperfecto, necesarios para la construccion de un relato.
Podemos complementar esta informacién con algunos referentes temporales adecuados
para acompanar a cada uno de los tiempos verbales: por ejemplo, el pretérito perfecto
simple puede referirse a ayer, anoche, la semana pasada, el otro dia, hace dos anos,
etc. y el pretérito imperfecto puede acompafarse de expresiones temporales tales como
antes, cuando era pequeno, cada dia, normalmente, siempre, cuando tenia quince
anos... Para presentar los valores de estos tiempos verbales de forma visual —como se
viene repitiendo, el componente visual es de gran importancia en el aprendizaje de
lenguas extranjeras—, accesible y esquematica, podemos acudir a alguna infografia?
(Imagen 2, véase pagina siguiente).

Para asegurar la interiorizacion de los contenidos gramaticales, se volvera al texto
de Samaniego y se pedird a los alumnos que localicen y subrayen las formas verbales
correspondientes a estos dos pretéritos, sefialen la persona en que estan conjugadas y
expliquen el porqué de su uso en cada ocasion, de modo que la reflexién sobre un texto
real lleve a la asimilacion de sus caracteristicas. Se trata, por tanto, en cierta medida, de
un aprendizaje inductivo de la gramatica, parte primordial del enfoque comunicativo
(Rodriguez Abella y Valero Gisbert 1999, 434-436).

2 Fuente: www.lapizdeele.com.
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indefinido

.9

NACI EN 1983.

imperfecto

el

)

- ({QUE HACIAS AYER ENTRE LAS 10 Y LAS 4?
- TRABAJABA. ESTABA EN MI DESPACHO.

Imagen 2. Infografia acerca del uso de los pretéritos indefinido e imperfecto

Khemais Jouini, en su articulo “El texto literario en la clase de espafiol como lengua
extranjera: propuestas y modelos de uso”, plantea, como se hace en esta comunicacion,
la escritura de un texto similar al leido en el aula, o bien una continuacion, variante o
nuevo final. Para este autor,

cuando se trata de aprender a escribir, el texto escrito presenta la ventaja, frente a otras
informaciones tedricas con las que puede combinarse, de facilitar la adquisicion de
conocimientos, retenerlos y poder utilizarlos [...]. Los alumnos en contacto con el
lenguaje escrito aprenden muchos elementos fundamentales acerca de la expresion
escrita. La lectura de textos reales puede ser punto de referencia para profundizar en las
caracteristicas discursivo-lingiiisticas del tipo de discurso que se tiene que escribir
(Jouini 2008, 165).

En el mismo sentido se acude al texto de Samaniego, sin renunciar por ello a las
explicaciones gramaticales de caracter tedrico. Con ello se prepara el terreno para la
siguiente actividad que se va a proponer a los estudiantes, de tipo colectivo y
cooperativo y que explotara la creatividad y la capacidad imaginativa de los alumnos.
En ella, y tomando como punto de partida los tres grupos formados para la actividad de
lectura anterior, se propondréd a cada grupo que realice una de las siguientes tareas de
escritura creativa en el aula:

1. Crea un final distinto para la historia.
2. Cuenta la historia desde el punto de vista de la hormiga.
3. Cuenta la historia desde el punto de vista de la cigarra.

Para ayudarlos, una vez mas, a desenvolverse en el ambito temdtico y discursivo de
los cuentos, se les puede mostrar una infografia (véase pagina siguiente, imagen 3)°
sobre las formulas y conectores discursivos habituales en este tipo de relatos y los
tiempos verbales con los que se combinan (Imagen 3).

Se tendra en cuenta que, en el nivel en que se encuentran los alumnos, estos seran
capaces de escribir descripciones sencillas y narrar una historia, empleando oraciones

3 Fuente: www.lapizdeele.com.
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enlazadas entre si (habilidades de escritura creativa correspondientes al nivel A2, de
acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas). Los textos, por
tanto, no han de ser complejos y extensos, sino emplear los recursos expuestos
anteriormente en la clase.

Mientras los equipos elaboran los textos, el profesor debe tutorizarlos, corrigiendo
posibles errores y proponiendo soluciones y mejoras al alcance de su entendimiento.
Ademas, los alumnos contaran, junto con el Diccionario esencial de la lengua espariola,
con diccionarios monolingiies y bilingiies que les serviran de ayuda en la redaccion. Al
acabar la tarea de escritura, cada grupo ha de elegir un portavoz que se encargara de leer
para toda la clase el resultado de su produccion escrita. Cada texto serd analizado y
comentado por el conjunto de la clase, de forma que se vayan corrigiendo y resolviendo
dudas. Finalmente, el profesor hara un comentario final con las conclusiones.

En un lugar muy lejano...
& Hace mucho tiempo...

Erase una vez...
Habia una vez...

+ PRETERITO IMPERFECTO [normalmente)

Pero un buen dia...
De repente...
De pronto...

+ PRETERITO INDEFINIDO {normalmente)

Finalmente...

f ‘W - Al fin...

Y asi fue como...

Imagen 3. Infografia sobre formulas y conectores discursivos en cuentos y tiempos verbales

En la siguiente parte de la clase, se propone un debate sencillo entre los alumnos.
Para ello se debera dividir la clase en dos grupos de cinco personas, cada uno
defendiendo una tesis. El titulo del debate sera: “;Quién actué mejor: la cigarra o la
hormiga?”.

Para preparar a los alumnos para este debate, se les entregard una lista de adjetivos
calificativos que pueden servir para describir a las protagonistas de la fabula, tales como
generosa, ambiciosa, alegre, triste, codiciosa, trabajadora, vaga y otros formados por
prefijacion como desagradable, imprevisora, despreocupada, maleducada... Con estos
adjetivos se describiran, opondran y compararan las figuras de la cigarra y la hormiga,
con expresiones sencillas que empleen estructuras comparativas, como “La cigarra fue
mas vaga que la hormiga” o “La hormiga fue mas desagradable que la cigarra”. Cada
equipo tratara de convencer al otro de una de las dos posibles tesis:

1. “La cigarra actu6 mejor que la hormiga”, o bien “La hormiga actué peor que la
cigarra”; o

2. “La hormiga actué mejor que la cigarra”, o bien “La cigarra actué peor que la
hormiga”.
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De este modo, se introduce en el aula el uso de dos de los comparativos cultos
latinos mas frecuentes: mejor y peor.

La siguiente actividad pretende, por un lado, ser de caracter mas distendido que las
anteriores; por otro, ejercitar la inica competencia que falta —la comprension oral— vy,
por ultimo, abandonar el papel para acudir a un soporte mas cercano a la cotidianeidad
de los alumnos: el audiovisual. Se ha comenzado con la proyeccién de unas vifietas de
comic y ahora se pretende reproducir un video de YouTube que narra la historia de la
cigarra y la hormiga con un final distinto*: en esta ocasién, la hormiga se presta a
ayudar a su vecina a cambio de su musica. Es decir, se recurre de nuevo a la imagen
para favorecer el aprendizaje y la comunicacion. En una primera reproduccion, el video
se pausara tras cada par de intervenciones, de forma que los aprendices puedan asimilar
lo que oyen (actividad precomunicativa). La segunda reproduccion constituird una
actividad comunicativa de escucha global. Tras reproducir el video dos veces, se pedira
a los alumnos que reflexionen: ;Qué final les ha gustado mas? ;Por qué? ;Transmiten
los dos finales la misma moraleja?

Se propone asimismo la escucha de la cancion del dio “Enrique y Ana”’ en la
misma plataforma, con una breve introduccion sobre la importancia del grupo a finales
de los afios setenta e inicios de los ochenta. Se trata de una forma divertida de animar a
los alumnos a cantar, aplicando el 1éxico que se ha estudiado en el aula y consiguiendo
despertar su interés.

Habitualmente las propuestas que involucran los medios audiovisuales o las redes
sociales se quedan estancadas en los pasos que hemos descrito y no avanzan mas alla.
(Por qué limitar el uso de estos recursos a las competencias basadas en la comprension
en lugar de extenderlo a la produccion propia de los alumnos? En este trabajo sugerimos
que el estudiantado intervenga como agente en un proceso creativo que potencie su
motivacion e interés, asi como sus relaciones interpersonales. El logro de todos estos
objetivos pasa por la utilizacion de las redes sociales que ya conocen y manejan en su
dia a dia, lo que aumentara su implicacion en la tarea. En concreto, acudiremos a
TikTok, una red social cuyo contenido estd formado por videos de corta duracion (entre
tres segundos y tres minutos), que pueden tratar temas muy variados y presentar
diferentes formatos, la mayoria de ellos de tipo musical, aunque también hay usuarios
que utilizan sus cuentas como medio de difusiéon de informacién del cardcter mas
diverso (desde coémicos a historiadores, pasando por entrenadores personales o
cocineros que comparten sus recetas). Por estos motivos —brevedad y variedad— se trata
de una herramienta de gran utilidad para su explotacion en el aula, ya que puede
adaptarse a todo tipo de situaciones o tematicas.

Los adolescentes y jovenes estan al tanto de los ultimos trends (tendencias) y
challenges (retos) que dominan esta plataforma. La siguiente propuesta se aprovecha de
este hecho para involucrar a los alumnos en el aprendizaje de la lengua (el input
necesario para producir un nuevo texto lo proporciona la propia red social y el
conocimiento que de ella tienen los alumnos), algo que la tiktoker Reece D’Angelo
(@piecesofreeces) ya recomienda, en cierto modo, en un video en su cuenta®:
plantearemos la posibilidad de que cada uno de ellos —o bien en grupos— grabe un
TikTok en espafiol que responda a la tematica de “La cigarra y la hormiga” y se ajuste

95

4 La Hormiga y La Cigarra - Proyecto Final Medios, Cultura y Sociedad, en
https://youtu.be/WIOLtV75GUO.
5 61- ENRIQUE Y ANA - LA CIGARRA, en

https://www.youtube.com/watch?v=YZ5FEQi0G00&ab_channel=arqgmauh.
¢ Contenido disponible en https://vm.tiktok.com/ZMdt4dh7G/.
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al formato de alguna de las tendencias virales de Tiktok en el momento. Un modelo de
formato es el que toma el estribillo de la cancion Toy buenisimo, de Jensi Jenno:

No 'toy bueno, no, 'toy buenisimo
y si, aperisimo,

pa' lo bueno soy malisimo

y pa' lo malo soy buenisimo.

Los usuarios de la plataforma reescriben la letra de la cancion aplicandosela a si
mismos. Por ejemplo, Diego Ross (@dgoross) sustituye los versos de Jensi Jenno por
los siguientes’:

No soy gato, no, soy gatisimo,
y si, soy monisimo,

por el dia sobadisimo.

y por la noche a topisimo.

Los estudiantes podrian usar esta “plantilla” para describir el personaje de la cigarra,
por ejemplo, dando como resultado una composicion de este estilo:

No soy cigarra, no, cigarrisima,

y si, soy vaguisima,

en verano, tiradisima

y en invierno, ‘toy hambrientisima.

Con la creacion de este texto retomamos también el tema de los comparativos y
superlativos, esta vez empleando la formacion de superlativos absolutos mediante la
adicion del sufijo -isimo. Existen, ademas, otras muchas tendencias que otorgan a los
usuarios mas libertad creativa y que, por lo tanto, ofrecen muchas posibilidades de
explotacion®,

Se puede plantear la posibilidad de realizar un concurso de tiktoks entre los
alumnos: cada uno llevara su propuesta al aula, donde se llevara a cabo el visionado de
todos ellos y se procedera a la votacion por parte de los propios estudiantes. El que
resulte ganador podréd tener un premio acordado con anterioridad (la publicacion del
TikTok en redes de la institucion educativa, la adiciéon de alguna décima en el proximo
examen, salir cinco minutos antes de clase...).

3 Conclusiones

Este trabajo insiste en la importancia de fomentar el uso de la literatura en el aula,
atendiendo para ello a los intereses y necesidades del alumnado mas joven, que afectan

7 El contenido de este creador se puede visionar en el siguiente enlace:
https://vm.tiktok.com/ZMdtX4gXj/.
8 Algunos ejemplos son los siguientes:

e  https://vm.tiktok.com/ZMdt4H4Jg/ (@eddieboyvandabosh)

e  https://vm.tiktok.com/ZMdt4w8Gd/ (@rug)

e  https://vm.tiktok.com/ZMdt4GLa9/ (@tobcelia0)

e  https://vm.tiktok.com/ZMdt47M s/ (@paablonietoo)

En ellos el sonido es el que organiza y determina el relato (todos los videos que comparten ese sonido
cuentan historias parecidas en su estructura, pero muy diversas en cuanto al contenido).
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a la eleccion del método y los materiales empleados, en este caso, enfatizando el uso de
recursos audiovisuales y, en concreto, redes como TikTok.

Debemos tener en cuenta que textos como el explotado en esta propuesta no se
dirigen a estudiantes de espafiol sino a hablantes nativos y, muchas veces, como es el
caso, tampoco han pasado por un proceso de adaptacion para este tipo de estudiantes.
Ademas, el lenguaje de textos antiguos como esta fabula puede suponer una dificultad
adicional. Pese a ello, confiamos en lograr motivar a los alumnos para participar en las
actividades propuestas, que creemos cercanas a su realidad cotidiana.
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