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1  Kansalliskielia koskeva lainsaadanto ja
sen soveltamisen seuranta

1.1  Kielilainsaadannosta

Perustuslain mukaan (731/1999, 17 §) Suomen kansalliskielid ovat suomi ja ruotsi.
Tarkemmin kielellisista oikeuksista maaritellaan seuraavasti: "Jokaisen oikeus kayt-
taa tuomioistuimessa ja muussa viranomaisessa asiassaan omaa kieltaan, joko
suomea tai ruotsia, seka saada toimituskirjansa talla kielella turvataan lailla. Julkisen
vallan on huolehdittava maan suomen- ja ruotsinkielisen vaeston sivistyksellisista ja
yhteiskunnallisista tarpeista samanlaisten perusteiden mukaan.”’

Kielilaissa (423/2003) maaritelldaan, kuinka naita kielellisia oikeuksia tulee toteuttaa
kaytannossa. Lain tavoitteena on varmistaa jokaisen oikeudet tuomioistuimessa

ja muussa viranomaisessa. Laissa todetaan myds, etta viranomainen saa tarjota
parempaa kielellista palvelua kuin laki edellyttaa. Laissa on kuvattu tarkemmin esi-
merkiksi, miten yksityishenkil6lla on oikeus kdyttaa suomea tai ruotsia valtion viran-
omaisessa ja kaksi- tai yksikielisessa kunnallisessa viranomaisessa.

Kielilain uudistamisen yhteydessa uudistettiin myds laki julkisyhteisdjen henkils-
tolta vaadittavasta kielitaidosta, ns. kielitaitolaki (424/2003). Tassa laissa kuvataan
kielitaitovaatimuksia ja mahdollisuutta kielitaidon osoittamiseen valtionhallinnon
kielitutkinnoilla. Tata lakia tdsmentda Valtioneuvoston asetus suomen ja ruotsin
kielen taidon osoittamisesta valtionhallinnossa (481/2003) (ns. kielitaitoasetus),
jossa maaritellaan, millaista suomen ja ruotsin kielen taitoa voidaan osoittaa
valtionhallinnon kielitutkinnoilla ja miten yleisessa kielitutkinnossa osoitettu kieli-
taito voidaan rinnastaa valtionhallinon kielitutkinnossa osoitettuun kielitaitoon.
Yleisen kielitutkinnon tasot 4 ja 5 vastaavat valtionhallinon kielitutkinnossa osoi-
tettua hyvaa taitoa ja yleisen kielitutkinnon taso 3 tyydyttavaa taitoa. Tassa asetuk-
sessa kuvataan myds, miten suomen tai ruotsin taitoa voidaan osoittaa opintojen
yhteydessa, esim. ylioppilastutkinnossa tai korkeakouluopinnoissa. Tasta asetuk-
sesta maarittyy sita kautta korkeakouluopintojen yhteydessa suoritettavan toisen
kotimaisen kielen vaatimustaso ja millaisia tutkintotodistusmerkintoja korkea-
kouluilla on oikeus antaa toisesta kotimaisesta kielesta. Asetuksen mukaan korkea-
kouluopintojen yhteydessa voi osoittaa hyvaa tai tyydyttavaa suullista tai kirjallista
toisen kotimaisen kielen taitoa.


https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/kieli-ja-kaantajatutkinnot/valtionhallinnon-kielitutkinnot-vkt
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/kieli-ja-kaantajatutkinnot/valtionhallinnon-kielitutkinnot-vkt
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/kieli-ja-kaantajatutkinnot/yleiset-kielitutkinnot-yki
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Korkeakouluopintojen yhteydessa osoitettavasta toisen kotimaisen kielen taidosta
on tarkemmat saadokset erikseen yliopistoista ja ammattikorkeakouluista (ks. tark.
luku 4.1.1). Samalla tavoin on useita muita lakeja ja asetuksia, joissa maaritellaan
tiettyja kielitaitovaatimuksia.

Kielilainsaddantduudistusten myota tuli tarpeelliseksi myds uudistaa valtion-
hallinnon kielitutkintojarjestelmaa ja laatia esimerkiksi valtionhallinnon kieli-
tutkintojen perusteet, joissa on kuvattu, millaista osaamista tyydyttavaan, hyvaan
tai erinomaiseen toisen kotimaisen kielen taitoon vaaditaan kielitaidon eri osa-
alueilla (ks. tark. Leblay 2007). My0s korkeakoulujen ruotsin kielen arviointikritee-
reitd ja -menetelmia kehitettiin vastaamaan lainsdaddannodssa esitettyja vaatimuksia
opetus- ja kulttuuriministerion rahoituksella KORU-hankkeessa (ks. tark. Elsinen &
Juurakko-Paavola 2006).

1.2 Kielilainsaadannon toteutumisen seurannasta ja
kehittamistoimenpiteista

Kielilainsadadannon toteutumisen seurannaksi perustettiin kieliasiain neuvottelu-
kunta (ks. tark. Valtioneuvoston asetus kielilain taytantéonpanosta 433/2004). Se
toimii oikeusministerion yhteydessa, ja sen tehtavana on edistaa kielellisia oikeuk-
sia. Taman lisdksi valtioneuvosto paatti kielilainsaddannon uudistuksen yhteydessa,
ettd eduskunta saa joka neljas vuosi kertomuksen kielilainsadadannon soveltami-
sesta viranomaisissa. Ensimmainen kertomus kielilainsadadannon soveltamisesta
julkaistiin vuonna 2006, ja siina todettiin kehitysta jo tapahtuneen, mutta
kokonaistilanteen olevan seuraava: "On kuitenkin ilmeistd, etteivat kansalliskielia
koskevat kielelliset oikeudet kaikilta osin toteudu lainsaadannon edellyttamalla
tavalla.” (Valtioneuvoston kertomus kielilainsaadannon soveltamisesta 2006, 68.)
Kehittdmistoimenpiteina esitettiin muun muassa kansalliskielten opetuksen riitta-
vyyden arviointia ja kansalliskielten opetusmenetelmien ja oppimisymparistdjen
kehittamista oppijoiden kannustamiseksi suullisen kielitaidon oppimiseen
(Valtioneuvoston kertomus kielilainsaadannon soveltamisesta 2006, 73).

Seuraava kielikertomus julkaistiin vuonna 2009. Siina viitattiin Opetushallituksen
vuonna 2008 toteuttamaan peruskoulun B1-ruotsin oppimaaran arviointiin, jonka
tulosten mukaan oppimistulokset olivat heikentyneet jonkin verran verrattuna seit-
seman vuotta aikaisemmin toteutettuun arviointiin (ks. tark. Tuokko 2009). Kerto-
muksessa ennakoitiin ylioppilastutkinnossa ruotsin kirjoittavien vahenevan maaran
johtavan mahdollisesti ongelmiin niin korkeakouluopinnoissa kuin julkishallinnossa
seka viitattiin tyon alla olevaan selvitykseen kansalliskielten opetuksesta.


https://oikeusministerio.fi/kieliasiain-neuvottelukunta
https://oikeusministerio.fi/kieliasiain-neuvottelukunta
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Kertomuksessa on myos useita viitteita Kielikoulutuspoliittisen projektin julkaisun
artikkeliin (ks. tark. Pyykko et al. 2007), jossa nostetaan esille korkeakoulujen ruotsin
opetuksen haasteita. (Valtioneuvoston kertomus kielilainsaadannon soveltamisesta
2009, 64-65.)

Kertomuksesta ilmenee my®6s, ettd eduskunta oli joulukuussa 2008 hyvaksynyt
lukiolain muutoksen, joka koski suullisen kielitaidon arviointia (Valtioneuvoston
kertomus kielilainsdadannon soveltamisesta 2009, 60-62). Taman muutoksen taus-
talla oli suullisen kokeen lisaamista ylioppilastutkintoon selvittaneen tyéryhman
esitys vuodelta 2006, joka oli seuraava:

"Muutetaan nykyisten opetussuunnitelman perusteiden toinen A- ja B1-oppi-
mddrien valtakunnallisista syventdvistd kursseista suullisen kielitaidon kurssiksi,
jonka yhteydessd suullinen kielitaito arvioidaan Opetushallituksen tuottamien
kokeiden ja arviointikriteerien avulla. Kurssin opettaja suorittaa suullisen kieli-
taidon arvioinnin kurssin aikana.” (Opetusministerié 2006, 43.)

Suullinen koe piti tulla lukioissa kayttoon viimeistdan 1.8.2010, ja Opetushallitus sai
tehtavakseen suullisen kokeen laatimisen. Se avasi lukioiden kadytto6n 1.11.2010
verkkopohjaisen koepankin, joka on edelleen kaytdssa. (Ks. tark. Opetushallitus
2023a.)

Vuosina 2011-2012 julkaistiin useita selvityksia kansalliskielista ja niiden opetuksen
kehittamisesta seka Kansalliskielistrategia (2012). Kansalliskieliselvityksessa
(2011, 69) todetaan seuraavasti:

"Etenkin ruotsin kielen opetuksessa ja oppimisessa sekd ylioppilastutkinnossa
toisen kotimaisen kokeen poisvalinneiden mdcdircissé viime vuosina tapahtuneen
kehityksen sekd perustuslakivaliokunnan kannanottojen perusteella on

selvddi, ettd kielellisten oikeuksien toteutumisen turvaamiseksi tarvitaan
toimenpiteitd toisena kotimaisena kielend opetettavan ruotsin kielen osaamisen
parantamiseksi ja ettd toimenpiteitd tarvitaan kaikilla kouluasteilla esi- ja
perusopetuksesta Idhtien. Toimenpiteiden avulla erityisesti ruotsin kielen
osaamisen kehitys tulee saada kédnnettyd selkedisti mydnteiseen suuntaan, jotta
perustuslain 17 §:n kielelliset oikeudet voidaan turvata.”

Kansalliskieliselvityksessa (2011, 70) tulee ensimmaisen kerran esille ehdotus
B1-kielen eli ruotsin opetuksen aloituksen varhentamisesta ja siirtémisesta perus-
koulun 6. luokalle. Muutosta perustellaan silla, etta sen odotetaan vaikuttavan
erityisesti oppijoiden asenteisiin. Ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen ruotsin

10
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opetukseen todetaan tarvittavan lisaresursseja, koska muut ehdotetut toimenpiteet
nakyvat niiden opiskelijoiden ruotsin opintojen lahtotasossa vasta pitkan ajan
kuluttua.

Takala (2012) laati valtioneuvoston kanslian toimeksiannosta raportin siita, miten
suomea ja ruotsia osataan didinkielina ja toisina kansalliskielina peruskoulun ja
lukion paattdvaiheessa. Takala (2012) tuo selvityksessdan esille, etta ruotsin kielen
osaaminen on heikkoa seka peruskoulussa etta lukiossa. Peruskoulun tulosten
osalta han viittaa peruskoulun paattévaiheen B1-ruotsin arviointiin vuonna 2008

ja siina todettuihin heikompiin tuloksiin kuin vuoden 2001 arvioinnissa (ks. tark.
Tuokko 2009). Ruotsin valinnaisuus ylioppilastutkinnossa nakyy Takalan (2012)
mukaan ruotsin ylioppilaskokeeseen osallistuvien maaran selkedn vahentymisen
lisaksi sukupuolten ja alueiden valisina eroina. Osaamisen heikentymisesta kertovat
puolestaan pudonneet pisterajat.

Raportissa Toiminnallista ruotsia (Opetus- ja kulttuuriministerio 2012) esitetaan eri
kouluasteiden oppimistulosten ja oppijoiden motivaatiotekijoiden esittelyn lisaksi
konkreettisia toimenpiteita ruotsin opetuksen kehittamiseksi eri kouluasteilla. Haas-
teeksi nostetaan erityisesti opetuksen nivelvaiheet niin siirryttaessa peruskoulusta
toiselle asteelle kuin toiselta asteelta korkeakouluihin. Kehittamistoimet jakau-
tuvat kolmeen paateemaan: 1. koulutusjatkumon periaatteen ja yhdenvertaisen
oppimisen turvaaminen, 2. opetussuunnitelmien ja -menetelmien kehittaminen ja
3. maahanmuuttajien ruotsin kielen oppimisen kehittaminen. Koulutusjatkumon
periaatteen turvaamiseksi nostetaan esille esimerkiksi ruotsin kielen opetuksen
varhentamisen selvitys ja korkeakoulujen ruotsin opetuksen kehittaminen. (Opetus-
ja kulttuuriministerié 2012, 59.)

Nama toimenpiteet kuten myds muita taman tyoryhman esittamia seka Takalan
(2012) selvittamia taustatietoja nostettiin esille myds Kansalliskielistrategiassa
(2012). Sita kuvataan kehittamishankkeena, jonka tavoitteena on turvata kahden
elinvoimaisen kansalliskielen asema Suomessa. Sen laatimiseen vaikutti tieto siita,
etta kielilainsaadanto ei ole toteutunut kaikilta osin ja etta “suomen ja ruotsin kielta
koskeva nykytilanne ei ole tyydyttava pitkalla aikavalilld”. (Kansalliskielistrategia
2012,9.)

Kansalliskielistrategiassa (2012, 42) hyvaa kielitaitoa ja kieltenopetuksen kehitta-
mista kuvataan seuraavasti:

"Hyvd kielitaito on kaiken kielenkdytdn ja elinvoimaisen kaksikielisyyden avain,

ja tdstd syystdi riittcivd kielten oppiminen on turvattava kaikilla oppimisasteilla.
Opetusta tulee tulevaisuudesta kehittddi siten, ettd se entistd enemmdn ottaa
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huomioon viestinndilliset taidot. Myds kielikylpyopetuksen tarjontaa pyritddn
laajentamaan. Ruotsin kielen oppimistason kohentamiseksi olisi jatkossa
aiheellista selvittdd mahdollisuutta lisctd ruotsin kielen tuntimddiréd ainakin
siten, ettd opetuksen jatkumo varmistetaan yldkoulun viimeisille luokille asti.”

Konkreettisina toimenpiteina mainitaan myos korkeakoulujen ruotsin opetuksen
kehittdminen: "Valtioneuvosto suosittelee, etta korkeakoulut kehittavat opetus- ja
kulttuuriministerion tuella menetelmia, joilla turvataan yliopistojen tutkinnoista
annetussa valtioneuvoston asetuksessa (794/2004) vaadittavan suomen ja
ruotsin kielen taidon saavuttaminen.” (Kansalliskielistrategia 2012, 45.) Opetus-
ja kulttuuriministerio ottikin yhteytta sekda ammattikorkeakouluihin etta yliopis-
toihin tallaisesta hankerahoituksesta ja ohjasi korkeakoulut suunnittelemaan
yhteisen kehittamishankkeen, Ruotsin opetuksen kehittaminen korkeakouluissa
(ROKK-hanke), joka toteutui vuosina 2014-2016. Hankkeessa oli kolme keskeista
kehittamiskohdetta: joustavien opintopolkujen luominen, arviointikaytanteiden
kehittaminen ja integrointimallien luominen. (Ks. tark. Juurakko-Paavola & Rontu
2016.)

Vuoden 2013 kielikertomuksessa viitataan aikaisempiin raportteihin ja tuodaan
esille samoja kehittamisehdotuksia. Korkeakoulujen haastavaa tilannetta ruotsin
opetuksessa kuvataan seuraavasti:

"Nykytilanne alemmilla kouluasteilla on johtanut siihen, ettd korkeakoulut
joutuvat korjaamaan puutteellisia ruotsin kielen taitoja, mikd vihentdd
entisestddn niiden mahdollisuuksien kehittdd opiskelijoiden taitoja esimerkiksi
tyéeldmdin tarpeisiin.” (Valtioneuvoston kertomus kielilainsddddnndn
soveltamisesta 2013, 26.)

Kansalliskielistrategian valiraportissa (2015, 19) toteutuneina kehittamistoimen-
piteind mainitaan ruotsin kielen opetuksen varhentaminen syksysta 2016 alkaen
ja Svenska nu -hankkeen rahallinen tukeminen. Suurimpana haasteena nostetaan
esille vallitseva asenneilmasto erityisesti ruotsin kielta kohtaan.

Vuoden 2017 kielikertomus poikkeaa muista kielikertomuksista siing, etta se ei
sisalla ollenkaan viittauksia ruotsin kielen opetuksen kehittamiseen. Siina paapaino
on kielellisten oikeuksien toteutumisessa erityisesti sosiaali- ja terveydenhuollossa
seka valtion omistamissa yhtitissa. Paatelma on, etta sosiaali- ja terveydenhuollossa
ruotsin kielen taitoisesta henkilokunnasta on puutetta ja etta olisi valttamatonta
I6ytaa uusia menetelmia seka henkilokunnan kielitaidon parantamiseksi etta
ruotsin kielta taitavan henkilékunnan palkkaamiseksi. Valtion omistamat yhtiot
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saavat huonoa palautetta ruotsinkielisista palveluista, ja myos niilla on vaikeuksia
rekrytoida ruotsin kielen taitoista henkil6stoa. (Hallituksen kertomus kielilain-
sdaddannon soveltamisesta 2017, 131, 135.)

Viimeisin kertomus on vuodelta 2021. Hallitusohjelmaan oli kirjattu, ettd laaditaan
ohjelma toisen kotimaisen kielen oppimisen vahvistamiseksi kouluissa ja selvitetdaan
mahdollisuutta palauttaa ruotsi pakolliseksi ylioppilastutkinnossa. Kertomuksessa
mainitaan myos kielten opiskelun vdheneminen ja sithen mahdollisina syina
ulkoiset resurssit ja opetusjarjestelyt kuten esim. lukio-opintojen kuormittavuus.
Lisaksi esille nostetaan todistusvalinnassa korkeimmat pisteet antaviin aineisiin
keskittyminen. Epaonnistuneena kehittamistoimenpiteena edelliselta hallitus-
kaudelta mainitaan kokeilu toisen kotimaisen kielen vapaaehtoisuudesta perus-
opetuksessa, joka ei toteutunut ollenkaan vahaisen hakijamaaran takia. (Hallituksen
kertomus kielilainsaddannon soveltamisesta 2021, 112-113.)

Uusi kansalliskielistrategia julkaistiin vuonna 2021. Siina korostetaan monipuolisen
kielitaidon tarkeytta seka elinvoimaista kaksikielisyytta ja rinnakkaiskielisyytta.
Strategian mukaan naiden edellytyksena on kansalliskielten hyva osaaminen,
tavoitteellinen opetus ja mielekds oppiminen. Strategiassa nousee myos esille
kielenoppimisen koko jatkumon tarkastelu varhaiskasvatuksesta korkeakouluihin
seka opettajien perus- ja taydennyskoulutuksen kehittamistarpeet. Lisdksi rapor-
tissa nostetaan esille toiminnallinen kaksikielisyys ja monikielisyys, joiden ajatellaan
kehittyvan parhaiten aidossa vuorovaikutuksessa. Siksi kielikylpyopetus nostetaan
yhtena hyvana kehittamiskeinona esille. (Kansalliskielistrategia 2021, 102-105.)
Seuraava kuvaus tiivistaa hyvin strategiassa esitetyt tavoitteet kielikoulutuksen
kehittamiseen:

"Tulevaisuudessa on tdrkedd varmistaa kielipolun jatkumo molemmilla
kansalliskielillé varhaiskasvatuksesta korkeakoulutukseen. Kielen oppimisen
tavat kehittyvdt ja muuttuvat ja on tdrkedd, ettd opetus ja kielikoulutus
perustuvat uusimpaan tutkimukseen. Monikielisyys ja rinnakkaiskielisyys ovat
hyvd Idhtékohta myds kansalliskielten kehittdmiselle ja todellisuutta nykypdivin
yhteiskunnassa. Tdmd tulisi huomioida kielipolitiikan linjauksia laadittaessa.”
(Kansalliskielistrategia 2021, 105.)

Kansalliskielistrategiassa (2021, 138-139) todetaan, etta kansalliskielten opiskelua
eivat ole edistaneet tadhan mennessa toteutuneet kehittamistoimet: B1-opetuksen
varhentaminen on vahentanyt ruotsin opetustunteja ylakoulussa, ylioppilas-
tutkinnossa toisen kotimaisen kielen valinnaisuus on johtanut lahes jatkuvasti
vahenevaan maaraan ruotsin kirjoittajia ja korkeakoulujen todistusvalinta on myos
vaikuttanut kielten opiskelumotivaatioon.

13



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:14

Kansalliskielistrategiassa (2021, 137) on nostettu yhdeksi paamaaraksi, etta jokai-
sella on mahdollisuus opiskella kansalliskielid ja haasteeksi, ettd motivaatio toisen
kotimaisen kielen opiskeluun on laskussa. Strategiaan on kuvattu seitseman
toimenpidetta, joiden avulla tama paamaara yritetaan saavuttaa. Edellisen
hallituksen ministeritydryhma esitti ndiden toimenpiteiden toteuttamista kesa-
kuussa 2022 ja ehdotti Opetushallituksen nimittamista vastaamaan kehittamis-
hankkeen toteutuksesta (Opetus- ja kulttuuriministerié 2022). Opetushallitus (2022)
on laatinut konkreettisen toisen kotimaisen kielen kehittamisohjelman yhdessa
opetus- ja kulttuuriministerion kanssa. Ohjelman kokonaisbudjetti on miljoona
euroa, ja siina on kahdeksan toimenpidekokonaisuutta, jotka kohdistuvat varhais-
kasvatuksesta opettajankoulutukseen ja joita toteutetaan vuoden 2023 loppuun asti.

Toimeksianto talle selvitystyolle maariteltiin myos kesakuussa 2022:

"Ministeriryhmd pdditti esittdd, ettd hallitus toteuttaisi selvityksen, mitd toisen
kotimaisen kielen pakollisuuden poistaminen ylioppilastutkinnosta on merkinnyt
Suomen kielitaidon kannalta. Selvityksessd tulee ottaa kantaa missé vaiheessa
vdhenevd mddrd suomenkielisid oppilaita, jotka suorittavat ruotsin kielen osana
ylioppilastutkintoa voi vaikuttaa ruotsinkielisten perustuslailliseen oikeuteen
saada palvelua omalla kielelldén.” (Opetus- ja kulttuuriministerié 2022.)

Tassa selvitystydssa on tavoitteena [6ytaa vastaus naihin edella esitettyihin kysy-
myksiin. Tarkennetun toimeksiannon perusteella tavoitteena on lisaksi selvittaa,
miten ylioppilastutkinnon kokeen rakenne on vaikuttanut korkeakoulujen tarjoa-
maan toisen kotimaisen kielen opetukseen ja sen vaatimuksiin seka tehda toimen-
pide-ehdotuksia toisen kotimaisen kielen osaamisen vahvistamiseksi.

1.3 Korkeakouluopintojen yhteydessa osoitettavaa toisen
kotimaisen kielen taitoa koskeva lainsaadanto

Korkeakouluopintojen yhteydessa osoitettavasta toisen kotimaisen kielen taidosta
on erikseen ammattikorkeakouluja ja yliopistoja koskevat asetukset, mutta asetus-
ten sisallot ovat hyvin samankaltaiset. Ammattikorkeakoulujen osalta kuvaus on
seuraava:

"Opiskelijan tulee ammattikorkeakoulututkintoon sisdltyvissd opinnoissa tai
muulla tavalla osoittaa saavuttaneensa 1) sellainen suomen ja ruotsin kielen
taito, joka julkisyhteisdjen henkilGstéltd vaadittavasta kielitaidosta annetun

lain (424/2003) mukaan vaaditaan korkeakoulututkintoa edellyttévddn
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virkaan kaksikieliselld virka-alueella ja joka ammatin harjoittamisen ja
ammatillisen kehityksen kannalta on tarpeellinen” [--] (Valtioneuvoston asetus
ammattikorkeakouluista 1129/2014, 7 8.)

Yliopistojen osalta toisen kotimaisen kielen taitoa kuvataan seuraavasti:

"Opiskelijan tulee alempaan tai ylempdicn korkeakoulututkintoon sisdltyvissd
opinnoissa tai muulla tavalla osoittaa saavuttaneensa: 1) suomen ja ruotsin
kielen taidon, joka julkisyhteisdjen henkilGstéltd vaadittavasta kielitaidosta
annetun lain (424/2003) 6 §:n 1 momentin mukaan vaaditaan valtion
henkilostélté kaksikielisessd viranomaisessa ja joka on tarpeen oman alan
kannalta [--]” (Valtioneuvoston asetus yliopistojen tutkinnoista 794/2004, 6 §.)

Keskeista naissa kummassakin asetuksessa on asetuksen kaksiosainen vaatimus
toisen kotimaisen kielen taidosta: rinnastaminen julkisyhteisdjen henkilostolta
vaadittavaan kielitaitoon madrittelee, minka tasoista osaamista opiskelijan tulee
osoittaa ja tarpeellisuus oman ammatin harjoittamisen ja ammatillisen kehityksen
tai oman alan kannalta maarittelee, millaista osaamisen tulisi olla sisall6llisesti.

Kummassakin asetuksessa todetaan lisaksi seuraavasti (vain vaihtaen yliopiston
sijaan ammattikorkeakoulun):

"Mitd 1 momentissa sdcddetdidn, ei koske opiskelijaa, joka on saanut
koulusivistyksensd muulla kuin suomen tai ruotsin kielelld, eiké opiskelijaa, joka
on saanut koulusivistyksensd ulkomailla. Tdllaiselta opiskelijalta vaadittavasta
kielitaidosta mdicirdd yliopisto. Yliopisto voi erityisestd syystd vapauttaa
opiskelijan 1 momentissa sdddetyistd kielitaitovaatimuksista osittain tai
kokonaan.” (Valtioneuvoston asetus yliopistojen tutkinnoista 794/2004, 6 §.)

Tama lisateksti antaa siis seka yliopistoille ettd ammattikorkeakouluille luvan
vapauttaa opiskelijan toisen kotimaisen kielen taitovaatimuksesta. Vapautus-
kaytanteet ovat kuitenkin hyvin vaihtelevat ruotsin osalta: joissakin korkeakouluissa
vapautuksia ei lahtokohtaisesti mydnneta ollenkaan, joissakin vapautuksen saa
esimerkiksi heikon Iahtotason takia. Kaikki korkeakoulut eivat my6skaan vapauta
ruotsin opinnoista opiskelijaa, joka on aikaisemmilla kouluasteilla vapautettu
ruotsin opiskelusta. (Ks. tark. Juurakko-Paavola & Aberg 2018.)
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2 Toinen kotimainen kieli peruskoulussa
ja lukiossa

2.1  B-ruotsi

Peruskoulussa ja lukiossa voi valita ruotsin oppimaaraksi A1/A2-ruotsin tai B1-
ruotsin. Lukuvuonna 2022-2023 peruskoulun luokilla 1-6 opiskeli A1-ruotsia
yhteensa 3 195 oppilasta ja A2-ruotsia 11 325 oppilasta, kun B1-ruotsin oppijoita oli
yhteensa 52 170. Suurin osa, 75 %, valitsee siis B1-ruotsin alakoulussa. Ylakoulussa
B1-ruotsin osuus on viela suurempi: kevaalla 2023 peruskoulun paattétodistuksessa
93 % oppilaista oli arvosana B1-ruotsista. Lukiossa A-ruotsin oppimaaran paatto-
todistuksen mukaan suorittaneita oli kevaalla 2023 puolestaan 1 767, kun B1-ruot-
sin oppimaaran suorittaneita oli 25110, ts. B1-ruotsin osuus oli myds lukiossa 93 %.
(Vipunen.)

Keskityn tassa selvityksessa nyt vain B1-ruotsiin, koska kuten edella olevat tilasto-
tiedot selkedsti osoittavat, suurin osa oppilaista opiskelee peruskoulussa ja lukiossa
nimenomaan B1-ruotsia. Lisdksi selvitykseni fokus on ylioppilaskirjoituksissa, joissa
toisen kotimaisen kielen valinnaiseksi muuttuminen on vaikuttanut eniten B1-ruot-
siin. Virallinen oppimaara on siis B1-ruotsi, mutta selvyyden vuoksi kdytan tassa
selvitystekstissa termia B-ruotsi.

2.1.1 Ruotsin osaamisesta ja motivaatiosta peruskoulussa

Peruskoulussa ruotsia opiskellaan 6. luokalla 2 vuosiviikkotuntia (76 tuntia).
Opetussuunnitelmien perusteissa B-ruotsin opetuksen tavoitteet on jaettu viiteen
osa-alueeseen: kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen, kielen-
opiskelutaidot, taito toimia vuorovaikutuksessa, taito tulkita teksteja ja taito tuottaa
teksteja. Opetussuunnitelmassa on kuvattu, millaista osaamista nailla eri osa-alueilla
oppilaan tulee osoittaa saadakseen arvosanan 8. Tassd osa niista kuvauksista:

A1.2 Taito toimia vuorovaikutuksessa: Oppilas selviytyy satunnaisesti yleisimmin

toistuvista, rutiininomaisista viestintdtilanteista tukeutuen vield enimmdikseen
viestintdkumppaniin.
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A1.2 Taito tulkita tekstejd: Oppilas ymmdirtdd harjoiteltua, tuttua sanastoa ja
ilmaisuja sisdltdvdd muutaman sanan mittaista kirjoitettua tekstid ja hidasta
puhetta. Oppilas tunnistaa tekstisté yksittdisid tietoja.

Al.1 Taito tuottaa tekstejé: Oppilas osaa ilmaista itsedén puheessa hyvin
suppeasti kdyttden harjoiteltuja sanoja ja opeteltuja vakioilmaisuja. Oppilas
ddntdd joitakin harjoiteltuja ilmauksia ymmdrrettdvdisti. Oppilas osaa kirjoittaa
joitakin erillisid sanoja ja sanontoja. (POPS 2014, 207.)

Peruskoulun luokilla 7-9 B-ruotsia opiskellaan yhteensa 4 vuosiviikkotuntia

(152 tuntia) talla hetkella. Syksysta 2024 alkaen 7. luokalle tulee lisaa yksi
vuosiviikkotunti (38 tuntia). Peruskoulun paattdvaiheessa arvosanaa 8 vastaava
osaaminen on taitotason A1.3 mukaista osaamista. Seuraavassa on osa ko. taito-
tasojen kuvauksista (ks. tark. POPS 2014, 335-336) havainnollistamassa sit3,
millaisesta osaamisesta kaytannossa on kyse:

A1.3 Taito toimia vuorovaikutuksessa: Oppilas selviytyy monista rutiininomaisista
viestintdtilanteista tukeutuen joskus viestintdkumppaniin.

A1.3 Taito tulkita tekstejd: Oppilas ymmdirtdd yksinkertaista, tuttua sanastoa
jailmaisuja sisdltévdd kirjoitettua tekstidi ja hidasta puhetta asiayhteyden
tukemana. Oppilas pystyy Ibytdmdcin tarvitsemansa yksinkertaisen tiedon
lyhyestd tekstistd.

A1.3 Taito tuottaa tekstejé: Oppilas osaa rajallisen mddiréin lyhyitd ulkoa
opeteltuja ilmauksia, keskeistd sanastoa ja perustason lauserakenteita. Oppilasta
pystyy kertomaan arkisista ja itselleen tdrkeistd asioista kdyttden suppeaa
ilmaisun varastoa ja kirjoittamaan yksinkertaisia viestejé. Oppilas déntdd
harjoitellut ilmaisut ymmdirrettdvdsti. (POPS 2014, 335-336.)

Miten nama tavoitteet toteutuvat peruskoulussa talla hetkella? Siita kertovat esi-
merkiksi opetushallinnon tilastopalvelusta (Vipunen) saatavilla olevat tiedot perus-
koulun paattétodistusten B-ruotsin arvosanoista. Koska viimeisen viiden vuoden
jakaumat ovat niin lahella toisiaan, taulukossa 1 ovat vain vuoden 2023 ja vuoden
2022 jakaumat seka kokonaisuutena etta tyttdjen ja poikien jakaumat eriteltyina.
Kiinnostavinta on katsoa ensin tarkemmin sitd, kuinka suuri osuus oppilaista on
saavuttanut peruskoulun tavoitetason eli vahintaan arvosanan 8: kokonaisuutena
siilhen on yltanyt 48 % oppilaista. Poikien ja tyttdjen osuuksissa on kuitenkin huo-
mattavan suuri ero: pojista vain 36 % on saanut vahintaan arvosanan 8, kun tytoista
puolestaan 61 % on yltanyt vahintdan siihen. Naita arvosanajakaumia tarkastel-
taessa on myds hyva huomioida Karvin arviointitulosten ja opettajien antamien
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arvosanojen huomattava ero: kevaan 2022 arvioinnissa todettiin, etta koulussa
arvosanan 8 saaneen oppilaan osaaminen ei vastannut taitotasoa A1.3 ja etta eroa
oli runsas arvosana hanen saamansa taitotasoarvioon (Harmala & Marjanen 2023,
79).

Taulukko 1. 9-luokan poikien ja tyttojen B-ruotsin arvosanat peruskoulun
paattétodistuksessa 2022-2023 (% paattétodistuksen saaneista) (Vipunen)

hyv. 5 6 7 yht. 5-7 8 9 10 n

v. 2023

pojat 1 B3 27 24 64 18 12 5 25125
tytot 1 4 15 20 39 23 24 14 23442
yht. 1 9 21 22 52 20 18 9 48567
v. 2022

pojat 1 13 27 24 64 19 13 4 25146
tytot 1 4 14 19 37 22 24 15 23799
yht. 1 9 21 22 52 20 18 10 48945

Alimman mahdollisen hyvaksytyn arvosanan 5 on saanut tytoista 4 % ja pojista

13 %. Pojista (27 %) on saanut arvosanan 6 myos huomattavasti suurempi osuus
kuin tytoista (14-15 %). Arvosanan 10 on puolestaan tytoista saanut 14-15 %, kun
taas pojista vain 4-5 %. Lisdksi huomiota kiinnittda se, etta tytoista suurempi osuus
on saanut arvosanakseen myos 9, kun taas arvosanojen 7 ja 8 kohdalla tyttojen ja
poikien osuudet ovat aika lahella toisiaan.

Tarkemmin peruskoulun paattévaiheen B-ruotsin osaamista on arvioitu Karvin
suorittamissa arvioinneissa vuosina 2001, 2008 ja 2022. Tulokset eivat ole kaikilta
osin vertailukelpoisia, koska linkitykset taitotasoihin tehtiin ensimmaisen kerran
2008 ja koska tulokset on osin raportoitu eri tavoin ymmartamistaitojen osalta. Siksi
taulukossa 9 on vain vuoden 2022 arvioinnin tulokset.
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Taulukko 2. 9-luokan oppilaiden osuudet eri taitotasoilla peruskoulun B-ruotsin
oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Harmala & Marjanen 2023, 65)

Taitotaso Kuullun Luetun Puhuminen Kirjoitta-
ymmadrtaiminen ymmartaminen minen
A1.1 tai alle 26,3 19,7 50,0 66,0
A1.2 52,1 51,0 324 21,9
Al1.3 taiyli 21,6 294 17,6 12,2

Kokonaisuutena nama paattoéarvioinnin tulokset osoittavat, etta vain erittdin pieni
osa peruskoulun paattavista yltaa peruskoulun tavoitetasolle A1.3 ruotsin opinnois-
saan: luetun ymmartamisessa 29,4 %, kuullun ymmartamisessa 21,6 % ja puhumi-
sessa 17,6 %. Kirjoittamisessa osuus on kaikkein pienin, vain 12,2 %.

Tuottamistaitojen osalta tuloksia vuodelta 2008 voidaan vertailla vuonna 2022 saa-
tuihin tuloksiin tietyin varauksin, esim. kokeen muuttuminen digitaaliseksi. Kuviossa
1 kiinnittaa ensinnakin huomiota se, etta 30 %:a oppilaista on vuonna 2022 jadnyt
alle tason A1.1 kirjoittamisen osataidossa eika ole selvaa, onko kyse osaamattomuu-
desta vai mahdollisesti jostain muusta syysta. (Ks. tark. Hirmala & Marjanen 2023,
71.) Tarkea raja on tason A1.3 saavuttaneiden oppilaiden osuus, silla A1.3-taso on
peruskoulun B-ruotsin hyvan osaamisen ja siten kouluarvosanan 8 kuvaus. Vuonna
2008 puhumisessa vahintaan sen tason saavutti 32 % oppilaista, kun vastaava osuus
oli 18 % vuonna 2022. Kirjoittamisessa muutos on vielda merkittavasti suurempi:
osuus on pudonnut 52 % vain 13 %.

19



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:14

Kuvio 1. 9-luokan oppilaiden osuudet eri taitotasoilla puhumisessa ja kirjoittamisessa
peruskoulun B-ruotsin oppimistulosten arvioinneissa 2008 ja 2022 (Tuokko 2009; Harmala

& Marjanen 2023)
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Tyttojen ja poikien valisia eroja havaittiin jo vuoden 2008 arvioinnissa (ks. tark.
Tuokko 2009), ja ne ovat vain kasvaneet vuoden 2022 tuloksissa. Puhumisessa
tytoista saavuttaa tason A1.3 24 %, kun taas pojista vain 11 % (Kuvio 2). Pojista 16 %
jaa alle taitotason A1.1 ja 44 % yltaa taitotasolle A1.1, eli yhteensa 60 % heista on
nailla tasoilla, kun tytoista yhteensa 40 % jaa ndille tasoille.
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Kuvio 2. 9-luokan poikien ja tyttjen osuudet eri taitotasoilla puhumisessa peruskoulun
B-ruotsin oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Harmala & Marjanen 2023, 71)
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Kirjoittamisessa erot ovat vield suurempia: perati 39 % pojista jaa alle taitotason
A1.1 ja 37 % yltaa vain tasolle A1.1, kun tyttdjen vastaavat osuudet ovat 21 % ja
35 % (Kuvio 3). Hyvdan osaamiseen eli vahintaan tasolle A1.3 yltaa tytdista 17 %
ja pojista 8 %. Tulokset ovat seka tyttojen etta poikien osalta huomattavan paljon
heikommat kuin vuonna 2008, jolloin tytdista 64 % ja pojista 39 % ylsi vdahintaan
taitotasolle A1.3 (Tuokko 2009).
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Kuvio 3. 9-luokan poikien ja tyttjen osuudet eri taitotasoilla kirjoittamisessa
peruskoulun B-ruotsin oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Harmala & Marjanen 2023, 72)

45
0 2 37
35

30 27
2 21

20 17

35

10 6

4
5 2
0 [ ] o

Alle A1.1 A1.1 A1.2 A13 A2.1 taiyli

Hpojat Otytot

Peruskoulun B-ruotsin paattdvaiheen arvioinnissa on selvitetty myds lukioon ja
ammatilliseen koulutukseen hakeutuvien oppilaiden eroja. Lukio-opintoja suunnit-
televista oppilaista yltaa vahintdan taitotasolle A1.3 puhumistehtavissa 27 % ja
kirjoitustehtavissa 19 %. Ammatilliseen koulutukseen aikovista suurin osa jaa puo-
lestaan taitotasoille alle A1.1 tai A1.1: puhumisessa prosenttiosuudet ovat 23 ja 50,
kirjoittamisessa perati 49 ja 37.

Taulukko 3. 9-luokan oppilaiden osuudet eri taitotasoilla puhumisessa ja kirjoittamisessa
jatko-opintosuunnitelmien mukaan peruskoulun B-ruotsin oppimistulosten arvioinnissa
2022 (Harmala & Marjanen 2023, 73)

Taitotaso Puhuminen Kirjoittaminen
Lukioon Ammatilliseen Lukioon Ammatilliseen
aikovat aikovat aikovat aikovat

Alle A1.1 4 23 17 49

Al 30 50 35 37

A1.2 39 23 29 12

Al.3 taiyli 27 5 19 2
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Lukioon aikovienkin kirjoittamistaito on kylla yllattavan heikko, silla noin puolet
oppijoista jaa taitotason A1.1 alle tai yltaa vain sille. Puhumisen osalta tulokset ovat
hieman parempia, kun vain 34 % lukioon aikovista jaa alle taitotason A1.2. Joka
tapauksessa useimmilla oppilailla on paljon tekemista tdman jo syntyneen osaamis-
aukon kiinnisaamiseksi.

Osaamisen lisaksi Karvin arvioinneissa on tutkittu oppilaiden kasityksia omasta
ruotsin kielen osaamisesta, ruotsin kielesta pitamisesta ja ruotsin kielen hyodyllisyy-
desta. Kokonaisuutena oppilaiden kasitykset olivat keskimaarin neutraaleja vuoden
2022 tulosten mukaan. Tarkemmin tuloksia kuvataan taulukossa 4, jossa on kuvattu
myds tyttojen ja poikien seka eri jatko-opintosuunnitelmia omaavien oppilaiden
keskiarvot.

Taulukko 4. 9-luokan oppilaiden keskiarvot ruotsin kielta koskevista kasityksista
sukupuolittain ja jatko-opintosuunnitelmien mukaan peruskoulun B-ruotsin
oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Harmala & Marjanen 2023, 109-112)

Keskiarvo Tytot Pojat Lukioon = Ammatilliseen
aikovat aikovat

Oma 2,7 2,8 2,6 29 2,4
osaaminen
Ruotsista 2,4 2,6 2,1 2,6 2,1
pitaminen
Ruotsin 2,7 3,1 2,3 29 2,4
hyodyllisyys

Tyttojen ja poikien keskiarvot eroavat toisistaan huomattavasti ruotsista pitami-
sestd ja ruotsin hyodyllisyytta koskevissa kasityksissa: tyttojen kasitykset ovat
neutraaleja, kun poikien kasitykset ovat keskimaarin negatiivisia. Sen sijaan ruotsin
osaamiseen liittyvien kasitysten keskiarvot ovat tytoilla ja pojilla lahella toisiaan.
Lukioon aikovien oppilaiden kasitykset ovat keskimaarin neutraaleja, kun taas
ammatilliselle toiselle asteelle suuntaavien kasitysten keskiarvot osoittavat negatii-
vista suhtautumista.

Jos kasityksia koskevia tuloksia verrataan vuoden 2008 tuloksiin, keskiarvot ovat
muuttuneet negatiivisemmiksi. Suurin muutos on tapahtunut ruotsin kielesta pita-
misessd, joka aikaisemmin oli neutraali (ka 3,3), kun se nyt on muuttunut kielteiseksi
(ka 2,4) (Kuvio 4).
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Kuvio 4. 9-luokan oppilaiden keskiarvot ruotsin kielta koskevista kasityksista
peruskoulun B-ruotsin oppimistulosten arvioinnissa 2008 ja 2022 (Tuokko 2009; Harmala &
Marjanen 2023, 113)
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Ruotsin kielen hyddyllisyytta koskevissa kasityksissa muutos on myds huomattava,
mutta keskiarvo on vield lIdhelld neutraalia kuten omaa osaamistakin koskevat kasi-
tykset, joiden keskiarvossa muutos on pienin verrattuna vuoteen 2008.

Raportissa on vertailtu oppilaiden kasityksia ruotsin osaamisesta, pitamisesta ja
hyodyllisyydesta A-englannin, didinkielen ja matematiikan vastaaviin tuloksiin
(Kuvio 5). Tulosten mukaan ruotsiin liittyvat kasitykset ovat kaikilla osa-alueilla
muita oppiaineita negatiivisemmat. Oppilaiden kasitykset omasta ruotsin osaami-
sesta kiinnittavat erityisesti huomiota tdssa vertailussa. Erot englantiin ovat todella
suuria myds oppiaineesta pitamisessa ja sen hyddylliseksi kokemisessa.
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Kuvio 5. 9-luokan oppilaiden kasitysten keskiarvot A-englannissa, didinkielessa,
matematiikassa ja B-ruotsissa (Harmala & Marjanen 2023, 114)
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Myds didinkieli ja matematiikka ovat oppilaiden mielesta hyddyllisempia aineita
kuin ruotsi ja he myds pitavat niistd enemman kuin ruotsista.

Raportissa on myds yritetty selvittad, miten kasityksiin liittyvat tekijat ovat yhtey-
dessa arvioinnissa osoitettuun ruotsin kielen osaamiseen tulkinta- ja tuottamis-
taidoissa. Jos arviointiin kaytettya aikaa ei huomioida kasityksilla on ratkaiseva
merkitys, ennen kaikkea kasityksilla omasta osaamisesta kuten kuviosta 6 ilmenee.
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Kuvio 6. 9-luokan oppilaiden ruotsin kielen tulkinta- ja tuottamistaitoja selittavia
tekijoita peruskoulun B-ruotsin oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Harmala & Marjanen
2023, 116)
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Tuottamistaidoissa nakyy kaikkien kasitysten merkitys tarkeana selittavana tekijana
arviointiin kdytetyn ajan lisaksi. Eniten selittavaksi tekijaksi osoittautuu kasitys
omasta osaamisesta, joka selittaa 31 % osaamistasosta. Ruotsin hyddylliseksi koke-
minen tai ruotsista pitdminen selittavat 23 %. Tulkintataidoissa kasityksilla ei puo-
lestaan ole aivan yhta merkittava vaikutus saavutettuihin osaamistasoihin.

2.1.2 Ruotsin osaamisesta lukiossa

Lukiossa on viisi pakollista ruotsin kurssia, ja opetusta on yhteensa 190 tuntia.
Lisdksi tarjolla on kaikissa lukioissa kaksi syventdvaa kurssia ja koulukohtaisesti voi
olla myds muuta tarjontaa kuten esim. ylioppilaskirjoituksiin valmentavia opintoja.
Pelkastaan pakollisten opintojen tuntimaara on kokonaisuutena huomattavan
suuri tuntimaara, ja sen pitaisi riittaa laskennallisesti siihen, etta lukiolaiset saavut-
tavat taitotason B1.1 mukaisen osaamisen niin tuottamis- kuin tulkintataidoissa.
Tata arvosanaa 8 vastaavaa osaamista kuvataan opetussuunnitelman perusteissa
seuraavasti:
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B1.1 Taito toimia vuorovaikutuksessa: Opiskelija pystyy viestimddn, osallistumaan
keskusteluihin ja ilmaisemaan mielipiteitddn melko vaivattomasti jokapdiivdisissd
viestintdtilanteissa.

B1.1 Taito tulkita tekstejd: Opiskelija ymmdirtdd pddasiat ja joitakin yksityiskohtia
selkedistd ja Idhes normaalitempoisesta yleiskielisestd puheesta tai yleistajuisesta
kirjoitetusta tekstistd.

B1.1 Taito tuottaa tekstejd: Opiskelija osaa kertoa ydinkohdat ja myds hiukan
yksityiskohtia erilaisista jokapdivdiseen eldmddn liittyvistd itsedén kiinnostavista,
todellisista tai kuvitteellisista aiheista. (Lukion opetussuunnitelman perusteet
2019, Liite 2.)

Kuten kuvauksesta taito toimia vuorovaikutuksessa kay ilmi, lukion opetussuunni-
telmaan sisaltyy myds suullisen kielitaidon harjoittelua. Lukiolain (714/2018, 37 §

3 mom.) mukaan suullista kielitaitoa tulee myos arvioida. Lukion opetussuunnitel-
man perusteissa (2019, 130) asiaa tarkennetaan kuvaamalla, etta suullista kielitaitoa
arvioidaan pakollisissa ja valinnaisissa opinnoissa.

Ruotsin kielen osaamista lukioissa ei ole selvitetty erikseen. On kuitenkin saatavilla
tilastotietoja opetushallinnon tietopalvelusta (Vipunen) lukion paattétodistuksen
ruotsin arvosanojen jakautumisesta. Ne valaisevat hyvin valtakunnallista kokonais-
kuvaa. Taulukkoon 5 on koottu tiedot viimeiselta kahdelta kevaalta vuodelta mies-
ja naisopiskelijat eriteltynd, koska jakaumat sukupuolittain ovat hyvin erilaiset.
Taulukkoon on laskettu erikseen alle arvosanan 8 jaavien osuus, koska lukion
tavoitetaso on arvosana 8. Vuosilta 2019-2021 saatavissa olevat tiedot ovat jakau-
miltaan niin samalaisia kuin kevdan 2022, etta viimeisimman kahden vuoden tiedot
antavat hyvan kokonaiskuvan tilanteesta.
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Taulukko 5. Lukion paattotodistuksen B-ruotsin arvosanat 2022-2023
(% paattotodistuksen saaneista) (Vipunen)

5 6 7 yht. 5-7 8 9 10 n

2023

Miehet 26 32 21 79 13 6 2 9963
Naiset n 23 25 59 22 15 5 13729
Yht. 18 27 23 68 18 ) 3 23742
2022

Miehet 23 31 24 78 14 7 2 9099
Naiset 8 20 25 54 24 17 5 12891
Yht. 15 25 25 64 20 13 4 22090

Lukion paattotodistuksessa vuosina 2022-2023 miehista 23-26 %:lla on arvosana 5
ja31-32 %:lla arvosana 6. Ts. yli puolet heista jaa osaamisessaan selvasti alle lukion
tavoitetason, johon heista yltaa 21-22 %. Naisista puolestaan 8-11 % on saanut
arvosanan 5 ja 20-23 % arvosanan 6. Vahintaan arvosanan 8 heista on saanut
vuonna 2022 46 %, mutta vuonna 2023 osuus on pienempi, 41 %.

Lukion paattotodistusten B-ruotsin arvosanoissa on my6s huomattavia eroja eri
maakuntien valilla ja edelleen yksittdisten kuntien ja koulujen valilla. Olisi tarkeaa
jatkossa perehtya tarkemmin siihen, mitka tekijat vaikuttavat naihin eroihin. Taman
selvityksen yhteydessa siihen ei ollut mahdollisuutta.

2.2 A-suomi (finska)

2.2.1 Suomen osaamisesta ja motivaatiosta peruskoulussa

Ruotsinkielisissa peruskouluissa suomea (finska) opiskellaan joko A1-kielena tai
aidinkielenomaisena suomena (=mofi) jo alakoulusta alkaen. Tassa selvityksessa
keskityn tarkastelemaan vain A1-kielta. Kdytan tekstissa nimitysta suomi, vaikka
oppiaine on finska. A1-suomen tavoitteet on maaritelty ruotsiksi perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa, mutta tassa ne kuvataan suomeksi.
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Peruskoulun 6. luokan paatteeksi hyvaa osaamista, joka vastaa arvosanaa 8,
kuvataan seuraavasti:

A2.1 Taito toimia vuorovaikutuksessa: Oppilas pystyy vaihtamaan ajatuksia
tai tietoja tutuissa ja jokapdiivdisissd tilanteissa sekd toisinaan yllépitdmddn
viestintdtilannetta.

A2.1 Taito tulkita tekstejd: Oppilas ymmdirtdd helppoja., tuttua sanastoa ja
ilmaisuja sekd selkedd puhetta sisdltdvid tekstejé. Oppilas ymmdrtdd lyhyiden
yksinkertaisten itsedcin kiinnostavien viestien ydinsisdllon ja tekstin pddajatukset
tuttua sanastoa sisdltdvdstd ennakoitavasti tekstistd. Oppilas pystyy hyvin
yksinkertaiseen pdcittelyyn asiayhteyden tukemana.

A1.3 Taito tuottaa tekstejé: Oppilas osaa rajallisen mddiréin lyhyitd ulkoa
opeteltuja ilmauksia, keskeistd sanastoa ja perustason lauserakenteita. Oppilas
pystyy kertomaan arkisista ja itselleen tdrkeistd asioista kdyttden suppeaa
ilmaisun varastoa ja kirjoittamaan yksinkertaisia viestejé. Oppilas déntdd
harjoitellut ilmaisut ymmdirrettdvdsti. (POPS 2014, 335-336.)

9. luokan paattdvaiheessa A-suomen osaamisen tulisi olla tasolla B1.1 vuoro-
vaikutus- ja tekstin tulkintataidoissa ja tasolla A2.2 tekstin tuottamisessa.

B1.1 Taito toimia vuorovaikutuksessa: Opiskelija pystyy viestimdéin, osallistumaan
keskusteluihin ja ilmaisemaan mielipiteitdcéin melko vaivattomasti jokapdiivdiisissd
viestintdtilanteissa.

B1.1 Taito tulkita tekstejé: Opiskelija ymmdrtdd pddasiat ja joitakin yksityiskohtia
selkedistd ja Idhes normaalitempoisesta yleiskielisestd puheesta tai yleistajuisesta
kirjoitetusta tekstistd.

A2.2 Taito tuottaa tekstejd: Opiskelija osaa kuvata luettelomaisesti (ikdkaudelleen
tyypillisic) jokapdivdiseen eldmddin liittyvid asioita kéyttden tavallista sanastoa
ja joitakin idiomaattisia ilmauksia sekd perustason rakenteita ja joskus hiukan
vaativampiakin. Opiskelija osaa soveltaa joitakin ddntdmisen perussddntdjd
muissakin kuin harjoitelluissa ilmauksissa. (LOPS 2019, Liite 2.)

Miten oppilaat yltavat tavoitetasoksi maariteltyyn arvosanaa 8 vastaavaan osaa-
miseen eli taitotasolle B1.1-A2.2? Sitd voidaan ensinnakin tarkastella peruskoulun
paattdarvosanojen jakauman avulla (Taulukko 6). Arvosanoihin on kuitenkin syyta
suhtautua varauksella, koska paattévaiheen arvioinnissa on todettu arvosanojen
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heittavan jopa kahden arvosanan verran suhteessa oppilaan arvioinnissa saamaan
taitotasoarvioon (ks. tark. Toropainen 2010; Akerlund & Marjanen & Peltola 2022,
47-48).

Taulukko 6. 9-luokan poikien ja tyttdjen A-suomen arvosanat peruskoulun
paattotodistuksessa (% paattotodistuksen saaneista) (Vipunen)

A-kieli, 5 6 7 8 9 10 Hyv. n Keski-
suomi arvo

2023 1,2 6,4 17.8 28,5 33,8 10,2 2,0 2931 771
2022 13 58 16,8 279 34,8 1,5 2,0 2751 778
2021 1,0 6,5 17,3 30,1 33,0 1,5 0,5 2625 777
2020 1,6 71 18,5 27,6 33,8 10,5 0,8 2730 7,74

Arvosanojen mukaan ndyttaa siltd, etta noin % oppilaista saavuttaa vahintaan arvo-
sanaa 8 vastaavan osaamisen ja keskiarvokin on Idhella 8. Vain noin 7-9 % oppilaista
on saanut arvosanan 5 tai 6 ja noin 17-19 % on saanut arvosanan 7. Arvosanojen
keskiarvossa on kuitenkin suurta vaihtelua eri alueiden valilla.

A-suomen peruskoulun paattovaiheen oppimistuloksia on arvioitu 2009 ja 2022
(Toropainen 2010; Akerlund & Marjanen & Peltola 2022). Puhumisen tuloksia
havainnollistaa kuvio 7. Tulosten mukaan oppilaiden puhumistaito on heikentynyt
arviointien valisena aikana: suurempi osa oppilaista jaa tasolle A1.2 tai sen alle ja
tasolle A1.3 vuonna 2022 kuin vuonna 2009. Tavoitetasolle A2.2 ylsi vuonna 2022
reilusti alle puolet oppilaista (43 %), kun aikaisemmin 51 % saavutti sen.
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Kuvio 7. 9-luokan oppilaiden osuudet eri taitotasoilla puhumisessa peruskoulun
A-suomen oppimistulosten arvioinnissa 2009 ja 2022 (Toropainen 2010; Akerlund &
Marjanen & Peltola 2022)
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Arvioinnissa on tutkittu tarkemmin tuloksia sen mukaan, kuinka ruotsinkielinen

ko. alue on. Alueet on jaoteltu Lansi-Suomeen ja Etelda-Suomeen seka edelleen
neljaan ryhmaan: 1) suomenkieliset kunnat, joissa ruotsinkielisia on alle 10 %, 2)
kaksikieliset kunnat, joissa ruotsinkielisia on 11-50 %, 3) kaksikieliset kunnat, joissa
ruotsinkielisia on 51-80 % ja 4) ruotsinkieliset kunnat, joissa on yli 80 % ruotsin-
kielisid. Tulosten mukaan puhumistaidossa on huomattavia eroja naista eri kunta-
profiileista tulevien oppilaiden valilla (Kuvio 8). Eteld-Suomen suomenkielisissa
kunnissa tasolle A2.2 tai sen yli yltda 66 % oppilaista, kun Lansi-Suomen ruotsinkieli-
sissa kunnissa vain 9 % oppilaista saavuttaa sen tason ja perdti 71 % jaa tasolle A1.2
tai sen alle.
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Kuvio 8. 9-luokan oppilaiden osuudet eri taitotasoilla puhumisessa kuntaprofiileittain
peruskoulun A-suomen oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Akerlund & Marjanen & Peltola
2022, 59)
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WAT.2taialle OA1.3 tai A2.1 WA2.2taiyli

Lisdksi arvioinnissa havaittiin, etta tytot saavuttivat keskimaarin korkeampia
taitotasoarvioita kuin pojat. Tyttdjen ja poikien osaamisessa oli kuitenkin myds
alueellisia eroja (Kuvio 9).
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Kuvio 9. 9-luokan poikien ja tyttjen osuudet eri taitotasoilla puhumisessa
kuntaprofiileittain peruskoulun A-suomen oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Akerlund &
Marjanen & Peltola 2022, 59)
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Parhaimpia arvioita puhumistaidosta ovat saaneet eteldsuomalaiset tytot, joista
55 % on saavuttanut vahintadn tavoitetason A2.2. Myos etelasuomalaiset pojista
Iahes puolet, 46 %, on yltanyt tavoitetasolle. Sen sijaan Lansi-Suomessa seka
tytoista etta pojista vain 16 % on tasolla A2.2. 46 % tytoista ja 53 % pojista jaa
taitotasolle A1.2 tai sen alle. (Akerlund & Marjanen & Peltola 2022, 57.)

Kirjoittamisen tuloksissa on havaittavissa samanlainen suuntaus viela paljon
selvemmin (Kuvio 10). Oppilaista perati 58 % jaa taitotasoille A1.2-A1.3, kun edel-
lisessd arvioinnissa vastaava osuus oli 45 %. Huolestuttavinta on kuitenkin se,
ettd tavoitetason saavuttaa enaa 19 % oppilaista, kun vuonna 2009 osuus oli yli
kaksinkertainen (40 %) (Toropainen 2010). Osaamisessa on siis tapahtunut todella
merkittava heikentyminen 13 vuodessa. Yhtenda mahdollisena syyna téahan rapor-
tissa mainitaan, etta suomea kotona puhuvien oppilaiden osuus on pienentynyt.
(Akerlund & Marjanen & Peltola 2022, 75.)
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Kuvio 10. 9-luokan oppilaiden osuudet eri taitotasoilla kirjoittamisessa peruskoulun
A-suomen oppimistulosten arvioinneissa 2009 ja 2022 (Toropainen 2010; Akerlund &
Marjanen & Peltola 2022)
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Tuloksia kannattaa tarkastella yksityiskohtaisemmin niin eri kuntaprofiilien kuin
tyttojen ja poikien valilla. Arvioinnissa kadytettiin kahta kirjoitustehtavaa, katsotaan
niistd ensimmaisen taitotasojakaumia (Kuvio 11) ensin kuntaprofiileittain erotel-
tuna. Kokonaisuutena oppilaista 36 % on saanut tasta tehtavasta taitotasoarvion
A1.2 tai sen alle ja 50 % on yltanyt taitotasoille A1.3 tai A2.1. 14 % on saavuttanut
vahintdan taitotason A2.2.
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Kuvio 11. 9-luokan oppilaiden osuudet eri taitotasoilla kirjoittamistehtavassa 1
kuntaprofiileittain peruskoulun A-suomen oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Akerlund &
Marjanen & Peltola 2022, 63)
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Kuviosta 11 ilmenee selkeasti, etta kuntaprofiilien valilla on suuria eroja: Lansi-
Suomen ruotsinkielisissa kunnissa perati 70 % oppilaista on jaanyt taitotasolle A1.2
tai sen alle, kun Etela-Suomessa niissa kunnissa, joissa ruotsinkielisten osuus on alle
10 %, vastaava osuus on pienimmillaan 12 %.

Samoin kuin puhumisessa, myds kirjoittamisessa havaittiin tyttdjen ja poikien
valisia eroja alueittain (Kuvio 12). Eteld-Suomen tytdista 32 % ylsi vahintaan tavoite-
tasolle, kun Lansi-Suomen tyttéjen vastaava osuus oli vain 12 %. Eteldsuomalaisista
pojista 24 % saavutti vahintdaan taitotason A2.2, kun lansisuomalaisista pojista vain
9 % ylsi vastaavaan osaamiseen.
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Kuvio 12. 9-luokan poikien ja tyttojen osuudet eri taitotasoilla kirjoittamistehtdvassa 1
kuntaprofiileittain peruskoulun A-suomen oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Akerlund &
Marjanen & Peltola 2022, 63)
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Osaamistulosten arvioinnissa selvitetdan myos oppilaiden kdsityksia aineesta pita-
misestd, sen hyddyllisyydesta ja sen osaamisesta. Kuvio 13 havainnollistaa, millaisia
eroja kasityksissa on erilaisista kuntaprofiileista tulevien oppilaiden valilla. Tulokset
osoittavat selkeasti, etta oppilaiden kasitykset suomen hyodyllisyydesta ovat
positiivisia keskiarvojen ollessa 4,1-4,4.
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Kuvio 13. 9-luokan oppilaiden keskiarvot suomen kielta koskevista kasityksista
peruskoulun A-suomen oppimistulosten arvioinnissa 2022 (Akerlund & Marjanen & Peltola
2022, 67)
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Sen sijaan suomen osaamista koskevissa kasityksissa on eroja eri kuntaprofiilien
valilla: suomenkielisissa (ka 3,1) ja kaksikielisissa kunnissa, joissa ruotsinkielisten
osuus on 11-50 % (ka 3,0) oppilaiden kasitykset ovat selkeasti positiivisempia kuin
ruotsinkielisissa kunnissa (ka 2,4) tai kaksikielisissa kunnissa, joissa ruotsinkielisid on
51-80 % (ka 2,8). Suomen kielesta pitamista koskevissa kasityksissa ei ole muuten
suuria eroja, mutta ruotsinkielisissa kunnissa keskiarvo jaa véahan matalammaksi
(2,4) kuin muissa kuntaprofiileissa (2,7-2,9). (Akerlund & Marjanen & Peltola 2022,
67-68.)

2.2.2 Suomen osaamisesta lukiossa

Lukion oppimaaraan ruotsinkielisissa lukioissa A-suomea sisaltyy kuusi pakollista
kurssia eli sita opiskellaan 228 tuntia. Lisaksi opetussuunnitelmaan sisaltyy kaksi
valtakunnallista valinnaista kurssia. Opintojen tavoitetasoksi on maaritelty taito-
taso B2.1 vuorovaikutus- ja tulkintataidoissa seka taitotaso B1.2 tekstien tuottamis-
taidossa. Seuraavat kuvaukset havainnollistavat, mita opiskelijan odotetaan
pystymaan tekemaan nailla taitotasoilla.
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B2.1 Taito toimia vuorovaikutuksessa: Opiskelija pystyy viestimddn sujuvasti
my@s joissakin itselleen uusissa viestintdtilanteissa, joissa kéytetddn joskus
kdsitteellistd, mutta kuitenkin selkedid kieltd.

B2.1 Taito tulkita tekstejé: Opiskelija ymmdirtdd suuren osan ympdrillddn
kdydystd keskustelusta. Opiskelija ymmdrtdd monenlaisia kirjoitettuja tekstejd,
jotka voivat kdsitelld myos abstrakteja aiheita ja joissa on tosiasioita, asenteita ja
mielipiteitd.

B1.2 Taito tuottaa tekstejci: Opiskelija osaa kertoa tavallisista, konkreeteista
aiheista kuvaillen, eritellen ja vertaillen. Opiskelija ilmaisee itseddn suhteellisen
vaivattomasti ja pystyy kirjoittamaan henkilékohtaisia ja julkisempiakin viestejé
ja ilmaisemaan ajatuksiaan myas joistakin kuvitteellisista aiheista. (Lukion
opetussuunnitelman perusteet 2019, Liite 2.)

Lukion paattotodistuksen A-suomen arvosanoissa on suhteellisen vahan heikoim-
pia arvosanoja: vain 3,8-6,6 % on viimeisen viiden vuoden aikana saanut arvosanan
5ja 13,5-16,5 % arvosanan 6. Arvosanan 7 saaneiden osuus on ollut 24,4-26,9 %.
Kokonaisuutena vuosittain vahdn vajaa puolet lukion suorittaneista on siis saavut-
tanut lukion tavoitetason naiden arvosanojen mukaan reilun neljasosan jaadessa
Iahelld tavoitetasoa (Taulukko 7).

Taulukko 7. Lukion paattétodistuksen A-suomen arvosanat kevaat 2019-2023
(% paattotodistuksen saaneista) (Vipunen)

5 6 7 yht. 8 9 10 n keski-
arvo

2023 5,6 154 26,6 47,6 314 18,6 24 1014 7,49
2022 3.8 13,5 25,5 42,8 32,7 214 3,0 1092 7,63
2021 49 15,3 26,9 471 34,7 16,4 1,9 804 7,49
2020 6,5 15,2 249 46,6 329 17,3 3,2 831 7,49
2019 6,6 16,5 24,4 47,5 32,3 18,2 2,0 909 7,45

Arvosanajakauma ei kuitenkaan kuvaa kovin tarkasti todellista tilannetta, silla kuten
peruskoulun paattdarvioinneissa on kaynyt ilmi, sukupuolten ja eri maakuntien
valilla on huomattavia eroja osaamisessa. Kuvioon 14 on koottu miesten ja naisten
keskiarvot Pohjamaalta, Uudeltamaalta ja Varsinais-Suomesta vuosilta 2019-2023.
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Naisten keskiarvot ovat kaikissa maakunnissa joka vuosi korkeampia kuin miesten
eron ollessa suurimmallaan Pohjanmaalla vaihdellen valilla 0,43-0,78 % ja muissa
maakunnissa ero on noin 0,3 %.

Kuvio 14. A-suomen keskiarvot lukion paattotodistuksessa sukupuolittain ja
maakunnittain (Vipunen)
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Kuviossa 14 erityista huomiota kiinnittaa se, etta Pohjanmaalla miesten keskiarvo
on useimmiten vahan alle 7, kun Varsinais-Suomessa miehet ovat yltaneet keski-
arvoihin 7,43-7,84 ja Uudellamaallakin keskiarvot ovat valilla 7,21-7,45. Naisten
keskiarvot ovat kaikissa maakunnissa miehia korkeampia erojen ollessa suurimpia
Pohjanmaalla. Maakuntien valilla on sama suuntaus kuin miehissakin: Pohjanmaalla
naisten keskiarvot ovat useimmiten matalimpia (7,41-7,74) ja Varsinais-Suomessa
korkeimpia (7,63-8,18). Erot maakuntien valilla ovat kuitenkin pienempia kuin
miehissa, kun Uudellamaalla keskiarvot ovat valilla 7,62-7,91.
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3 Toinen kotimainen kieli
ylioppilastutkinnossa

3.1 VYleista ylioppilastutkinnosta

Ylioppilastutkinnon kokeen rakennetta on muutettu vuosien mittaan useaan
kertaan. Tassa selvityksessa oleellista on keskittya vuoden 2005 jalkeen tulleisiin
uudistuksiin. Kevaalla 2005 tuli voimaan rakennemuutos, jonka tavoitteena oli lisata
valinnaisuutta tutkinnossa. Ainoastaan didinkieli ja kirjallisuus jai kaikille pakolliseksi
aineeksi ylioppilastutkinnossa ja sen lisdksi kokelaan tuli suorittaa vahintaan kolme
koetta aineryhmistd matematiikka, reaaliaineet, vieraat kielet ja toinen kotimainen
kieli. Tatd muutosta edelsi kokeiluvaihe vuosina 1995-2004, jonka aikana oli
havaittu toisen kotimaisen kielen kirjoittajamaarien vahenemista. Valtioneuvosto
antoikin opetusministeriolle tehtavaksi selvittaa ylioppilastutkinnon koevalintoja
kuuden vuoden vdlein. Ensimmainen tallainen selvitys julkaistiin vuonna 2010. Siind
huomioitiin myds kevaalld 2006 toteutuneen ainereaalin aiheuttamia muutoksia
koevalinnoissa: kevadsta 2006 reaaliaineissa siirryttiin ainekohtaisiin kokeisiin. Selvi-
tyksessa tuotiin esille erityisesti toisen kotimaisen kielen ruotsin kirjoittajamaarien
suuri vaheneminen (ks. tark. luku 3.2.1). (Opetus- ja kulttuuriministerié 2010.)

Seuraava isompi rakenteellinen muutos ylioppilastutkintoon tehtiin vasta kevaasta
2022 alkaen, jolloin tutkinnon rakenne muuttui niin, etta kokelaan tulee osallistua
vdhintaan viiteen kokeeseen didinkielen ja kirjallisuuden sdilyessa edelleen ainoana
pakollisena kokeena. Kokelas voi itse valita, mitka vahintdan nelja koetta han
suorittaa taman kokeen lisaksi vahintdan kolmesta eri ryhmasta: matematiikan

koe, reaaliaineen koe, vieraan kielen koe tai toisen kotimaisen kielen koe.
(Ylioppilastutkintolautakunta.)

Ylioppilastutkintoa on kuitenkin kehitetty myds muilla tavoin. Kielikokeiden
jatkuvan sisallollisen ja laadullisen kehittamisen lisaksi tarkein muutos on ollut
ylioppilastutkinnon kaikkien kokeiden muuttuminen digitaalisiksi syksysta 2015
alkaen. Toisen kotimaisen kielen oli ensimmainen kerran digitaalinen syksylla 2016.
(Ylioppilastutkintolautakunta.)
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Arvosanajakaumiin tietyissa aineissa oleellisesti vaikuttava muutos tehtiin, kun
ylioppilastutkinnossa siirryttiin normaalijakaumien kaytosta standardoitujen yhteispisteiden
keskiarvomenetelmaan (=SYK-malli). Tassa arvostelumenetelmadssa tietyn aineen pisterajoi-
hin vaikuttaa ko. aineen kokeeseen osallistuneiden kokelaiden menestyminen muissa yliop-
pilastutkinnon kokeissa (ks. tark. Ylioppilastutkintolautakunta).

3.2 Keskipitka ruotsi ylioppilastutkinnossa

Tassa luvussa kuvataan keskipitkan ruotsin (=B-ruotsin) kirjoittajamaaria ylioppilas-
tutkinnossa ja keskipitkan ruotsin ylioppilaskokeessa osoitettua ruotsin kielen osaamisen
tasoa. Tekstissa kaytan termia B-ruotsi kautta linjan, vaikka ylioppilastutkinnossa kokeen
nimi onkin keskipitka ruotsi. Ylioppilastutkinnossa voi suorittaa myos pitkan ruotsin kokeen,
mutta sen kirjoittajamaarat ovat paljon pienempia kuin keskipitkan ruotsin. Esimerkiksi
vuonna 2023 keskipitkan ruotsin kirjoittajia oli yhteensa 11 555 ja pitkan ruotsin kirjoitta-
jia 1397. Ruotsin valinnaiseksi muuttuminen ylioppilastutkinnossa ei ole mydskaan vaikut-
tanut samalla tavalla pitkan ruotsin kirjoittajien maaraan kuin se on nakynyt keskipitkan
ruotsin kirjoittajamaarissa. Toki myos pitkan ruotsin kirjoittajamaarat ovat laskeneet, mutta
syyna on ollut ylipaataan A-ruotsin suosion vaheneminen ja myds sen vahdinen tarjonta
peruskouluissa.

3.2.1 Keskipitkan ruotsin osallistujamaarista ylioppilaskokeessa

Ylioppilastutkinnossa toisen kotimaisen kielen osallistujamaara on erityisesti keskipitkassa
ruotsissa (=B-ruotsi jatkossa) laskenut merkittavasti vuodesta 2005 alkaen. Kuvioon 15 on
koottu B-ruotsin kokeen osallistujamaarat vuodesta 1999 alkaen.


https://www.ylioppilastutkinto.fi/fi

OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:14

Kuvio 15. B-ruotsin osallistujamaarat ylioppilaskokeessa 1999-2023
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Kuvio 15 havainnollistaa selkeasti, kuinka jyrkasti osallistujamaarat putosivat
vuodesta 2004 vuoteen 2009: prosentuaalinen lasku kokonaiskirjoittajamaarassa
oli ndiden vuosien valilla perati 42 %: 35 122 kirjoittajasta 20 325 osallistujaan.
Ylioppilastutkinnon koevalintoja koskevassa raportissa (Opetus- ja kulttuuri-
ministerid 2010) on laskettu, kuinka suuri osa kirjoittajista osallistui toisen
kotimaisen kielen kokeeseen ruotsissa ja miten mies- ja naiskokelaat osallistuivat
ruotsin kokeeseen vuosina 2004-2009 (Taulukko 8).

Taulukko 8. Toisen kotimaisen kielen, ruotsin, ylioppilaskokeeseen osallistuneiden
osuudet vuosina 2004-2009 kaikista kokelaista (Opetus- ja kulttuuriministerié 2010)

Kaikki % Miehet % Naiset %
2004 98,0 96,5 99,1
2005 88,7 79,7 95,3
2006 82,5 70,4 91,4
2007 76,1 61,2 87,0
2008 70,5 54,7 82,5
2009 66,5 49,4 79,0
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Taulukosta 8 kay ilmi, kuinka erityisesti miesten prosenttiosuus putosi heti alkuun
jyrkasti: jo ensimmaisend vuonna alle 80 %:n ja vuoteen 2009 mennessa alle 50 %.
Naisten osuus alitti 80 % vasta vuonna 2009. Raportissa tuotiin esille my6s maa-
kuntien ja koulujen valisia eroja kirjoittajien osuuksissa: Pohjanmaalla ruotsin
kirjoitti 81,1 % kokelaista, kun Pohjois-Karjalassa osuus oli 61,5 % ja jossain koulussa
ruotsin kirjoittivat kaikki kokelaat, kun matalimmillaan kirjoittaneiden osuus jai noin
20 %. (Opetus- ja kulttuuriministerioé 2010, 8, 10-11.)

Sama kehitys kuitenkin jatkui vuodesta 2010 eteenpdin, jolloin kirjoittajia oli ensim-
maisen kerran alle 20 000 (19381). Alle 15 000 (14276) kirjoittajaan pudottiin viisi
vuotta myohemmin vuonna 2015. Vuosina 2018-2020 osallistujien maara kasvoi,
mutta kaantyi sitten taas jyrkkaan laskuun vuodesta 2021 alkaen: vuonna 2021
kirjoittajia oli 13 742, vuonna 2022 12 239 ja vuonna 2023 kokonaismaara alitti

jo 12000 ollen 11 555. Taulukoista 9a ja 9b kdy ilmi prosentuaalinen kirjoittajien
madran putoaminen tai kasvu verrattuna edelliseen vuoteen.

Taulukko 9a. B-ruotsin osallistujamadran prosentuaalinen osuus verrattuna edelliseen
vuoteen vuosina 2000-2010

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010

29 0,04 2,2 -58 46 -145 -110 -80 -122 58 -46

Taulukko 9b. B-ruotsin osallistujamaaran prosentuaalinen osuus verrattuna edelliseen
vuoteen vuosina 2011-2023

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

-39 70 -42 -717 -74 53 -041 50 33 10 -69 -109 -56

Prosentuaalisesti suurimpia pudotuksia osallistujamaarissa tapahtui heti ensim-
maisind vuosina ruotsin valinnaiseksi muuttumisen jalkeen. Sen jalkeen lasku on
ollut aika tasaista, paitsi nyt viimeisen kolmen vuoden aikana. Mita selityksia voisi
olla sille, etta vuosina 2018-2020 alkanut positiivinen kehitys osallistujamaarissa
kaantyikin jyrkkaan laskuun vuodesta 2021 alkaen? Korkeakoulujen todistusva-
linta tuli kayttoon kevaasta 2020 alkaen, ja se saattaa olla yksi selittava tekija talle
kehitykselle. Vaikka B-ruotsista saa kohtuullisen hyvin pisteita todistusvalinnan
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pisteytystaulukon mukaisesti, useissa paasykohteissa huomioidaan vain yksi kie-
likoe. Taman takia kokelaat keskittyvat suorittamaan muita kokeita, joiden pisteet
ovat tarkeita opiskelupaikan saamiseksi korkeakouluista.

Kun tarkastellaan lahemmin B-ruotsin kokeeseen ilmoittautuneiden jakautumista
niihin, jotka osallistuvat kokeeseen ensimmaista kertaa tai ovat uusimassa hylattya
tai hyvaksyttya koetta, tilanne nayttaa viela huolestuttavammalta (Taulukko 10).
Ensimmaista kertaa kokeeseen osallistuvien osuus laski jyrkdsti samaan aikaan, kun
koko osallistujamaarakin vahentyi: kevaalla 2021 vain 76,4 % osallistui kokeeseen
ensimmaista kertaa, ja osuus on pysynyt noin 80 %. Syksyisin ensimmaista kertaa
osallistuvien osuus on vaihdellut 84-90 %. Todistusvalinta nayttaa vaikuttaneen siis
siihen, etta kevaisin on suuri maara hyvaksytyn kokeen uusijoita.

Taulukko 10. B-ruotsin kokeen uusineiden osuus ilmoittautuneista syksy 2019 —
syksy 2023 (Ylioppilastutkintolautakunta)

syksy kevat syksy kevdt syksy kevat syksy kevat syksy
2019 2020 2020 2021 2021 2022 2022 2023 2023

Ensimmainen 90,0 79,7 84,1 76,4 86,3 79,5 86,7 80,8 90,6
suorituskerta

Hylatyn 59 73 59 71 4,9 53 49 52 2,9
uusinta

Hyvaksytyn 4, 13,0 1,0 16,5 8,8 15,1 8,4 14,0 6,5
uusinta

Ylioppilaskokeen rakenne muuttui kevaalla 2022 tutkinnon suorittamisen aloitta-
neille: heidadn pitaa osallistua vahintaan viiden aineen kokeisiin. Tima muutos ei
nayttaisi vaikuttaneen ainakaan nyt ensimmaisena vuonna positiivisesti B-ruotsin
kirjoittajamaariin. Olisi voinut kuvitella, etta tama rakenneuudistus olisi voinut
lisata B-ruotsin kirjoittajamaaria. Ylioppilastutkinnon tilastot eri aineiden osallistuja-
madrista nailta vuosilta antavat kuitenkin viitteita siita, etta osallistujamaarat ovat
kasvaneet ensisijaisesti tietyissa reaaliaineissa maantiede, historia ja yhteiskunta-
oppi (Ylioppilastutkintolautakunta).

Tarkkoja prosenttilukuja siita, kuinka moni ylioppilastutkinnon suorittanut on sisal-
lyttanyt tutkintoonsa B-ruotsin kokeen, ei saa suoraan Ylioppilastutkintolauta-
kunnan tuottamista tilastoista. Seuraava taulukko 11 on koottu niin, etta Vipusesta
on tarkistettu ko. vuonna suomenkielisista lukioista ylioppilaaksi valmistuneiden
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lukumaara ja verrattu tata lukua Vipusen koulukohtaisista tiedoista koottuihin keski-
pitkdn ruotsin arvosanan saaneiden miesten ja naisten lukumaariin. Tiedot ovat
saatavilla vuosilta 2017-2022. Taulukosta kay selkeasti ilmi, etta erot miesten ja
naisten valilla ovat merkittavia: taman laskelman mukaan miehista kokeeseen on
osallistunut 21-26 %, kun naisten osallistumisprosentti on vaihdellut 43-55 %.

Taulukko 11. B-ruotsin arvosanan saaneiden prosentuaalinen osuus ylioppilastutkinnon
ko. vuonna suorittaneista (Vipunen)

2017 2018 2019 2020 2021 2022

Miehet 25 25 26 26 24 21
Naiset 51 51 55 53 48 43
Yhteensa 40 40 43 42 38 34

Kokonaisuutena tilanne nayttaa kehittyvan huonompaan suuntaan. Vuodesta 2017
vuoteen 2020 kokeen suorittaneiden osuus oli 40-43 %, mutta vuonna 2021 osuus
putosi 38 % ja vuonna 2022 se oli enda 34 %. Jos tama nyt alkanut voimakas suun-

taus ruotsin kirjoittaneiden prosenttiosuuksien laskuun jatkuu, kahdessa vuodessa

perati 8 %, niin mihin tilanne johtaa ruotsin kielen osaamisessa niin jatko-opintojen
kuin ruotsinkielisten palveluiden turvaamisen nakdkulmasta jo lahivuosina.

3.2.2 Keskipitkan ruotsin osaamisesta ylioppilaskokeessa

Ylioppilastutkinnon B-ruotsin tuloksia on tarpeen tarkastella yksityiskohtaisemmin.
Ylioppilastutkinnon kielikokeiden eri koekertojen tulokset eivat ole suoraan
vertailukelpoisia keskenaan, koska arvosana ei maardydy osaamisen perusteella
vaan aikaisemmin tietyn normaalijakauman ja nykyaan ns. SYK-jakauman kautta
(ks. tark. Ylioppilastutkintolautakunta). Ylioppilastutkinnon kielikokeiden tuloksia
on kuitenkin linkitetty kansallisen ja my6s kansainvalisen vertailtavuuden lisaa-
miseksi useita kertoja A-englannin ja B-ruotsin osalta lukion ja peruskoulun
opetussuunnitelmissa liitteena olevaan Opetushallituksen laatimaan kielitaidon
taitotasojen kuvausasteikkoon, joka on sovellus eurooppalaisen viitekehyksen taito-
tasoasteikosta tai suoraan eurooppalaiseen viitekehykseen. Linkityksissa tarvitaan
useita asiantuntijoita arvioimaan yksityiskohtaisesti ko. kerran koe osio osiolta:
keskeinen kysymys on, minka taitotason osaamista ko. osion oikein ratkaiseminen
edellyttaa kokeeseen osallistuvalta. Lisdksi kirjoitussuoritusten osalta arvioidaan
pisteiden sijaan sitd, minka taitotason kuvausta ko. suoritus vaatii. Sitten lasketaan
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summapistemaarat eri taitotasoille ja voidaan maaritella, mille taitotasolle kokee-
seen osallistuneet ovat yltédneet heidan kokeessa saamiensa kokonaispisteiden
avulla ja mita taitotasoa ylioppilastutkinnon tietty arvosana vastaa. (Ks. tark.
Juurakko-Paavola & Takala 2013; Juurakko-Paavola 2015; Juurakko-Paavola & Takala
2017.)

B-ruotsin tuloksista ensimmainen linkitys tehtiin syksyn 2004 kokeista. Tulosten
mukaan kokeeseen osallistuneista 42 % ylsi vahintaan tasolle B1 eli suurempi osa,
58 %, jai alle sen eli samalla alle lukion tavoitetason. (Takala 2005.) Seuraava linkitys
tehtiin kevaan 2012 kokeista: silloin tason saavutti 31,9 % kokelaista eli huomatta-
vasti pienempi osuus kuin vuonna 2004 (Juurakko-Paavola & Takala 2013). Kolmas
virallinen linkitys tehtiin kevaan 2014 kokeista, jolloin tasolle B1 ylsi 35,9 % kokee-
seen osallistuneista. Kolmannen linkityksen yhteydessa tavoitteena oli kehittaa
malli, jonka avulla ylioppilastutkinnon arvosanat voitaisiin jatkossa linkittaa viite-
kehyksen taitotasokuvauksiin niiden kansallisen ja kansainvalisen vertailtavuuden
parantamiseksi. Mallin [dhtokohtana olivat monivalintatehtavien osalta niiden
ratkaisuprosenttien linkitys tietylle taitotasolle ja kirjoitussuorituksissa niiden
pistemaarien linkitys tietylle taitotasolle taulukossa 12 esitetyn mukaisesti. Lisaksi
avoimet vastaukset arvioitiin tietylle taitotasolle niiden vaikeustason mukaan. (Ks.
tark. Juurakko-Paavola & Takala 2017.)

Taulukko 12. Ohjeelliset ratkaisuprosentit ja pistemaarat keskipitkan ruotsin eri
taitotasoille (Juurakko-Paavola & Takala 2017)

Taitotasot Alle A2+ A2+ B1- B1 B1+ B2-

Monivalintaosion 91-100 75-90  65-74  45-64  35-44  alle 35
ratkaisuprosentti

Kirjoitussuorituksen alle 51 51-62 63-67 68-74 75-86 87-99
pistemaara

Taman mallin avulla siis laskettiin kokonaispistemaarat eri taitotasoille ja pystyttiin
madrittelemaan niiden valiset katkaisurajat. Kevaan 2014 linkitystulosten perus-
teella paadyttiin seuraaviin vastaavuuksiin ylioppilastutkinnon arvosanojen

ja viitekehyksen taitotasokuvausten valilla: approbatur=matala A2, lubenter
approbatur=keskitasoinen A2, cum laude approbatur=vahva A2, magna cum
laude approbatur=matala B1, eximia cum laude approbatur=keskitasoinen B1 ja
laudatur=vahva B1/B2. (Juurakko-Paavola & Takala 2017, 54.)
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Rahoitusta virallisten linkitysten jatkamiseen ei valitettavasti jarjestynyt. Ruotsin
jaoksen puheenjohtajana ja jdsenena tein epavirallisia linkityksia vuosien 2015-
2016 kokeista ja kevaan 2018 kokeesta testaten edella esitetyn mallin toimivuutta.
Kuvioon 16 on koottu epaviralliset linkitystulokset. Eri koekertojen valilla ei ollut
suurta poikkeamaa taitotasolle B1 yltaneiden osuuksissa. Tulosten mukaan keski-
maadrin vahan reilu kolmannes B-ruotsin kokeeseen osallistuneista osoitti taitotason
B1 mukaista osaamista, joka tarkoittaa siis kaytannossa sitd, etta 2/3 puolestaan

jdi siita tavoitetasosta. Nama epaviralliset linkitykset antoivat myos tukea sille,

ettd taitotasoa B1 vastaava pistemaara vastasi hyvin arvosanaa magna cum laude
approbatur.

Kuvio 16. B-ruotsin ylioppilaskokeessa taitotasolle B1 yltaneiden osuudet
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Kevaan 2018 jalkeen tuloksia ei ole enaa linkitetty. Ylioppilaskokeen arvosana-
jakaumia tarkastelemalla voidaan kuitenkin arvioida sita, kuinka suuri osuus B--
ruotsin kokeeseen osallistuneista mahdollisesti on tasolla B1. Vuosina 2021-2023
osallistujista on saanut vahintaan arvosanan magna cum laude approbatur 38,7-
46,8 % (Taulukko 13). Talla tarkastelutavalla ei siis nayttaisi tapahtuneen suuria
muutoksia B-ruotsin kokeeseen osallistuneiden osaamisessa viimeisen kolmen
vuoden aikana verrattuna vuosiin 2015-2016. On kuitenkin tarkeda huomioida, etta
nama tulokset ovat vain suuntaa antavia. Miesten ja naisten valilld on osaamisessa
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selked ero: vahintadan arvosanan magna cum laude approbatur on saanut miehista
30,9-42,4 % ja naisista 41,5-49,3 %. Hyvia arvosanoja ndyttda olevan prosentuaali-
sesti enemman syksyn kuin kevaan koekerroilla.

Taulukko 13. Ylioppilastutkinnossa B-ruotsissa arvosanoja m-| saaneiden miesten ja
naisten osuudet kevat 2021 - syksy 2023 (Ylioppilastutkintolautakunta)

Kevat Syksy Kevat Syksy Kevait Syksy

2021 2021 2022 2022 2023 2023
Miehet 30,9 38,3 32,2 39,7 35,6 42,4
Naiset 41,5 473 42,7 493 42,6 47,
Kaikki 38,7 45,2 40,2 46,8 40,8 45,8

Jos verrataan ylioppilastutkinnossa B-ruotsissa arvosanojen m-l saaneiden osuutta
lukiosta samana kevaana valmistuneiden B-ruotsin arvosanoihin, voidaan tehda
seuraavia havaintoja kevaan 2023 tuloksista. Miehista arvosanan m-| saavutti

35,6 %, kun lukiossa heista 21 % oli yltanyt vahintadn arvosanaan 8. Naisista
puolestaan 42,6 % sai arvosanan m-I ja lukiossa heistd vahintaan arvosanan 8 oli
saanut 41 %. Ylioppilastutkinnon arvosanat ovat aika hyvin linjassa lukion arvo-
sanojen kanssa naisten kohdalla. Miesylioppilaat puolestaan nayttavat yltavan
parempaan osaamiseen ylioppilastutkinnossa kuin lukiossa: selittavana tekijana
lienee valikoitunut osallistujajoukko ylioppilastutkinnossa.

My®s linkityksissa tutkittiin miesten ja naisten valisia eroja. Ne osoittautuivat
merkittavaksi kuten kuvio 17 osoittaa kevaiden 2012 ja 2014 tuloksista. Kevaalla
2012 miehista ylsi taitotasolle B1 31,2 % ja naisista 43 %, ja kevaalla 2014
kummankin osuudet olivat vahan pienempid, miesten 29,2 % ja naisten 39,1 %.
Miesten osaaminen oli heikompaa kaikilla ylioppilaskokeessa testatuilla kielitaidon
osa-alueilla. Selkeimmin sukupuolten valiset erot tulivat nakyville kirjoitussuori-
tuksissa: miesten keskiarvo oli esimerkiksi jo vuosina 2010-2014 keskimaarin noin
5 pistetta alhaisempi kuin naisten (Juurakko-Paavola 2016).
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Kuvio 17. B-ruotsin ylioppilaskokeessa taitotasolle A2 ja B1 yltaneiden miesten ja naisten
osuudet kevaalla 2012 ja kevaalla 2014 (Juurakko-Paavola 2016, 47)
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Yhteenvetona voidaan todeta, ettad arviolta noin kolmannes, enintaan noin 40 %,
ylioppilaskokeessa B-ruotsin suorittaneista yltdnee taitotasolle B1. Haasteena on
lisaksi jo edella todettu tosiasia, etta noin 30 % miehista ja noin puolet naisista
suorittaa B-ruotsin ylioppilaskokeessa ja etta miehista vain 22 % ja naisista 47 %
saavuttaa lukiossa hyvan osaamisen. Naita lukuja tarkastellessa herdaa kysymys,
kuinka matalaksi B-ruotsin kirjoittavien osuus voi pudota ja kuinka heikoksi

lukion suorittaneiden B-ruotsin osaamisen keskimaardinen taso voi laskea, ennen
kuin ollaan ylitsepadsemattdmien ongelmien edessa korkeakoulujen ruotsin
opinnoissa, joiden aikana kaikkien opiskelijoiden tulisi saavuttaa taitotasoa B1
vastaava osaaminen. Hyvaa tahan astisessa kehityksessa on ollut, etta B-ruotsin
kokeeseen osallistuvat kaiken tasoiset kokelaat aina huippuhyvista ruotsin osaajista
heikommin ruotsin kielta osaaviin, joille oma kirjallinen tuottaminen usein aiheut-
taa eniten vaikeuksia.

49



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:14

3.3 Suomi (finska) ylioppilastutkinnossa

3.3.1 Suomen osallistujamaarista ylioppilaskokeessa

Suomen pitkan oppimaaran kokeiden osallistujamaarat putosivat vuodesta 2005
vuoteen 2016 aika tasaiseen tahtiin reilusta 2500 osallistujasta 2000 osallistujaan.
Sitten laskua oli vain reilut 100 osallistujaa viidessa vuodessa, mutta viimeisen
kahden vuoden aikana osallistujamaara on pudonnut jyrkasti yli 100 osallistujaa
vuodessa kuten kuvio 18 havainnollistaa.

Kuvio 18. Pitkdn suomen osallistujamaarat ylioppilaskokeessa 2005-2023
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Keskipitkdssa suomessa on puolestaan tapahtunut jyrkkaa kirjoittajamaarien
nousua viimeisen kolmen vuoden aikana. Vuodesta 2005 vuoteen 2016 osallistujia
oli 500-600, sitten vuonna 2017 osallistujamaara oli alle 500 ja sen jadlkeen se
ensin nousi muutamilla kymmenilla vuosittain, kunnes sitten alkoi suurempi kasvu
(Kuvio 19).
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Kuvio 19. Keskipitkan suomen osallistujamaarat ylioppilaskokeessa 2005-2023
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Tarkastellaan ensin lahemmin heti suomen valinnaiseksi muuttumisen jalkeisia
vuosia 2004-2009 samalla tavoin kuin ruotsin osalta opetus- ja kulttuuriministerion
raportista I6ytyvien suomen kirjoittaneiden prosenttiosuuksien avulla

(Taulukko 14). Suomen kirjoittaneiden osuus ei pudonnut merkittavasti vuodesta
2004 vuoteen 2009, ainoastaan 4,5 prosenttiyksikkda. Suomen kirjoittaneiden
miesten ja naisten osuuksissa erot ovat hyvin pienia prosentuaalisesti.

Taulukko 14. Toisen kotimaisen kielen, suomen, ylioppilaskokeeseen osallistuneiden
osuudet vuosina 2004-2009 kaikista ruotsinkielisista kokelaista (Opetus- ja kulttuuri-
ministerio 2010)

Kaikki % Miehet % Naiset %
2004 97,7 974 97,9
2005 96,9 97,5 96,2
2006 95,8 95,6 96,1
2007 95,8 95,6 96,0
2008 93,3 94,7 91,3
2009 93,2 93,7 92,4
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Taulukkoon 15 on koottu vastaavat tiedot vuosilta 2017-2022 tarkistamalla
Vipusesta ko. vuonna ruotsinkielisista lukioista ylioppilaaksi valmistuneiden luku-
madra ja verrattu tata lukua Vipusen koulukohtaisista tiedoista koottuihin pitkan ja
keskipitkan suomen arvosanan saaneiden miesten ja naisten lukumaariin. Kokeisiin
osallistuneiden prosenttiosuus on pudonnut vuoteen 2009 verrattuna selvasti,
mutta pysynyt edelleen korkeana. Osuus on vaihdellut valilla 83,1-86,2. Miesten

ja naisten valilla ei ole havaittavissa eroja osallistumisprosentissa pienta vaihtelua
lukuun ottamatta.

Taulukko 15. Toisen kotimaisen kielen, suomen, ylioppilaskokeeseen osallistuneiden
osuudet vuosina 2017-2022 kaikista ruotsinkielisista kokelaista (Vipunen)

Kaikki % Miehet % Naiset %
2017 83,5 83,2 82,7
2018 84,7 84,2 84,9
2019 86,2 85,7 86,6
2020 84,3 843 84,2
2021 83,1 83,2 83,0
2022 83,7 82,5 84,7

Muutosta on sen sijaan tapahtunut enemman kokelaiden siirtymisessa suorittamaan
keskipitkan suomen koetta pitkdan suomen kokeen sijaan. Vuonna 2017 pitkan
suomen arvosanan saaneiden osuus oli 76 % kaikista ylioppilastutkintotodistuksen
suomen arvosanoista, mutta sen jalkeen osuus on vahitellen laskenut ollen 70 %
vuonna 2021 ja pudoten edelleen 65 % vuonna 2022. Tata voitaneen pitaa huoles-
tuttavana suuntauksena, silld se kertoo kokelaiden valitsevan helpomman kokeen.

Pitkan ruotsin kokeessa on huomattavan suuri maara kokeen uusijoita kevaisin

kuten kuviosta 20 ilmenee: heiddn osuutensa on ollut lahelld 70 %. Keskipitkassa
ruotsissa uusijoita on ollut huomattavasti vahemman, 17,1-25,6 %
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Kuvio 20. Pitkan ja keskipitkdan suomen uusijoiden osuudet kevdat 2019-2023
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Tahan uusijoiden suureen mdaraan on voinut vaikuttaa esimerkiksi kokelaiden
tavoite saada mahdollisimman hyva arvosana pitkasta kielesta, silla siita saa hyvin
pisteita korkeakoulujen todistusvalinnassa.

3.3.2 Suomen osaamisesta ylioppilaskokeessa

Pitkdn suomen ylioppilaskokeen tehtévia ja tuloksia ei ole koskaan linkitetty viite-
kehyksen taitotasoihin. Ei siis voida esittaa muita tilastollisia arvioita osaamisen
tasosta kuin ylioppilastutkinnon pitkan kokeen arvosanajakaumia ja -keskiarvoja
(Taulukko 16). Arvosanajakaumat ovat jo pitkaan olleet sellaisia, ettd suurin osa
kokelaista on saanut kolmea ylinta arvosanaa (ks. my6s Kansalliskieliselvitys 2011,
55-56). Viime vuosina arvosanojen m-| osuus on ollut yhteensa noin 60 %. Miesten
ja naisten valilla on pienia eroja keskiarvoissa naisten hyvaksi kautta linjan, mutta
parilla koekerralla naisten keskiarvo on ollut selkedsti miehia korkeampi.
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Taulukko 16. Keskiarvot pitkan suomen kokeessa ylioppilastutkinnossa kevat 2021-
syksy 2023 (Ylioppilastutkintolautakunta)

Kevat Syksy Kevat Syksy Kevat Syksy

2021 2021 2022 2022 2023 2023
Miehet 4,7 4,7 4,7 4,5 4,6 4,4
Naiset 49 50 4,8 50 53 4,7
Kaikki 4,8 49 4,7 4,8 5,0 4,6

Naiden keskiarvojen perusteella osaaminen on erittdin hyvaa: keskiarvot ovat
Iahelld arvosanaa magna cum laude approbatur. Tata hyvaa osaamista selittanee
suurelta osin, etta kokeessa on mukana seka pitkdan suomen etta aidinkielen-
omaisen suomen (mofi) oppimaaran lukiossa suorittaneita. Jo vuonna 2011
esitettiin didinkielenomaisen suomen ylioppilaskokeen kehittdmistd, mutta sellaista
ei vielakdan ole (Kansalliskieliselvitys 2011, 72).

Keskipitkdn suomen kokeessa keskiarvot ovat selkedsti matalampia kuin pitkan
suomen kokeessa kuten taulukosta 17 ilmenee. Keskiarvot ovat korkeimmillaan
arvosanojen magna cum laude approbatur ja cum laude approbatur valissa ja
matalimmillaan lahelld arvosanaa cum laude approbatur. Naita pitkan suomen
keskiarvoja alempia keskiarvoja selittda se jo pitkdaan jatkunut suuntaus, etta
lukiossa pitkdssa ruotsissa heikompia arvosanoja saaneet oppilaat kirjoittavat
keskipitkan ruotsin (ks. my&s Kansalliskieliselvitys 2011, 56). Naisten keskiarvo on
hieman miehia korkeampi lukuun ottamatta yhta koekertaa, mutta erot eivat ole
merkittavia.

Taulukko 17. Keskiarvot keskipitkdan suomen kokeessa ylioppilastutkinnossa kevat 2021
— syksy 2023 (Ylioppilastutkintolautakunta)

Kevat Syksy Kevat Syksy Kevat Syksy

2021 2021 2022 2022 2023 2023
Miehet 4,3 4,3 41 4,2 4,6 4,3
Naiset 4,5 44 4,5 4,5 4,6 4,6
Kaikki 4,4 4,3 4,3 44 4,6 4,5
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Keskipitkdan suomen ylioppilaskokeen tulokset on linkitetty yhden kerran taito-
tasoihin. Kehittamistyota ei kuitenkaan voitu jatkaa eika epavirallisiakaan linkityksia
tehty keskipitkasta suomesta. Linkitystulosten mukaan keskipitkdssa suomessa
suurin osa osallistujista jai taitotasolle A2.2 (70,2 %) tai jopa sen alle (4,3 %). Vain
23,3 % ylsi taitotasolle B1.1 ja 2,4 % osoitti sen taitotason ylittavaa osaamista.
Kevaan 2012 tutkinnon linkitystulosten perusteella vain arvosanat eximia cum
laude approbatur ja laudatur osoittivat samalla taitotason B1.1 mukaista osaamista.
(Juurakko-Paavola & Takala 2013, 26-29.)
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4  Ruotsin kieli korkeakouluissa

41 VYleista

41.1 Ruotsin opetuksen toteutuksesta

Korkeakoulujen ruotsin opetuksen lainsaadanndssa maaritellyt tavoitteet kuvataan
luvussa 1.3. Korkeakouluilla on itsendinen paatosvalta siita, miten ruotsin opetus
jarjestetaan lainsaadannon maarittelemalla tavalla. Korkeakouluissa on esimerkiksi
paadytty erilaisiin ratkaisuihin siita, miten vaatimus alan tai ammatin kannalta
tarpeellisesta kielitaidosta toteutuu ruotsin opetuksessa. Joissakin korkeakouluissa
ruotsia opiskellaan eri alojen opiskelijoista koostuvissa sekaryhmissa, kun taas
useimmissa korkeakouluissa ruotsin opetus jarjestetadn alakohtaisissa ryhmissa.
Tutkintoon sisdltyvan ruotsin opintojakson laajuus myos vaihtelee jopa yhden
korkeakoulun sisalla. Tyypillisimmin opetuksen laajuus on 3-5 op, mutta vaihtelu-
vdlion 2-10 op.

Tutkintoon kuuluvan ruotsin opintojakson lisaksi monet korkeakoulut tarjoavat
ns. valmentavaa opetusta heikon lahtétason omaavien opiskelijoiden tukemiseksi.
Muita usein kaytettyja tukimuotoja ovat vinkit itseopiskelumateriaaleista, neuvo-
minen tydvaenopiston tai muiden tahojen jarjestamille alemman tason ruotsin
kursseille, opiskelijoiden henkil6kohtainen ohjaus ja tukity6pajat.

Korkeakoulujen ruotsin opintojen arviointiin tuotettiin valtakunnalliset kriteerit ja
niiden kayttoa tukevat kriteerit vuosina 2003-2006 toteutetussa KORU-hankkeessa
(ks. tark. Elsinen & Juurakko-Paavola 2006). Seuraavat poiminnat KORU-taitotaso-
kuvauksista havainnollistavat, millaista suullista ja kirjallista ruotsin kielen taitoa
opiskelijoilta edellytetadn korkeakouluopinnoissa. Korkeakouluissa annetaan
erikseen todistusmerkinnat suullisen ja kirjallisen taidon osaamisesta ja opiskelija
voi saada merkinnan hyva tai tyydyttava taito.

Puheen tuottaminen ja suullinen vuorovaikutus
Hyvd taito B2-C1: Opiskelija osaa viestia sujuvasti spontaanisti ja
tarkoituksenmukaisesti erilaisissa vaativissakin tydelaman yleisissa ja

alakohtaisissa tilanteissa. Viestinta sujuu vaivattomasti ja sen osapuolet
kokevat sen luontevaksi.
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Tyydyttdvd taito B1: Opiskelija osaa viestia padosin ymmarrettavasti rutiinin-
omaisissa tydelaman yleisissa ja alakohtaisissa tilanteissa, mutta puhe usein
niukkaa ja katkonaista. Viestin valittyminen saattaa edellyttaa ponnistelua ja
totuttelua muilta osapuolilta.

Kirjallinen tuottaminen ja kirjallinen vuorovaikutus

Hyvd taito B2-C1: Opiskelija osaa kirjoittaa asiantuntevasti ja tarkoituksen-
mukaisesti erilaisia vaativiakin tydelamassa tarvittavia, yleisid ja oman alansa
teksteja tilanteen ja kohderyhman mukaisesti.

Tyydyttdvd taito B1: Opiskelija osaa kirjoittaa yksinkertaisesti padosin
yhtenaisesti ja ymmarrettavasti rutiininomaisia tydelamassa tarvittavia yleisia
ja oman alansa teksteja.

Nama kriteerit ovat edelleen kaytdissa korkeakouluissa, tosin monet korkeakoulut
ovat niitd varmaan vuosien kuluessa tarkentaneet vastaamaan paremmin muuttu-
neita kaytanteita. Korkeakoulujen vélinen yhteistyo olisikin nyt tarpeen seka kritee-
rien paivittamiseksi ettd arviointimenetelmien kehittamiseksi (ks. tark. luku 7.3).

4.1.2 Kevaalla 2023 toteutetuista kyselyista

Nykytilanteen kartoittamiseksi ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen ruotsin
opetuksesta laadin helmikuussa 2023 kyselyn, jonka kohderyhmana olivat seka
korkeakouluopiskelijat etta korkeakoulujen ruotsin opettajat. Kaytin kyselyssa
osin samoja kysymyksia kuin vuonna 2008 laatimassani kyselyssa ammattikorkea-
koulujen ruotsin opettajille ja opiskelijoille, koska se mahdollisti tulosten vertailun
ammattikorkeakoulujen osalta. Lisdksi laadin kyselyn niin, etta opiskelijoiden

ja opettajien kyselyssa oli suureksi osaksi samoja kysymyksia. Tama puolestaan
mahdollistaa vertailut ndiden kahden vastaajaryhman valilla.

Kyselyyn saatiin 402 opiskelijavastausta. Ammattikorkeakouluopiskelijoita vas-
taajista oli 184 (46 %) 11 ammattikorkeakoulusta. Parhaiten edustettuna olivat
liilketalouden (71 vastausta) seka sosiaali- ja terveysalan opiskelijat (60 vastausta).
Yliopisto-opiskelijoilta vastauksia tuli 218 (54 %) 9 yliopistosta, ja eniten vastauksia
tuli tekniikan alan opiskelijoilta (64 vastausta), kun kaikkiaan edustettuna oli 11
koulutusalaa. Vaikka kokonaisvastausmaara jai 400, otosta voidaan pitaa riittavana
tallaiseen selvitystyohon, jossa tavoitteena on ensisijaisesti kokonaiskuvan
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luominen tilanteesta. Lisaksi monet opiskelijat kirjoittivat pitkida avovastauksia, joten
tutkimusmateriaalia tuli kokonaisuutena runsaasti. Keskimaarin opiskelijat kayttivat
vastaamiseen 15 min.

Opettajavastauksia kyselyyn saatiin 95. Vastauksista 41 oli ammattikorkeakoulujen
ruotsin opettajilta 15 ammattikorkeakoulusta eri puolilta Suomea. Yliopisto-opet-
tajilta vastauksia tuli 54, ja kaikki suomenkieliset yliopistot yhta lukuun ottamatta
olivat edustettuina. Opettajavastausten kokonaismaaraa voidaan myos pitaa riitta-
vana tahan selvitystydhon. Monet opettajat olivat kirjoittaneet erittdin monipuolisia
ja pitkia vastauksia avoimiin kysymyksiin, ja heidan vastauksensa toivat esille
tarkeita nakokulmia. Opettajien paneutumisesta kyselyyn vastaamiseen kertoo, etta
keskimadrdinen vastausaika oli 44 min.

Kyselyssa oli kolme paateemaa: opiskelijoiden motivaatio ruotsin kielen opiskeluun,
opiskelijoiden ruotsin kielen osaaminen ja eri kouluasteiden ruotsin kielen
opetuksen kehittdminen. Opiskelijoiden motivaatiota ruotsin kielen opiskeluun
selvitettiin kyselyssa kahdeksan vaitteen, kahden monivalintakysymyksen ja kahden
avokysymyksen avulla. Samoja vditteita kdytettiin vuonna 2008 tehdyssa selvi-
tyksessa ammattikorkeakouluopiskelijoiden ruotsin kielen motivaatiosta (ks. tark.
Juurakko-Paavola 2011). Vaitteet ovat alun perin professori Ritva Kantelisen (2011)
laatimia, ja ne olivat tassa kevaalla 2023 toteutetussa kyselyssa kdytossa hanen
luvallaan. My&s opettajakyselyssa kdytettiin samoja vaitteita. Lisaksi opettajille oli
kaksi avokysymysta opiskelijoiden motivaatioon vaikuttavista tekijoista.

Opiskelijoiden ruotsin kielen osaamista selvitettiin opiskelijakyselyssa monivalinta-
tehtavilla, joissa heita pyydettiin lukemaan eurooppalaisen viitekehyksen taito-
tasokuvauksia ja arvioimaan omaa osaamistaan niiden avulla niin kielitaitoa
kokonaisuutena kuin kielitaidon eri osa-alueilla. Opettajilta pyydettiin samanlaisia
arvioita, ja lisaksi opettajilta kysyttiin opiskelijoiden kielitaidon kehityksesta viime
vuosina ja siihen vaikuttaneista tekijoista. Opettajille esitettiin my6s kysymyksia
korkeakoulun tarjoamista tukimuodoista heikon laht6tason omaaville opiskelijoille.

Kolmannessa osassa opiskelijoita pyydettiin kertomaan mielipiteensa erilaisista
korkeakouluopintoja edeltaville kouluasteille kohdistuvista ruotsin opetuksen
kehittamisehdotuksista viisiportaisella Likert-asteikolla ja esittamaan lisaksi

omia ehdotuksiaan. Korkeakouluja koskevat kehittamisehdotukset opiskelijat
saivat laittaa tarkeysjarjestykseen. Lisaksi heilla oli mahdollisuus kertoa omista
kehittamisideoistaan. Opettajakyselyssa oli muuten samanlaiset kysymykset,
mutta korkeakoulujen ruotsin opetukseen opettajille ei annettu valmiita
ehdotuksia, vaan heita pyydettiin itse kirjoittamaan mahdollisimman konkreetteja
toimenpide-ehdotuksia.
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4.2  Korkeakouluopiskelijoiden motivaatiosta ruotsin
opiskeluun

4.2.1 Korkeakouluopiskelijoiden motivaatio-orientaatioista
ruotsin opiskeluun

Opiskelijoiden motivaatiota ruotsin kielen opiskeluun tarkasteltiin kyselyssa
kolmen motivaatio-orientaation avulla: henkilokohtainen kiinnostus

ruotsin opiskeluun (3 vaitettd), tydelamaan liittyva orientaatio (3 vaitettad) ja
kommunikaatiopainottunut integratiivinen orientaatio (2 vaitettd). Kuten edella
todettiin (ks. tark. luku 4.1), vaitteet ovat professori Ritva Kantelisen (2011)
kehittamia ja niita kaytettiin tdssa kyselyssa samassa muodossa kuin vuonna 2008
toteutetussa kyselyssa.

Taulukossa 18 on esitetty kunkin vaitteen keskiarvo koko materiaalissa seka
erikseen yliopisto- ja ammattikorkeakouluopiskelijoiden keskiarvot. Opiskelijat
valitsivat vaihtoehdoista 1=tdysin eri mieltd, 2=osin eri mieltd, 3=osin eri mielts,
osin samaa mieltd, 4=osin samaa mielta ja 5=tdysin samaa mielta. Vaihtoehtoja 1-2
voidaan pitad negatiivista, vaihtoehtoa 3 neutraalia ja vaihtoehtoja 4-5 positiivista
suhtautumista ko. vaitteeseen osoittavina. Keskiarvot olivat osin negatiivisia, osin
neutraaleja.

Taulukko 18. Korkeakouluopiskelijoiden ruotsin opiskelun motivaatiotekijoiden
keskiarvot

Motivaatio-orientaatiot ja vditteet Yhteensa VYliopistot = Ammatti-
korkeakoulut

Henkilokohtainen kiinnostus ruotsin opiskeluun

Opiskelisin ruotsia, vaikka se ei olisi pakollista. 2,39 2,35 2,45
Ruotsin kieli kiinnostaa minua, ja haluan oppia 2,79 2,78 2,80
sita lisaa.

Ruotsin kielen oppiminen on mukavaa. 2,80 2,84 2,74

Tyoelamaan liittyva orientaatio

Ruotsin kielen opiskelu on minulle tarkedd, koska 2,67 2,63 2,71
ruotsin kielen taidosta voi olla apua tulevassa
ammatissani.
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Motivaatio-orientaatiot ja vditteet Yhteensa Yliopistot = Ammatti-
korkeakoulut

Ruotsin opiskelulla on merkitysta tydelamassa 2,42 2,42 2,41
selviytymisen kannalta.

Haluan oppia ruotsia, koska monet tyonantajat 2,30 2,32 2,28
vaativat ruotsin kielen taitoa.

Kommunikaatiopainottunut integratiivinen orientaatio

Ruotsin kielen opiskelu on minulle tarkeaa, koska 2,70 2,73 2,67
ruotsin kielen taitoisena voin keskustella ruotsia
puhuvien ihmisten kanssa.

Haluan oppia ruotsia, koska saatan tarvita 2,65 2,62 2,68
ruotsin kielen taitoa matkustellessani
ruotsinkielisilla alueilla Ruotsissa ja Suomessa.

Korkeimmat keskiarvot ovat henkilokohtaiseen kiinnostukseen ruotsiin opiskeluun
liittyvissa vaittamissa ruotsin oppimisen mukavaksi kokemisesta ja ruotsin kielen
kiinnostavuudesta. Matalimmat keskiarvot ovat puolestaan vaittamissa "Haluan
oppia ruotsia, koska monet tydnantajat vaativat ruotsin kielen taitoa” ja "Opiskelisin
ruotsia, vaikka se ei olisi pakollista” Yliopisto- ja ammattikorkeakouluopiskelijoiden
keskiarvot ovat lahella toisiaan jokaisen vditteen kohdalla. Tasta syysta seuraavissa
taulukoissa ei enda erotella ndiden kahden ryhman vastauksia.

Pelkat keskiarvot eivat kerro riittavan tarkasti koko kuvasta, silla opiskelijoiden
mielipiteet jakautuvat selkedsti negatiivisesti tai positiivisesti tiettyyn vaitteeseen
suhtautuviin. Seka opiskelijoille ettd opettajille esitettiin samanlaisia vaitteits, eli
opettajia pyydettiin arvioimaan, mita heidan omat opiskelijansa keskimaarin vas-
taisivat ko. vaitteen kohdalla. Opiskelijoilla ja opettajilla on hyvin yhtenevdinen
kasitys siitd, kuinka moni opiskelija opiskelisi ruotsia, jos se ei olisi pakollista: opis-
kelijoista noin 60 % ja opettajista 58 % suhtautuu negatiivisesti tahan vaitteeseen
(Taulukko 19). Tassa suhteessa on tapahtunut suuri muutos vuodesta 2009: silloin
ammattikorkeakouluopiskelijoista suhtautui mydnteisesti tahadn vaitteeseen 54,9 %
ja yliopisto-opiskelijoista lahes 70 % (Jauhojarvi-Koskelo & Palviainen 2011, 90;
Juurakko-Paavola 2011, 70).

My&s kommunikaatiopainottunutta integraatiota koskevissa vaitteissa negatiivisesti

suhtautuvien opiskelijoiden ja opettajien arvioiden osuudet ovat ldhella toisiaan.
Muissa vaittamissa sen sijaan on suuria eroja opiskelijoiden ja opettajien valilla.
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Esimerkiksi opettajat arvioivat, etta 16,9 % opiskelijoista suhtautuisi negatiivisesti
vaitteeseen "Ruotsin kielen oppiminen on mukavaa’, mutta perati 44,6 % opiskeli-
joista on valinnut negatiivisen suhtautumisen.

Taulukko 19. Korkeakoulujen opiskelijoiden ja ruotsin opettajien vastaukset motivaatio-
vaitteisiin (% vastaajista) (negatiiviset: 1 ja 2, taysin tai osin eri mieltd, positiiviset: 4 ja 5,
tdysin tai osin samaa mielta)

Motivaatio-orientaatiot ja Opiskelijat Opettajat
vditteet
negatiiviset positiiviset negatiiviset positiiviset

Henkilokohtainen kiinnostus ruotsin opiskeluun

Opiskelisin ruotsia, vaikka se 60,2 29,9 57,9 10,5
ei olisi pakollista.

Ruotsin kieli kiinnostaa minua, 47,8 39,8 30,6 29,5
ja haluan oppia sita lisaa.

Ruotsin kielen oppiminen on 44,6 378 16,9 42,1
mukavaa.

Tyoelamaan liittyva orientaatio

Ruotsin kielen opiskelu on 50,8 34,9 17,9 51,6
minulle tarkeaa, koska ruotsin

kielen taidosta voi olla apua

tulevassa ammatissani.

Ruotsin opiskelulla on 57,5 24,4 19,0 42,1
merkitysta tydeldmadssa
selviytymisen kannalta.

Haluan oppia ruotsia, koska 59,7 22,6 29,5 35,8
monet ty6nantajat vaativat
ruotsin kielen taitoa.

Kommunikaatiopainottunut integratiivinen orientaatio

Ruotsin kielen opiskelu 48,0 38,3 46,3 274
on minulle tarkeaa, koska

ruotsin kielen taitoisena voin

keskustella ruotsia puhuvien

ihmisten kanssa.

Haluan oppia ruotsia, koska 50,0 373 48,4 24,2
saatan tarvita ruotsin kielen

taitoa matkustellessani

ruotsinkielisilla alueilla

Ruotsissa ja Suomessa.
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Taulukossa 19 kiinnittaa huomiota se, etta vain 23-24 % opiskelijoista suhtautuu
positiivisesti ruotsin opiskelun merkitykseen tydelamassa selviytymisen kannalta tai
haluaa oppia ruotsia tydnantajan vaatimusten takia. Tama viittaisi siihen, etta opis-
kelijoiden motivaatio ruotsin oppimiseen nayttaisi pikemminkin vahvistuvan oman
kiinnostuksen, oppimisen mukavaksi kokemisen ja kielen kdayttémahdollisuuksien
kautta. Opettajien vastauksissa puolestaan eniten motivaatiota vahvistavaksi
arvioidaan tyoelamaan liittyvia motivaatiotekijoita oppimisen mukavaksi
kokemisen lisaksi.

Aikaisemmissa tutkimuksissa on havaittu sukupuolten vilisia eroja motivaatiossa
ruotsin kielen opiskeluun (Harmala & Marjanen 2023, 109-111; Jauhojarvi-Koskelo
& Palviainen 2011; Juurakko-Paavola 2011, 72). Samanlaisia tuloksia nakyy myos
taulukossa 20: miesten keskiarvot ovat jokaisen vditteen kohdalla negatiivista
suhtautumista ilmaisevia ja huomattavasti alhaisempia kuin naisten, joiden keski-
arvot kertovat neutraalista suhtautumisesta vditteisiin. Suurimmillaan erot naisten
ja miesten valilla ovat kolmessa henkilokohtaista kiinnostusta ruotsin opiskeluun
koskevassa vaitteessa.

Taulukko 20. Korkeakouluopiskelijoiden motivaatio-orientaatiot vs. sukupuoli

Motivaatio-orientaatiot ja vditteet kaikki miehet naiset

Henkilokohtainen kiinnostus ruotsin opiskeluun

Opiskelisin ruotsia, vaikka se ei olisi pakollista. 2,39 1,72 2,86
Ruotsin kieli kiinnostaa minua, ja haluan 2,79 1,98 3,34
oppia sita lisaa.

Ruotsin kielen oppiminen on mukavaa. 2,80 2,14 3,27
Tyoelamaan liittyva orientaatio

Ruotsin kielen opiskelu on minulle tarkeaa, 2,67 1,94 3,16
koska ruotsin kielen taidosta voi olla apua
tulevassa ammatissani.

Ruotsin opiskelulla on merkitysta 2,42 1,80 2,84
tyoelamassa selviytymisen kannalta.

Haluan oppia ruotsia, koska monet 2,30 1,75 2,69
tyonantajat vaativat ruotsin kielen taitoa.
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Motivaatio-orientaatiot ja vditteet kaikki miehet naiset

Kommunikaatiopainottunut integratiivinen orientaatio

Ruotsin kielen opiskelu on minulle 2,70 2,05 3,14
tarkeaa, koska ruotsin kielen taitoisena voin
keskustella ruotsia puhuvien ihmisten kanssa.

Haluan oppia ruotsia, koska saatan tarvita 2,65 2,03 3,06
ruotsin kielen taitoa matkustellessani

ruotsinkielisilla alueilla Ruotsissa ja

Suomessa.

Miesopiskelijat eivat mydskaan koe ruotsin taitoa tarkedksi tulevassa tyoelamassa.
Korkeimmat keskiarvot heilla on kommunikaatiopainottuneessa integratiivisessa
orientaatiossa: heita motivoivat keskimaarin eniten ruotsin kielen taitoisena kes-
kustelu ja kielen kayttd matkustaessa. Naisopiskelijoita motivoi puolestaan eniten
ruotsin kielen kiinnostavaksi kokeminen ja sen oppimisen mukavaksi kokeminen.
Ty6nantajan vaatimusta ruotsin kielen taidosta tai ruotsin merkitysta tyoelamassa
hekadn eivat pida yhta tarkedana motivaatiotekijana kuin kykya keskustella ruotsin-
kielisten kanssa tai kayttaa ruotsia matkoilla.

On kiinnostavaa tietdd myos, onko opiskelijan aikaisemmalla koulutustaustalla
jokin yhteys hanen motivaatioonsa ruotsin opiskeluun. Taulukko 21 havainnollistaa
ammattikorkeakouluopiskelijoiden peruskoulutuksen yhteytta heidan vastauksiinsa
motivaatiovaitteisiin. Ammatillisen toisen asteen kautta tulleilla on joka vaitteen
kohdalla jonkin verran alhaisempi keskiarvo kuin lukiotaustan omaavilla. Suurin ero
on ruotsin kielen pakollisuutta koskevan vaitteen keskiarvossa, joka on vain 1,96
ammatillisen perustutkinnon suorittaneilla, kun lukiosta tulleiden keskiarvo on 2,67.
Viela selkeammaksi erot tulevat, kun tarkastellaan kunkin vaitteen kohdalla siihen
negatiivisesti tai positiivisesti suhtautuneiden osuutta: negatiivisesti suhtautuvat
ovat enemmistona ammatillisten peruskoulutuksen suorittaneista, kun taas lukio-
taustaisten mielipiteet jakautuvat padosin aika tasaisesti negatiivisesti ja positiivi-
sesti suhtautuviin lukuun ottamatta vaitteita ruotsin merkityksesta tyoelamassa ja
tyonantajien vaatimuksesta ruotsin taidosta. Erityisesti huomiota kiinnittda amma-
tillisen perustutkinnon suorittaneiden vahva negatiivinen suhtautuminen (73 %)
ruotsin opiskeluun, jos se ei olisi pakollista.

63



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:14

Taulukko 21. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden motivaatio-orientaatiot vs. aikaisempi

koulutustausta

Motivaatio- Keskiarvo Ammatillinen
orientaatiot ja kaikki perustutkinto n=56
vaitteet

ka. Negat. Posit.

Henkilokohtainen kiinnostus ruotsin opiskeluun

Opiskelisin ruotsia, 2,45 1,96 73,2 10,7
vaikka se ei olisi

pakollista.

Ruotsin kieli 2,8 2,59 53,6 32,1

kiinnostaa minua,

ja haluan oppia sita

lisaa.

Ruotsin kielen 2,74 2,41 571 23,2
oppiminen on

mukavaa.

Tyoelamaan liittyva orientaatio

Ruotsin kielen 2,71 2,46 55,4 19,6
opiskelu on minulle

tarkeaa, koska

ruotsin kielen

taidosta voi olla

apua tulevassa

ammatissani.

Ruotsin opiskelulla 2,41 2,27 66,1 21,4
on merkitysta

tyoeldmadssa

selviytymisen

kannalta.

Haluan oppia 2,28 2,14 64,3 14,3
ruotsia, koska

monet ty6nantajat

vaativat ruotsin

kielen taitoa.
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Ylioppilastutkinto

ka.

2,67

2,86

2,90

2,82

2,47

2,31

n=105

Negat.

50,5

44,8

41,9

45,7

53,3

59,0

Posit.

35,2

41,9

41,0

39,0

24,8

24,8
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Motivaatio- Keskiarvo Ammatillinen Ylioppilastutkinto
orientaatiot ja kaikki perustutkinto n=56 n=105
vditteet

ka. Negat. Posit. ka. Negat. Posit.

Kommunikaatiopainottunut integratiivinen orientaatio

Ruotsin kielen 2,67 2,43 53,6 23,2 2,72 48,6 40,0
opiskelu on minulle

tarkeaad, koska

ruotsin kielen

taitoisena voin

keskustella ruotsia

puhuvien ihmisten

kanssa.

Haluan oppia 2,68 2,46 55,4 32,1 2,74 50,5 41,9
ruotsia,

koska saatan

tarvita ruotsin

kielen taitoa

matkustellessani

ruotsinkielisilla

alueilla Ruotsissa ja

Suomessa.

Samansuuntaisia tuloksia eri koulutustaustan omaavien opiskelijoiden valilla saatiin
myds vuonna 2008 toteutetussa kartoituksessa (Juurakko-Paavola 2009, 72-73).
Tulokset eivat yllata siksikadn, etta erot motivaatiossa nakyvat jo peruskoulun
paattovaiheessa lukioon aikovien ja ammatilliseen koulutukseen aikovien valilla
(Harmala & Marjanen 2023, 109-112).

Taulukkoon 22 on koottu niiden motivaatiovaitteiden keskiarvot, jotka ovat
mukana seka vuoden 2008 kyselyssa etta tassa uudessa kyselyssa. Keskiarvot ovat
laskeneet kaikissa vaitteissa. Suurimmat erot ovat tyoelamaan liittyvassa orientaa-
tiossa, jota kuvaavien vaitteiden keskiarvot olivat vuonna 2008 neutraaleja, mutta
nyt ne ovat muuttuneet selkedsti negatiivisiksi. (Juurakko-Paavola 2009, 70-71.)
Kommunikaatiopainottuneeseen integratiiviseen motivaatioon liittyvien vaitteiden
keskiarvot ovat myds kaantyneet lievasti kielteisiksi 22.

65



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:14

Taulukko 22. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden motivaatiovaitteiden keskiarvot
kyselyissa vuosina 2008 ja 2023

Motivaatio-orientaatiot ja vaitteet 2008 2023
n=1549 n=184

Henkilokohtainen kiinnostus ruotsin opiskeluun
Opiskelisin ruotsia, vaikka se ei olisi pakollista. 3,33 2,45

Ruotsin kieli kiinnostaa minua, ja haluan 3,12 2,80
oppia sita lisaa.

Ruotsin kielen oppiminen on mukavaa. 3,08 2,74
Tyoelamaan liittyva orientaatio

Ruotsin kielen opiskelu on minulle tarkeaa, 3,21 2,71
koska ruotsin kielen taidosta voi olla apua
tulevassa ammatissani.

Ruotsin opiskelulla on merkitysta tydelamassa 3,15 2,41
selviytymisen kannalta.

Haluan oppia ruotsia, koska monet 3,03 2,28
tyonantajat vaativat ruotsin kielen taitoa.

Kommunikaatiopainottunut integratiivinen orientaatio

Ruotsin kielen opiskelu on minulle tarkeaa, 3,31 2,67
koska ruotsin kielen taitoisena voin
keskustella ruotsia puhuvien ihmisten kanssa.

Haluan oppia ruotsia, koska saatan tarvita 3,29 2,68
ruotsin kielen taitoa matkustellessani
ruotsinkielisilla alueilla Ruotsissa ja Suomessa.

Henkilokohtaiseen kiinnostukseen ruotsin kielen opiskeluun liittyva motivaatio-
orientaatio ei ole muuttunut yhta merkittavasti negatiiviseen suuntaan muilta
osin kuin ruotsin pakollisuutta koskevassa vaittamassa, jonka keskiarvo on pudon-
nut Idhes numeron ja muuttunut selkedsti negatiiviseksi. Vuoden 2023 kyselyyn
vastasi kuitenkin huomattavasti rajallisempi maara opiskelijoita kuin vuoden 2008
kyselyyn, joten tuloksiin tulee suhtautua tietyin varauksin.
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4.2.2 Korkeakouluopiskelijoiden ruotsin opiskelumotivaatiota
vahvistavat ja heikentavat tekijat

Kyselyssa korkeakouluopiskelijoita pyydettiin laittamaan tarkeysjarjestykseen
tekijoitd, jotka edistavat motivaatiota ruotsin oppimiseen (1=tarkein, 7=vahiten
tarkein). Kuviossa 21 on alimmaisena keskiarvoltaan tarkeimmaksi koettu tekija:
innostava ja kannustava opettaja. Eniten ykkdssijoja tarkeysjdrjestyksessa on saanut
oma innostus ruotsin opiskeluun (26 %), mutta taman tekijan on valinnut vahiten
tarkeimmaksi perati 19 % vastanneista: erot opiskelijoiden valilla taman tekijan
tarkeydesta ovat siis suuret. Toiseksi eniten ykkdssijoja on saanut rento ilmapiiri
kontaktitunneilla (22 %). My6s hyodyn ruotsin taidosta monet opiskelijat (19 %)
kokevat eniten motivaatiota edistavaksi tekijaksi.

Kuvio 21. Korkeakouluopiskelijoiden ruotsin opiskelun motivaatiota vahvistavat tekijat
tarkeysjarjestyksessa (1 = tarkein, 7 = vahiten tarkein)

0% 20 % 40 % 60 % 80% 100 %

vaihtelevat oppimistehtavat

mahdollisuus kayttaa ruotsia

mielenkiintoiset oppimateriaalit

hyoty ruotsin taidosta
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rento ilmapiiri kontaktitunneilla
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H1 02 B3 @4 m5 06 m7

Vahiten motivaatiota edistavaksi tekijaksi on useimmiten valittu vaihtelevat
oppimistehtavat (23 %) tai mahdollisuus kayttaa ruotsia (23 %). My6skdaan mielen-
kiintoiset oppimateriaalit eivat nouse tarkeysjarjestyksessa kovin korkealle: tyypilli-
simmin ja kokonaisuudessaan ne ovat kolmanneksi vahiten vaikuttava tekija.
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Opiskelijat saivat my0ds kuvata omin sanoin, mitka tekijat edistavat heidan
motivaatiotansa. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden vastauksissa toistuivat
useimmiten opettajan rooli, mielenkiintoiset tehtdvat, pakko oppia ruotsia, oma
motivaatio ja hyoty toissa. Seuraavat esimerkit havainnollistavat opettajan tarkeaa
roolia opiskelijoiden tsemppaamisessa:

Ruotsi kieli on verrattain yksinkertaista, mutta opiskelumotivaationi

on aiemmin ollut todella matala ruotsin kielen opiskelua koskien.
Ammattikorkeakoulussamme on kuitenkin niin kannustava ilmapiiri ja
tsemppaavat opettajat, jotka ovat kasvattaneet motivaatiotani hurjasti!
Tulevaisuudessa olisi hienoa, jos kykenisin kommunikoimaan sujuvasti
ruotsinkielisten kanssa.

Opettaja antaisi vihdén kuin bensaa liekkeihin, ettd motivaatio kasvaa tai sdilyy.
Tehtdvait tulisi olla monipuolisia ja kiinnostavia. Haasteita tulisi myds olla.

Omaa opiskelumotivaatiotani tukee se, ettd opettaja/koulukaverit/tyékaverit
kannustavat ruotsin kielen kéytdssd, vaikka en aina tuottaisikaan téydellistd
ruotsia.

Opiskelumotivaatiotani liséd mm. se ettd saan vinkkejd ruotsinkielisistdi
somekanavista, artisteista ja sarjoista sekd elokuvista. Liséiksi mukavan opettajan
tsemppaaminen on suuri voimavara vaikealla opiskelun tielld. Ja kun hén uskoo
oppilaisiinsa ja ndyttdd sen, moni saa siitd voimia opiskella.

Ruotsin kielen hyodyllisyyden tyoelamassa osa opiskelijoista ymmartaa jo opintojen
aikana, osa oman tydelamakokemuksen kautta kuten seuraavat esimerkit kuvaavat:

Itse tiedostan kuinka tdrkedd ruotsia olisi osata tulevaisuudessa, koska opiskelen
hoitoalalle ja usein oletetaan hoitajien kykenevédn monilla kielillé tydhon. Haluan,
ettei kielimuuri tai kielitaidottomuus estd tulevaisuudessa toiden saantia tai
niiden tekemistd.

Vuosien kokemus tydeldmdistdi ja sitd kautta tullut ymmdrrys, ettd ruotsia
tarvitsee tydeldmdssd ja ruotsin kielitaito mahdollistaa monia uusia asioita.

Yksittaisilta opiskelijoilta tuli toiveita esim. osaamisen tason mukaisista ryhmista ja
puhumisen harjoittelun tarkeydesta motivaation edistamiseksi:
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Kursseilla luokat voitaisiin jakaa 2 eriopiskelu ryhmddn joista toisella olisi
hankalampia tehtdvidi ja toisilla alkeellisempia koska kaikki eivdit ole samalla
tasolla ruotsin opiskelussa.

mahdollisimman paljon kontaktitunteja ja mitd enemmdn puhutaan sen
parempi koska se kannustaa oikeasti puhumaan ruotsia ja oppimaan samalla

Yliopisto-opiskelijoiden vastauksissa yleisimmin mainittiin Idahes samat asiat: pakko
oppia ruotsia, opettajan rooli, oma motivaatio, ruotsin kielen kayttémahdollisuudet
ja hyodylliseksi kokeminen. Hyotynakokulma tai kielen kaytto voivat liittya tulevaan
tyohon tai useammin mainittuihin opiskelijaa kiinnostaviin muihin asioihin:

Me opiskelemme ruotsin kielté kohdealoittain. Ndin ollen mind saan
kohdennetusti juuri sité sanastoa, mitd haluan oppia ja mitd saatan tarvita
tulevassa tydssdni. Tdmd on mielestdni erittdin hyvd asia ja liscid motivaatiota!

Jos koen, ettd siitd on hyétyd minulle. Esimerkiksi jos haluan seurata jotainkin
ruotsinkielistd sarjaa paremmin tai kuunnella musiikkia.

Kun pddsen kdyttdmdidn kielitaitoja niihin asioihin, joista olen kiinnostunut. Jos
vaikka taidealan opiskelijana oikeasti pddsisi tutustumaan esim. ruotsinkieliseen
kirjallisuuteen osana kurssia.

Kannustava ilmapiiri ja ehkd omien mielenkiinnonkohteiden I6ytdminen
liittyen kieleen, esim. pohtimalla, miten itse voin hy6édyntdd ruotsin kieltd.
Vaikkei ruotsin kieleni olekaan aivan téydellinen, olen viime vuosina nauttinut
sen hyéddyntdmisestd, vaikkei ruotsin opiskelu itsessdcn ole aiemmin minua
kauheasti kiinnostunut. Nykydcin esimerkiksi ruotsinkielisten nettikavereiden ja
ruotsinkielisen musiikin ja tv-sarjojen kautta oma kiinnostukseni kieltd kohtaan
on kasvanut. Tuntuu hyvdltd huomata, kuinka pystyn kdymddn keskusteluja
ruotsiksi ja ymmdrtdmddn vaikkapa ruotsinkielisié lauluja.

Koen, ettd monien kielien osaaminen on erittdin hyédyllisté pitkélldkin aikavdililld.
Lisdksi minulla on ruotsalaisia sukulaisia, joille olisi kiva jutella ruotsin kielelld.

Vastauksissa nakyy myos, kuinka tarkeaa motivaation kannalta on saada tukea oppi-
miselle niin opettajalta kuin ryhman muilta opiskelijoilta:

Ettei tarvitse peldtd vddrdssé olemista tai osaamattomuutta vaan sille annetaan
tilaa ja jaetaan keinoja joilla oppia, eiké vain sanottaisi ettd pitdisi osata jo.
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Materiaali ja oppimistehtdvqit joissa pystyn kehittymddn omalla taitotasollani.

Pedagoginen opetus = pysyn kérryilld ja koen etenevdni hyvdissd tahdissa.
Painostamaton ilmapiiri opetustilanteissa, mahdollisuus valmistautua
esim. etukditeen relevanttia sanastoa opetellen ennen varsinaisia soveltavia
harjoituksia, jossa ruotsia kéytetddn koko opetusryhmdn kuullen.

Ruotsin opintojaksolla pienryhmien hyvd yhteishenki tukee muuten vaikealta
tuntuvaa opiskelua.

Yksi opiskelija kertoi |6ytaneensa “neutraalin” ruotsin opettajan, joka on auttanut
hanta motivoitumisessa ruotsin opiskeluun:

Duolingo on parhaiten toiminut. Se on niin neutraali opettaja, ettd ruotsi on
muuttunut vain kieleksi muiden joukkoon ja ndin ollen se ei drsyté endd. Ndin sitd
on ihan ok opiskella.

Opiskelijoilta myds kysyttiin motivaatiota estavista tekijoista monivalintatehta-
valla, jossa oli mahdollisuus valita useita vaihtoehtoja. Useimmiten syiksi valittiin
sisdisen motivaation tai ajan puute (58,0 %). Kokemus siitd, etta ruotsin taidosta ei
ole hyotya, nousi kolmanneksi tarkeimmaksi tekijaksi (47,5 %). Aikaisemmat huonot
kokemukset ruotsin opetuksesta (44,5 %) tai aikaisempi huono menestys ruotsin
opinnoissa (43,5) moni opiskelija koki motivaatiota estaviksi tekijoiksi. Jos opiske-
lijalla ei ollut mahdollisuutta ruotsin kayttoon, sekin vahensi monen motivaatiota
(40,0 %). Vahiten kannatusta motivaatiota estavana tekijana sai yleinen keskustelu
ruotsin kielesta (21,4 %).

Opiskelijat saivat lisaksi kuvailla omin sanoin tarkemmin motivaatiota heikentavia
tekijoita. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden vastauksissa tuli vahintaan viisi
mainintaa seuraavista tekijoista: ei tarvetta ruotsin kielelle (18 mainintaa), ei
hy6tya ruotsin taidosta (10), ajan puute (7) ja opettaja (5). Seuraavat opiskelijoiden
vastaukset kuvaavat ndita tekijoita tarkemmin.

Sen vaatima aika minulta oppiakseni suhteessa sen antamaan hyétyyn.

Ruotsi on kiva kieli, mutta aina ei vaan jaksa panostaa. Silloin kun ei panosta itse
opintoihin, homma niin sanotusti menee metsddn. Kyse on jaksamisesta.

Ruotsin kielen osaaminen ei ole kovin tdrkedd tai hyodyllistd tulevaisuudessa.
Opiskelisin mielummin jotain muuta kieltd, josta on enemmdn hyétya.
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Varsinkin vanhoilla opetuskokemuksilla on vaikutus omaan oppimiseen.

Koska oma perustasoni on todella huono on haastavaa yrittéd opiskella
korkeakoulutasoista ruotsia. Kuulun siihen ikdluokkaan, joka on aloittanut
opiskelun 7. luokalla. Minusta aiempi aloittaminen ja motivoituneempi opettaja
olisivat auttaneet pohja osaamista.

Véhdinen ruotsin kielen kuuleminen ja arkipdivdisen kdyton puute. Kun arjessa ei
kuule eikd tarvitse kdyttdd kieltd jéid sen opiskelu hyvin taka-alalle.

Yliopisto-opiskelijoiden vastauksissa nousi esille hyvin selkedsti useimmiten
kokemus ruotsin taidon tarpeettomuudesta (28 mainintaa). "Pakkoruotsi’, ajan
puute, liian vaativa Iaht6taso tai unohtuneet tiedot toistuivat myos useissa
vastauksissa.

Motivaatiota heikentdd ruotsin opiskelun pakollisuus; haluaisin oppia sité
mieluummin omassa tahdissani ja muiden kielten rinnalla.

Suurimpina syind ovat aikaisemmat huonot kokemukset ruotsin opettamisesta,
joista on jédnyt niin "huono maku suuhun" kuin myds heikot perustaidot, ja
ruotsin kédytén mahdollisuuksien puute.

Huono opetus peruskoulusta lukioon eli opettaja vaihtui monesti ja oma
motivaatio oli silloin olematon. Oppimis motivaatiota heikentdd jos on liikaa
tehtdvdd. Myds puhumista on aikaisemmin ollut niin vdhdén ettd se tuntuu todella
vaikealta aluksi aina.

Lisaksi usea opiskelija mainitsi englannin taidon riittdvan ruotsin sijaan:

Todellista tarvetta osaamiselle ei ole, silld oma ala on tdysin englanniksi. En
edes osaa oman alani sanastoa suomeksi. Miksi pitdisi osata ruotsiksi. Lisdksi
pakottaminen vie loputkin siité vdhdstd motivaatiosta mitd muuten saattaisi olla.

En voi kuvitella mitddin tilannetta eldmdsséni kotimaassa — tai ulkomailla, jossa
kdyttdisin ruotsia englannin sijasta. Sujuvan kielitaidon ylldpitiminen vaatii
paljon kdyttdd arjessa. Englannin kielen kohdalla tdmd kdy luontevasti, silld suuri
osa mediasta, opinnoista ja vuorovaikutuksesta (kv. ihmisten kanssa) kdyddén
englanniksi. Kéytdn englantia pdivittdin eldmdssdni, ruotsi ei voi mitenkddn
saavuttaa samaa asemaa.
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Myds opettajilta kysyttiin, mitka tekijat heidan mielestaan edistavat opiskelijoiden
motivaatiota. Ammattikorkeakoulujen ruotsin opettajien vastauksissa toistuivat
useimmin jo pdaosin opiskelijavastauksista tutut tekijat: opettajan rooli, opintojen
alakohtaisuus, hyoty ruotsin kielesta toissa, rento ilmapiiri tunneilla, kannustus ja
monipuoliset tehtdavat. Monet vastaukset olivat erittain monipuolisia ja yksityiskoh-
taisia. Opettajan tarkeaa roolia havainnollistavat seuraavat kuvaukset:

Innostava opettaja, ajankohtaiset aiheet ja monipuoliset tehtdvdityypit.
Pelillistdminen on koettu kivaksi tavaksi opiskella ja osaa se on todellakin
motivoinut opiskelemaan. Minulle sanotaan usein, ettd on kiva, kun tunneilla
puhutaan paljon ruotsia. Kokevat, ettd aiemmissa kouluissa ei ollut tarpeeksi
puhumistehtdvid. Simulaatioharjoitukset ja ndytdt on koettu kivoiksi vaikkakin
jannittéviksi. Niissé opiskelijat ovat pdrjdnneet paremmin kuin opettajan
vastaavissa néytoissd.

Innostava ja ymmdrtdvdinen opettaja, joka pyrkii tukemaan opiskelijoita
mahdollisimman yksiléllisesti. Huumori, ajankohtaiset aiheet, rento tunnelma,
opiskelualaan liittyvdt materiaalit, tulevan tybeldmdn kytkeminen opiskeluun
(tai kytkdsten osoittaminen). Ndmd ovat suoraan opiskelijapalautteista nousseita
kommentteja.

Ruotsin kielen hyodyllisyys tydeldamassa voi avautua opiskelijoille opettajien
kuvausten mukaan monella eri tavalla:

Ensinndkin on sanottava, ettd moni ensimmdiistéd kertaa ammattikorkeakoulussa
kiinnostuu ruotsin opiskelusta edes hieman ja Idhtee uudella innolla sité
opiskelemaan. Ainakin liiketalouden opiskelijat jollain tavalla hahmottavat,

ettd siitd on varmasti hyétyd tyéeldmdssd. Montaa opiskelijaa harmittaa téissd
vaiheessa aiemmat laiminly6nnit esim. yldasteella.

Tyémarkkinat ja kielen tarve opiskeltavalla alalla, tdmd hyvd niille joilla

on suunnitelma, kaksikieliselld alueella selked hydty kielestd ja yritysten
ruotsinkieliset omistajat sekd verkostot. Kaksikielinen rikas kulttuuriympdristé ja
kielen kéyttd sekd tarve niin tyéeldmdn kuin vapaa-ajan verkostoissa. Ruotsin
liike-eldmdn vetovoima ja innovatiivisuus.

Vanhempien opiskelijoiden kuvaukset kielitaidon hyodystd harjoittelupaikan
saamisessa, yrityseldmdn edustajien kommentit

Opiskelijat ovat huomanneet, ettd ruotsin kieli ei ole esim. kieliopiltaan niin
vaikeaa, kuin voisi olettaa. [--]. Myds se on lisdnnyt motivaatiota, ettd minulla
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on ruotsin kielen opetuksessa tydeldmdssd yleisesti hyodyllisic teemoja,

kuten ty6haastattelu. Opiskelijan kehuminen on myds hyvin tdrkedd ja sen
painottaminen, ettd viestin vdlittyminen on kielitaidossa tdrkeintd. Joskus jos
ryhmdssd on joku, joka on kehittynyt ruotsin kielessd esim. tydeldmdn kautta, niin
tdmd lisdd muiden opiskelijoiden kiinnostusta ja innokkuutta.

Seuraavat kuvaukset tiivistavat hyvin monissa vastauksissa esiin tulleita motivaatio-
tekijoitd, jotka liittyvat onnistumisen kokemusten luomiseen ja positiivisen
palautteen antamiseen:

Suurimpana vaikuttavana tekijénd piddn hyvdd opiskeluilmapiirid ja
onnistumisen kokemuksia. Riippumatta pohjataidoista, aiemmasta
motivaatiosta ja tulevaisuuden suunnitelmista, juuri ndmd kaksi liscicivéit
opiskelumyénteisyyttd ja sitd kautta kiinnostusta opiskeluun.

Opettajan oma innostuneisuus, empatia, usko opiskelijoiden oppimiskykyyn,
kddnteinen oppiminen, vihemmdin kielioppia ja enemmdn vuorovaikutusta
ja viestintéd, huomio pois virheistd ja positiivista palautetta opiskelijan
osaamisesta, opettajan kyky perustella, miksi ruotsia pitdd ko. alalla osata,
toiminnallinen oppiminen, autenttiset materiaalit, vierailukdynnit alan
ruotsinkielisissd kohteissa, opettajan halu ja kyky puhua opiskelijoille ruotsia,
pienryhmissd tyoskentely.

Motivaatiota estavista tekijoista ammattikorkeakouluopettajien vastauksissa tuli
useampia mainintoja opiskelijoiden heikosta lahtotasosta ja ruotsin vaikeaksi
kokemisesta seka opiskelijoiden tasoeroista kuten seuraavissa esimerkeissa:

Ruotsin kielen Idhtétaso on todella heikko. Opiskelijoilla ole aikaa tai
mahdollisuutta panostaa ruotsin kielen opiskeluun, kun he opiskelevat ja ovat
tyossdkin yhtd aikaa korkeakouluopintojen kanssa.

Opiskelijoiden mielestd kurssi ei kuulu tdrkeimpiin kursseihin, sisélto tuntuu
vaikealta.

Opettajan negatiivinen suhtautuminen opiskelijoiden taitoihin, virheisiin liiallinen
puuttuminen. Ei saa puhua pakollisuudesta, vaan mahdollisuudesta.

Kurssilla joudutaan palvelemaan sekd tdysin ummikkoja etté ehkd laudaturin

kirjoittaneita, joten materiaalia tdytyy olla monen tasoista. Joskus mietin ettd
tasokurssit voisivat olla nykypdivéd meillikin. Materiaalien tdytyy olla riittévdn
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haastavia myos niille hyville, mutta heikkoja varten téytyy tehdd sanastoja ja
suomennosapuja.

Monet opettajat myos kuvasivat, etteivat opiskelijat usko tarvitsevansa koskaan
ruotsia tai ettei heilla ole riittavasti aikaa opiskelulle:

Opiskelijoiden vahva usko siihen, ettd he eivdit tule tarvitsemaan ruotsia endid
ikind. Englannin kielen asema on niin vahva, ettd heiddn mielestdidn se riittéd niin
vapaa-ajan ruotsin kdytdn tai tybeldmdin ruotsin sijaisena. Lisdksi he tietdviit,
ettd heiddn oma taitotasonsa on niin heikko, etteivdt ruotsia puhuvat edes
ymmdrtdisi heiddn ruotsistaan mitddn.

Minusta tuntuu, ettd suurin osa opiskelijoista kokee, ettd he eivdit tule koskaan
tarvitsemaan ruotsin kieltd tyoeldmdssd. Osa myds kokee, ettd yldkoulussa oma
asenne heikensi motivaatiota opiskella ruotsin kieltd ja saattavat jopa kokea, ettd
korkeakoulussa on jo myéhdistd opiskella, kun on niin paljon kirittévdnd kiinni;
kokevat, ettd juna meni jo.

My®0s yliopisto-opettajat kuvasivat opiskelijoiden motivaatiota vahvistavia tekijoita
todella mielenkiintoisesti ja tarkasti. Tavallisimmin vastauksissa toistuivat opiskeli-
jan omaan alaan liittyva opetus, ruotsin taidon hyodylliseksi kokeminen, rento ilma-
piiri, opettajan rooli ja monipuolisuus opetuksessa.

Paras motivaatio on ollut sellaisen ruotsin opiskelu, jossa opiskellaan omaa
alaa, siis sitd alaa, jolle opiskelija on hakeutunut ja josta hén on kiinnostunut.
Liséoppia alasta voi saada myés ruotsin opiskelun kautta. Ruotsin ei pitdisi olla
vain pddlle liimattu erillinen pakkokurssi, vaan selkedsti oman alan oppeja ja
tietoisuutta lisdcvd opintojakso.

— Sisdltdjen ja harjoitusten linkittdminen muihin opintoihin
mahdollisimman konkreettisesti.

— Laitoksen oman alan opettajien antama motivointi, heiddn
vierailunsa kertomaan kokemuksistaan ruotsin (ja muiden kielien)
kdytossa.

— Ruotsin nékeminen kielend muiden joukossa, ei "pakko"™-maineen
alla. Yritdn auttaa opiskelijoita huomaamaan, mitd kaikkea he jo
osaavat ja miten niitd taitoja voi hyédyntdd esim. ruotsinkielisten
Idhteiden etsimisessd pdcdaineen tehtdviin.

— Monikielisyys osana ammatillista identiteettid ja mikd merkitys
ruotsilla on siind.
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— Epdtdydellisyyden salliminen, onnistumisten huomiointi ja
korostaminen.

Kuten jo edellisessa vastauksessa tulee esille, myds virheisiin suhtautuminen
koettiin tarkedksi asiaksi. Tata kuvaa erittdin havainnollisesti seuraava vastaus:

Positiivinen pedagogiikka, kannustus, valmentava ote ja rento ilmapiiri auttaa
asiaa. Kerron myos paljon esimerkkejdi siitd, miten itse olen kompuroinut ja
mokannut ruotsin kielen kanssa eri tilanteissa ja se on ihan ok. Vuorovaikutus

on keskeisessd roolissa ja tulla ymmdirretyksi ruotsin kielelld kaikista virheistd
huolimatta on sallittua. Virheitd saa tehdd ja niitd pitédkin tehdd, jotta kielitaito
Idhtee kehittymdcdn luonnollisella ja rakentavalla tavalla. Palautteeksi olen
monesti saanut, ettd minun ruotsin tunnit ovat olleet jotain aivan muuta,

mitd odottivat ja joku jopa on kirjoittanut, ettd joutuu korjaamaan omaa
suhtautumistaan ruotsin kieleen kurssin jélkeen. Silloin koen onnistuneeni ja ehkd
jopa korjanneeni jotain olennaista asenteen osalta.

Monipuolisuus ja ryhmahenki kannustavat myos opettajien mielesta opiskelijoita
ruotsin opinnoissa:

Monipuolinen opetus: puhutaan, kirjoitetaan, kéytetddn kieltd monella eri
tavalla ja eri kokoonpanoissa (parityskentely, pienryhmdit). Kurssin alussa
keskustelemme ja kerddmme vinkkejd Flingaan miten ruotsin kieltd voi harjoittaa
tuntien ulkopuolella - ndmd kdyddcdn yhdessd Idipi ja painotan, ettd esim. 10 min
pdivdssd on parempi kuin ei mitddn eikd aina kannata asettaa tavoitetta esim.
luen tunnin kielioppia. Ndihin palataan Idpi kurssin.

— Konkreettinen tarve ruotsin kielen osaamiselle tulevassa
ty6eldmdissd, esim. farmasia ja Iéidketiede.

— Hyvd ryhmdhenki — kaikki haluavat oppia, eikd ryhmdissd yleisesti
vallitse huono asenne ruotsin kielté kohtaan.

— Monipuoliset, autenttiset materiaalit sekd erilaiset tehtdvdit
(ei aina sanalistoja ja siscltékysymyksiin vastaamista).

— Opettajan oma asenne opetettavaa kieltd kohtaan ja armollisuus
sekd kannustavuus myds niitd opiskelijoita kohtaan, jotka eivdt koe
tarvitsevansa ruotsia tulevassa tyéeldmdssdi.

Seuraavassa vastauksessa on kuvattu erittdin onnistuneesti todella monta opiskeli-
joiden motivaatiota vahvistavaa tekijaa yleisesta asenneilmastosta lahtien:
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Yleinen suhtautuminen ruotsin opiskeluun yhteiskunnassa, modernit ja
kommunikatiiviset opetusmetodit, positiivinen ilmapiiri kurssilla ja luennoilla,
tarkoituksenmukaiset materiaalit, alakohtaisuus, innostavat ja motivoituneet
opettajat, monimuotoinen kurssitarjonta ja opintojaksojen suoritustapa, riittdvdn
hyviit Idhtétaidot, tarpeeksi aikaa panostaa oppimiseen

Yliopisto-opettajien vastauksissa nousivat esille eniten ruotsin opiskelumotivaatiota
heikentavina tai estavina tekijoina opiskelijoiden heikko lahtotaso, kasitys
englannilla parjaamisestd, omat asenteet ja huonot aikaisemmat kokemukset.
Lisdksi usein mainittiin ajan puute, ruotsin pakollisuus ja opintojen vaatima
tyomaara. Heikko laht6taso ja ajan puute yhdistyivat useissa vastauksissa kuten
esimerkiksi seuraavissa:

Hurjan matala Idhtétaso, jolloin opiskelijan on vaikea pddistd kiinni opiskeltavaan
ainekseen. Toisaalta myGs oman alan opinnot vievdt mennessddn niin
tehokkaasti, ettd "ylimddrdiselle" ei kaikilla tunnu jédvdn oikein kiinnostusta.

Heikko kielitaito, eli aloitus tuntuu liian raskaalta. Muut opinnot ja niiden vaatima
aika, eli ei jdd energiaa ruotsin oppimiseen. Osalla varmasti myos turhautuminen,
eli kun oma taitotaso korkeampi, turhautuminen siihen kun tahti voi olla hidas
kun mennddin ns. keskijoukon mukaan.

Opettajat kokivat my6s aikaisemmissa ruotsin opinnoissa tai julkisen pakkoruotsi-
keskustelun takia saadun negatiivisen kasityksen ruotsin opiskelusta heikentavan
monen opiskelijan motivaatiota:

Perusopetuksessa saatu negatiivinen kuva. Ei varmaan opettajan takia yleensd,
vaan yleinen mielipide, johon pitdisi saada muutos. En tiedd yhtdkkid miten,
mutta olisi térkedd, ettd sellainen negatiivinen kuva ruotsin kielestd pystyttdiisiin
katkaisemaan aikaisessa vaiheessa, koska se myrkyttdd opiskelijan mielen

ja oppimiskyvyn lopulta. Sitd sitten tydstetddn korkeakoulussa samalla kun
yritetddn opiskella, ja se on tydldstd opiskelua, kun se voisi olla helpompaakin.
Miksi tehddi siitd ehdoin tahdoin vastenmielisté ja vaikeaa?

Yleinen negatiivinen suhtautuminen ruotsin kieleen. Sana pakkoruotsi on
jotenkin iskostunut monien mieleen, vaikka samalla tavalla on pakkomatikkaa,
pakkodikkdd jne. Motivaatioon pitdisi kiinnittédd huomiota jo aikaisemmin. Ehkd
lukiolaiset eivdit ole tietoisia siitd, ettd jatko-opinnoissa opiskellaan ruotsia.
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Ruotsin opinnot kuten muutkin kieliopinnot vaativat opiskelijalta paljon sitoutu-
mista kuten seuraavat opettajien vastaukset hyvin kuvaavat:

Yleinen "helpolla pddsemisen meininki', jolloin ty6té kartetaan eikd viitsité
ndhdd vaivaa oppimisen eteen. Jos Idhtétaso on paljon muita huonompi, voi
helposti joutua liian vaikealta tuntuvan tehtdvdn eteen. Moni on sitd mieltd,
ettei tule tarvitsemaan ruotsin kieltd tyéeldmcdissé, mutta onneksi monet myos
ymmdrtdvdit, ettd ruotsin kielen taitoa tarvitaan ja ettd se voi olla meriitti tyétd
hakiessa.

Kielten opiskelu yleensd vaatii pitkdjéinteisyyttd: enemmdn aikaa ja ty6td kuin
moni vastaavan laajuinen substanssikurssi. Hatarat pohjatiedot heikentdvdt
luonnollisesti myds motivaatiota. Jos pohjatiedot ovat heikot ja asenne kielteinen,
moni jdttdd ruotsin pakollisen kurssin suorittamiseen aivan kandidaatinopintojen
loppuun, jolloin se vihdkin aiemmin opittu on pddssyt unohtumaan. Moni on sitd
mieltd, ettd kaikki paitsi englanti on turhaa.

Seka ammattikorkeakoulujen etta yliopistojen ruotsin opettajien vastauksissa
toistuivat samat teemat niin motivaatiota vahvistavissa kuin heikentavissa
tekijoissa. Heikentavana tekijana tuli selkeasti esille opiskelijoiden heikko lahto-
taso ja opiskelijoiden valiset tasoerot. Motivaatiota vahvistavana tekijana korostui
opettajan innostava ja kannustava ote opetukseen ja opiskelijoiden ohjaukseen,
josta tdssa viela yhteenvetona seka yhden yliopisto-opiskelijan etta yhden
yliopisto-opettajan osuvat kuvaukset:

Hyvd opettaja, joka kdyttdd monia erilaisia oppimismateriaaleja ja tehtdvid eikd
aina vain pelkkdd esseen kirjoittamista tai puhumista. Myés palaute ja varsinkin
positiivinen palaute on mielestdni térkedd oppimisen kannalta. Myds rennommat
kotitehtdvdit ovat mukavia eli semmoiset joita ei arvostella vaan voi tehdd ihan
huoletta, jolloin ei tule stressidi vain suorittamisesta vaan keskittyy enemmdn
oppimiseen. (yliopisto-opiskelija)

Kokemukseni mukaan kiinnostus ruotsin kielté kohtaan on mahdollista herdttdd
vield korkeakouluopinnoissa. Hyvin suunnitellut kurssit, omaan alaan liitty vt
sisdllét, monipuoliset opetusmenetelmdit ja opiskelijoiden mahdollisuus vaikuttaa
opiskeltaviin sisdltdihin ovat ehdottoman tdrkeitd ruotsin kielen opiskelussa.
Ruotsin kursseilla opettajan rooli on erittdin keskeinen: kannustava ja positiivinen
opettaja mainitaan poikkeuksetta palautteessa tdrkecnd opiskelumotivaatiota
lisddvdnd asiana. Turvallisen opiskeluympdristén luominen, jossa mokaaminen
on sallittua, on tdrkedd, koska jostain syystd monilla oppijoilla on edelleen
negatiivisia kokemuksia juuri ruotsin opettajista. (yliopisto-opettaja)
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Yliopisto-opettajan vastaus antaa hyvaa tukea sille, miksi korkeakouluissa niin
monet opiskelijat kuitenkin onnistuvat kehittimaan paljon osaamistaan ja yltavat
vaadittavalle taitotasolle B1 opintojen suorittamisen jalkeen, vaikka heidan lahto-
tasonsa ei olisikaan viela silla osaamisen tasolla.

4.3 Korkeakouluopiskelijoiden ruotsin kielen osaamisesta

Korkeakouluopiskelijoiden ruotsin kielen osaamista tarkastellaan tassa luvussa
erikseen ammattikorkeakouluissa ja yliopistoissa. Tuloksiin perehtyessa on

tarpeen huomioida, etta kyselyyn osallistuneet opiskelijat olivat padosin parhail-
laan suorittamassa tutkintoonsa kuuluvaa ruotsin opintojaksoa tai vasta aloitta-
massa ylipaataan yliopisto-opintojaan. Kuvaukset opiskelijoiden ruotsin kielen
osaamisesta kertovat siis ennen kaikkea siita, millaista osaamista heilla on amma-
tillisen perustutkinnon tai ylioppilastutkinnon jalkeen. Lisaksi monella opiskelijalla
saattaa olla takana pitka tauko edellisiin ruotsin opintoihin ja osaaminen siksi oman
arvion mukaan heikkoa. Opettajat arvioivat opiskelijoidensa osaamisen tasoa myos
korkeakoulujen ruotsin opintojen paatteeksi.

4.3.1 Ammattikorkeakouluopiskelijoiden ruotsin osaamisesta

Ammattikorkeakouluopiskelijoita saatiin 184 vastausta kevaalla 2023 tehdyssa kyse-
lyssa. Tassa on tarpeen huomioida, etta kyselyyn osallistuneet opiskelijat olivat paa-
osin parhaillaan suorittamassa tutkintoonsa kuuluvaa ruotsin opintojaksoa. Heidan
omat arvionsa ruotsin kielen taidostaan kertovat siis ennen kaikkea siita, millaista
osaamista heilld on joko ammatillisten perusopintojen tai lukio-opintojen jdlkeen.

Kyselyyn vastanneista opiskelijoista Iahes puolet, 47 %, arvioi oman ruotsin kielen
osaamisensa alkeistasolle A1. Taitotasolle A2 arvioi yltavansa 19 %. Vahintdan tasolla
B1 oli siis omasta mielestaan 34 % vastanneista (Kuvio 22). Opettajat puolestaan
arvioivat opintojen alussa taitotasolle A1 jaavan 37 % ja taitotasolle A2 58 % opis-
kelijoista. Vain 5 % opiskelijoista on siis opettajien arvion mukaan lahtétasoltaan jo
tasolla B1. Opintojen jalkeen he arvioivat opiskelijoista 5 % jdavan taitotasolle AT,
32 % saavuttavan taitotason A2 ja 63 % yltavan taitotasolle B1.
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Kuvio 22. Ammattikorkeakoulujen opiskelijoiden itsearvioinnit ja opettajien arvioinnit
ruotsin kielen yleistaitotasosta
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Ndiden opettajien arvioiden mukaan kaikki ammattikorkeakouluopiskelijat eivat
siis nayttaisi yltdvan opintojen jalkeenkaan vaadittavalle taitotasolle B1, vaan

reilu kolmannes jaa alle sen. Tilanne on muuttunut paljon heikompaan suuntaan
verrattuna vuoden 2008 vastaavaan tilanteeseen: silloin opettajat arvioivat vain alle
20 % opiskelijoista jadvan alle vaaditun taitotason (ks. tark. Juurakko-Paavola 2011,
66). Opiskelijoiden osaamisen nykyista tasoa havainnollistavat seuraavat opettajien
kuvaukset:

Rehellisesti sanottuna ruotsin taso on suurimmalla osalla opiskelijoista alle A1.
He eivdit osaa ruotsia kéytdnnéssd ollenkaan. Ei ole mitdén kdsitystd kieliopista ja
sanavarasto on olematon, luettua eikd puhuttuakaan ymmdirretd. Yhdelld 5 op:n
opintojaksolla ei suurta muutosta saa aikaan. Valmentavia opintojaksoja ei
meiddn amkissa tarjota kaikilla aloilla, vaikka tarvetta todellakin olisi.

Osa opiskelijoista on ruotsin opintojen alkaessa A1-tasolla. Heiddn on hyvin
vaikea pddistd B1-tasolle yhden opintojakson aikana.

On myos niitd, joilla Idhtétaso on hyvin heikkoa, eikd edes A1 vastaa kaikilla

opiskelijoilla Iéhtétasoa esim. pitkéidin tydeldmdissd olleet, vanhemmat opiskelijat.
Tasoeroja on paljon. Minimiopintopistemdidrcdit kielissd eivdit ole edesauttaneet
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tilannetta. Opiskelijat ovat onneksi motivoituneita ja valmiita tekemdicin toité
kielen oppimisen suhteen.

Kielitaidon osa-alueilla osaamisen tasossa oli kuitenkin myds eroja (Kuvio 23). Puhu-
misessa taitotason A1 arvioita on perati 45 % ja taitotason A2 arvioita 28 %, ja tama
osataito ndyttaytyy heikoiten hallittuna. Kirjoittamisessa on toiseksi eniten tasolle
A1 osaamisensa arvioineita, 35 %. Ymmartamistaidoissa nama osuudet jadvat sel-
kedsti matalimmiksi, ollen 26-28 %. Kun huomioidaan myds tason A2 arviot, jaa
my0s kirjoittamisessa (59 %) ja kuullun ymmartamisessa (57 %) suurempi osa opis-
kelijoista taitotason B1 alapuolelle kuin yltaa sille. Luetun ymmartamisessa 51 %
puolestaan arvioi saavuttaneensa vahintaan tason B1, joten se on kokonaisuutena
parhaiten hallittu osataito. Tasolle B2 yltda 8-9 % opiskelijoista paitsi puhumisessa
vain 1 %. Joitakin yksittdisia opiskelijoita arvioi taitonsa tasoille C1-C2.

Kuvio 23. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen taitotasosta
kielitaidon osa-alueittain
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Opettajien arviot opiskelijoiden kielitaidon eri osa-alueiden osaamisesta vaihte-
livat myds (Taulukko 23). Opettajatkin arvioivat puhumisen heikoimmaksi osa-
taidoksi: suurimman osan opiskelijoista he arvioivat jaavan taitotasolle A2 (66 %)
tai jopa sen alle taitotasolle A1 (19 %). My®6s kirjoittamisessa tasoille A1 (17 %) ja
A2 (34 %) jadvien osuus on suurehko. Vahvimmaksi osataidoksi opettajat arvioivat
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luetun ymmartamisen, jossa vahintaan taitotasolle B1 on arvioitu yltavan 56 %
opiskelijoista. Kuullun ymmartamisessa suurin osa (54 %) opiskelijoista jaa opetta-
jien mielesta taitotasolle A2 tai jopa sen alle (10 %), 36 % saavuttaa taitotason B23.

Taulukko 23. Ammattikorkeakoulujen ruotsin opettajien arviot opiskelijoiden
taitotasosta kielitaidon eri osa-alueilla

Puhuminen Kirjoittaminen Luetun Kuullun
ymmadrtiminen  ymmartaminen

Al 19 17 7 10
A2 66 34 37 54
B1 15 49 54 36
B2 2

Tilannetta on kuitenkin tarpeen katsoa tarkemmin eri taustamuuttujien avulla.
Miesten ja naisten valilla on havaittavissa suuria eroja osaamisessa (Kuvio 24).
Yleiskuvauksen perusteella perati 56 % amk-miesopiskelijoista arvioi oman taitonsa
tasolle A1 ja lisaksi 25 % tasolle A2. Vahintdan B1-tasolle miehista yltaa siis vain

20 %. Naisista 43 % arvioi oman ruotsin osaamisensa tasolle A1 ja 16 % tasolle A2,
joten vahintaan B1-tasolle naisista yltda 41 %.
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Kuvio 24. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen taitotasosta
sukupuolittain
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Sukupuolten valilla on huomattavia eroja alle taitotason B1 jaavien opiskelijoiden
osuuksissa myos jokaisella arvioidulla kielitaidon osa-alueella (Kuvio 25). Tuottamis-
taidoissa miehista perati 56 % arvioi jddvansa puhumisessa tasolle A1 ja A2-tasolle
yltda omasta mielestaan 28 %: 84 % jaa siis naille tasoille, naisten vastaava osuus

on myos korkeahko, 67 %, mutta huomattavasti alhaisempi. Kirjoittamisessa 71 %
miehista on tasoilla A1-A2 ja naisista 54 %.
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Kuvio 25. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen puhumisen ja
kirjoittamisen taitotasosta sukupuolittain
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Ymmartamistaidoissa suuria eroja nakyy tasolle A1 itsensa arvioineiden miesten
ja naisten valilla: miehista 43-44 % arvioi kuullun ja luetun ymmartamisensa ndin
alkeelliselle tasolle, kun taas naisista vain 18 % jaa talle tasolle (Kuvio 26). Luetun
ymmartamisessa on kuitenkin eniten vahintaan B1-tason omaavia: miehista 44 %
yltaa vahintaan talle tasolle ja naisista 53 %.
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Kuvio 26. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen luetun ja
kuullun ymmartamisen taitotasosta sukupuolittain
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Ammattikorkeakouluopiskelijoiden vastaukset antavat kuvaa myds siita, millaisia
eroja on ammatillisen perustutkinnon ja ylioppilastutkinnon suorittaneiden valilla.
Ammatillista vaylaa tulleiden opiskelijoiden arviot omasta ruotsin kielen taidosta
ovat keskimaarin vahintaan puoli taitotasoa alhaisemmat kuin lukiosta tulleiden
(Taulukko 24). Tassa taulukossa viitekehyksen taitotasot vastaavat numeroita
seuraavasti: 1=A1, 2=A2, 3=B1, 4=B2, 5=C1, 6=C24.

Taulukko 24. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen
taitotasosta kielitaidon osa-alueittain aikaisemman koulutustaustan mukaan

Yleis- Puhu- Kirjoitta- Luetun Kuullun
kuvaus minen minen ymmartaminen ymmartiminen
Ammatillinen 1,48 1,46 1,73 1,91 1,82
perustutkinto (A1/A2) (A1/A2) (A2-) (A2) (A2-)
(n=56)
Ylioppilastutkinto 2,10 2,07 2,53 2,70 2,50
(n=105) (A2) (A2) (A2/B1) (B1-) (A2/B1)
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Suurimmat erot ovat kirjoittamisessa ja luetun ymmartamisessa. Kirjoittamisessa
ylioppilastutkinnon suorittaneet arvioivat olevansa keskimaarin taitotasolla A2, kun
taas ammatillisen perustutkinnon suorittaneet arvioivat keskimaarin jadavansa taito-
tasojen A1 ja A2 valiin. Luetun ymmartamisessa kummankin ryhman keskiarvot
ovat korkeimpia ylioppilastaustaisten yltdessa taitotasolle B1- ja ammatillista vaylaa
tulleiden taitotasolle A2. Matalimmat keskiarvot ovat puolestaan puhumisessa,
jossa ammatillisen perustutkinnon omaavat arvioivat jadvansa taitotasojen A1 ja
A2 valille ylioppilaiden yltaessa taitotasolle A2. Samanlaisia tuloksia on havaittu jo
aikaisemmin tehdyssa vastaavassa kyselyssa naiden kahden ryhman valilla, mutta
kummankin ryhman keskiarvot ovat pudonneet huomattavasti vuodesta 2008 (ks.
tark. Juurakko-Paavola 2011, 68-69).

Vuonna 2008 laadin laajan selvityksen kansalliskielityota varten, ja hyédynsin

osin saman kyselyn kysymyksia tassa kartoituksessa, jotta tuloksia voisi vertailla
(Juurakko-Paavola 2011). Taulukossa 25 on lisaksi AMKKIA-hankkeen yhteydessa
vuonna 2001 kootut opiskelijoiden itsearviot ja ko. hankkeessa tehtyjen opettaja-
arviointien tulokset (Juurakko & Takala 2001, 163). Tassa taulukossa viitekehyksen
taitotasot vastaavat numeroita seuraavasti: 1=A1, 2=A2, 3=B1, 4=B2, 5=C1, 6=C25.

Taulukko 25. Ammattikorkeakouluopiskelijoiden itsearvioita ruotsin osaamisesta ja
ammattikorkeakoulujen ruotsin opettajien arvioita opiskelijoiden osaamisesta vuosilta
2001-2023

Puhuminen Kirjoittaminen Luetun Kuullun
ymmaértaminen ymmartaminen

Opiskelijoiden itsearviot

2023 (n=184) 1,9 (A2) 2,3 (A2+) 2,5 (A2/B1) 2,3 (A2+)
2008 (n=1549) 2,4 (A2/B1) 2,4 (A2/B1) 2,9 (B1) 2,9 (B1)
2001 (n=357) 2,2 (A2+) 2,4 (A2/B1) 3,0 (B1) 3,0 (B1)
Opettajien arviot

2023 (n=45) 2,0(A2) 2,3 (A2+) 2,5 (A2/B1) 2,3 (A2+)
2008 (n=116) 2,7 (B1-) 3,0 (B1) 3,4 (B1/B2) 3,2(B14)
2001 3,1 (B1) 2,8 (B1-) 2,7 (B1-) 2,6 (A2/B1)
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Taulukosta 24 kay hyvin selkedsti ilmi, ettd opiskelijoiden itsearviot muilla kieli-
taidon osa-alueilla paitsi kirjoittamisessa ovat selkeasti alempia kevaalla 2023 kuin
vuonna 2008 tai vuonna 2001. Keskimaarin ammattikorkeakouluopiskelijat ovat
nyt eri osa-alueilla tasolla A2 tai A2+ paitsi luetun ymmartamisessa tasolla A2/B1,
kun vuosien 2008 ja 2001 arviot olivat keskimadrin tasoilla A2/B1 tai B1. Opettajien
arviot osaamisen heikentymisesta ovat viela suurempia: vuoden 2008 tasoilta

B1- -B1/B2 on nyt tultu selkedsti alemmas tasoille A2- - A2/B1.Vuoteen 2001
verrattuna tulokset ovat puhumisessa ja kirjoittamisessa paljon heikompia, mutta
ymmartamistaidoissa lahelld toisiaan. Tuloksissa kiinnittda huomiota myos se, etta
opettajien ja opiskelijoiden arviot ovat lahes identtisid vuoden 2023 aineistossa,
kun vuoden 2008 aineistossa opettajien arviot olivat huomattavasti positiivisempia
kuin opiskelijoiden arviot. Tassa kevaan 2023 aineistossa opettajien ja opiskelijoiden
arviot ovat puhumista lukuun ottamatta taysin identtisia, ja senkin kohdalla ero

on vain 0,1 %. Vaikka otos oli pienempi kuin vuonna 2008, nama yhdensuuntaiset
tulokset kuitenkin lisaavat tulosten luotettavuutta.

4.3.2 Yliopisto-opiskelijoiden ruotsin osaamisesta

Kevaalla 2023 toteutettuun kyselyyn vastanneista yliopisto-opiskelijoista (n=218)
arvioi oman ruotsin kielen yleisosaamisensa olevan taitotasolla A1 perati 28 %

ja taitotasolle A2 oman osaamisensa arvioi 24 % (Kuvio 27). Nain ollen yli puo-

let heista jai lukion tavoitetason B1 ja korkeakoulun ruotsin opintojen minimita-
son alapuolelle. Kyselyyn osallistuneista opiskelijoista suurin osa oli kuitenkin vasta
parhaillaan suorittamassa tutkintoon kuuluvaa ruotsin opintojaksoa, joten tama
taytyy huomioida tuloksen tulkinnassa.

Tulos on joka tapauksessa positiivisempi kuin mita aikaisemmin esitellyt lukion
ruotsin arvosanat ja ylioppilastutkinnon tulosten taitotasolinkitykset antaisivat
odottaa: noin puolet yltdd oman arvionsa mukaan vahintadn tasolle B1 jo opintojen
aikana. Tulosta voi osin selittda se, etta yliopisto-opiskelijaksi paasee keskimaarin
paremmilla ylioppilastodistuksen arvosanoilla kuin ammattikorkeakouluun.
Toisaalta reilut 50 % ei vield ole osaamisessaan vaaditulla tasolla. Opettajat olivat
arvioinneissaan tata varovaisempia. He nimittdin arvioivat omien opiskelijoidensa
osaamista ennen ruotsin opintoja, ja heidan arvionsa mukaan 20 % on siind
vaiheessa tasolla A1 ja 60 % tasolla A2. Opettajien arvion mukaan siis vain 20 %
yltaa taitotasolle B1 ruotsin opintojen alussa.
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Kuvio 27. Yliopistojen opiskelijoiden itsearvioinnit ja opettajien arviot ruotsin kielen
yleistaitotasosta
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Opintojen jalkeen taitotasolle A1 jaa edelleen opettajien arvioiden mukaan 4 %
opiskelijoista ja 15 % yltaa taitotasolle A2. Taitotason B1 opettajat arvioivat saavut-
tavan 76 % opiskelijoista ja 5 % taitotason B2. Ndiden tulosten mukaan noin 20 %
yliopisto-opiskelijoista ei siis saavuttaisi opintojen aikanakaan vaadittavaa taito-
tasoa B1.

Erds opettajista kuvaa hyvin havainnollisesti, miten opiskelijat voivat saavuttaa
taitotason B1 heikosta Iahtotasosta huolimatta:

Lédhtétaso on nykyddn hyvin alhainen monella (suurella osalla), ja opettajana
voi tuntua alussa, ettd miten tdstd selvitddn tasolle B1. Jotenkin suurin osa
kuitenkin pystyy pinnistdmddn itsensd tyydyttdvdille tasolle, aika paljon ryhmdn
ja opettajan ansiosta. Kun ryhmd toimii hyvin ja jokainen auttaa toisiaan,

niin saadaan kaikki mukaan ja jopa innostumaan oppimisesta ja aina viililld
opiskelija itsekin ylldttyy oppimisestaan. Edellytys kaikelle tdille on se, ettdi
opettaja on pystynyt luomaan turvallisen ilmapiirin, jossa uskalletaan tehdd
asioita, myos virheitd.

Monet opettajat kertovat opiskelijaryhmien olevan hyvin heterogeenisia ja
vaihtelua osaamisen tasossa olevan myds eri alojen opiskelijoiden valilla:
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Opiskelijoiden taitotaso vaihtelee paljon: osa on selvdsti vaaditulla B1-taitotasolla
jo léhtétasoltaan (tai jopa B2), osalla taas taitotaso jdd A2 tai alle. Esimerkiksi eri
alojen opiskelijoilla on hyvin erilaiset taidot, vaikka tietysti I6ytyy myds yksildiden
vdliltd eroa.

Yleiskuvauksen lisaksi opiskelijoita pyydettiin arvioimaan osaamistaan kielitaidon
eri osa-alueilla erikseen viitekehyksen taitotasokuvausten avulla (Kuvio 28). Kieli-
taidon osa-alueiden vililla on havaittavissa eroja: puhuminen ruotsiksi on selkeasti
taito, jota monet yliopisto-opiskelijat eivat koe omaavansa, silla heista on arvioinut
puhumistaitonsa 29 % tasolle A1 ja 28 % tasolle A2 eli yhteensa 57 %.

Kuvio 28. Yliopisto-opiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen taitotasosta kielitaidon
osa-alueittain

1333 3233
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B Puhuminen  OKirjoittaminen B Luetunymm. @ Kuullunymm.

Muissa osataidoissa tasoille A1 ja A2 jadvien osuudet ovat alle 20 % ja yhteensa
33-38 %. Luetun ymmartamisessa on eniten tasolle B2 tai jopa sen yli oman
taitonsa arvioivia, yhteensa 24 %. My0s kirjoittamisessa (20 %) ja kuullun ymmarta-
misessa (16 %) on tasoille B2-C2 taitonsa arvioineita. Puhumisessa vahintaan tasolle
B2 taitonsa arvioi vain 9 %.

Opettajat arvioivat myds opiskelijoiden keskimaaradista osaamista kielitaidon eri

osa-alueilla (Taulukko 26). Selkedsti heikoimpana hekin pitavat opiskelijoiden
puhumistaitoa, silla he arvioivat, ettd suurin osa opiskelijoista yltaa taitotasolle A2
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(54 %) tai jaa sen alle (11 %), ja vain 35 % saavuttaa tason B1. Kuullun ymmartamis-

taidossa opettajan arvioivat jddvan noin 1/3 opiskelijoista alle tason B1. Kirjoittami-
sessa on ehka yllattaen pienimmat osuudet taitotasoilla A1 (6 %) ja A2 (9 %). Luetun
ymmartamisessakin vain pieni osa (17 %) ei ylla osaamisessaan tasolle B26.

Taulukko 26. Yliopistojen ruotsin opettajien arviot opiskelijoiden taitotasosta kielitaidon
osa-alueilla

Puhuminen Kirjoittaminen Luetun Kuullun
ymmaértaminen ymmairtaminen

Al n 6 2 7
A2 54 9 15 26
B1 31 76 74 59
B2 4 9 9 8

Kun tarkastellaan mies- ja naisopiskelijoiden arvioita erikseen, voidaan havaita, etta
miehista huomattavasti suurempi osa kuin naisista on arvioinut oman ruotsin kielen
taitonsa tasolle A1: miesten osuus on 38 %, naisten 18 % (Kuvio 29). Tasolle A2 arvioi
oman osaamisensa 23 % sekd miehista etta naisista. Vahintaan tason B1 saavuttaa
oman arvionsa mukaan 38 % miehista ja 59 % naisista.
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Kuvio 29. Yliopisto-opiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen yleistaitotasosta
sukupuolittain
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Tilanne nayttaa samanlaiselta, kun tarkastellaan erikseen jokaista kielitaidon
osa-aluetta. Tuottamistaidoissa miehista huomattavasti suurempi osa kuin naisista
arvioi taitonsa tasoille A1 ja A2: miehista naille tasoille jad puhumisessa 64 %,
naisissa 46 % ja kirjoittamisessa miehista 47 %, naisista 28 % (Kuvio 30). Naisista

on arvioinut osaamisensa vahintaan tasolle B2 puhumisessa 15 % ja kirjoittami-
sessa perati 26 %. Samansuuntaisia eroja naisten ja miesten kirjoittamistaidoissa
havaittiin jo vuonna 2009 opettajien tekemien arviointien perusteella: 55 % naisista
ylsi vahintdan tasolle B1, kun miesten vastaava osuus oli 34 % (Jauhojarvi-Koskelo &
Palviainen 2011, 86).
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Kuvio 30. Yliopisto-opiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen puhumisen ja
kirjoittamisen taitotasosta sukupuolittain

Al A2 B1 B2 al Q2

B Puhuminen miehet @ Puhuminen naiset

B Kirjoittaminen miehet @ Kirjoittaminen naiset

Myds ymmartamistaidoissa sukupuolten valiset erot ovat huomattavia naisten
eduksi (Kuvio 31). Seka luetun (20 %) etta kuullun ymmartamisessa (24 %) miehista
jaa suurempi osa tasolle A1 kuin naisista, joista vain 9-11 % arvioi osaamisensa
tasolle A1 naissa taidoissa. Myds tasolla A2 miesten osuus on moninkertainen
naisiin verrattuna: miesten osuudet ovat 26-27 %, naisten osuudet 11-12 %.
Vahintaan tason B1 saavuttaa miehista 53 % ja naisista perati 80 % luetun ymmarta-
misessa, joka on selkedsti vahvin taito, silla naisista 33 % on arvioinut oman taitonsa
yli tason B1. Kuullun ymmartamisessa vahintaan tasolle B1 yltaa 49 % miehista ja

75 % naisista.
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Kuvio 31. Yliopisto-opiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen luetun ja kuullun
ymmadrtamisen taitotasosta sukupuolittain
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Valtakunnallisen kyselyn lisaksi yliopistojen tilannetta kuvataan tassa Tampereen
yliopistosta kdytossani olevien tilastotietojen avulla. Vaikka kyse on vain

yhdesta yliopistosta, yliopisto on monialainen ja opiskelijat ovat suorittaneet
lukio-opintonsa eri puolilla Suomea. Otoksen voi siksi katsoa olevan erittdin
edustava. Tampereen yliopiston tilastokannoista on haettavissa tietoa siitd, mita
aineita hakijat ovat suorittaneet ylioppilastutkinnossa ja mita arvosanoja he ovat
saaneet ko. aineissa. Taulukkoon 27 on koottu keskipitkdn ruotsin arvosana-
jakaumat seka hakijoiden etta opiskelupaikan vastaanottaneiden osalta viimeiselta
kolmelta vuodelta. Viimeisessa sarakkeessa nakyy, kuinka suuri osuus on osallistu-
nut keskipitkan ruotsin ylioppilaskirjoituksiin. Lisdksi taulukkoon on laskettu erik-
seen nakyville enintadn arvosanaan c (cum laude approbatur) yltaneiden osuus,
koska arvosanaa m (magna cum laude approbatur) vastaava osaaminen voidaan
arvioida suunnilleen vastaavan taitotasoa B1, joka on lukio-opintojen tavoitetaso ja
yliopisto-opintojen minimivaatimustaso 27.
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Taulukko 27. Tampereen yliopistoon vuosina 2021-2023 hakeneiden ja paikan
vastaanottaneiden arvosanajakaumat keskipitkdssa ruotsissa ja ylioppilastutkinnossa

keskipitkan ruotsin kirjoittaneiden osuudet

Hakijat

2023 1,5 77 173
2022 1,5 77 16,8
2021 16 82 16,8
Paikan vastaanottaneet
2023 08 34 M2
2022 09 48 106
2021 03 38 94

Naiden laskelmien mukaan keskipitkan ruotsin on kirjoittanut hakijoista 40,5-
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19,3
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35,1
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23,5
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239
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18,6
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| n kaikki

79 10038 24806
7.8 10747 24849
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157 1045 2596
14,2 1158 2764
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%

40,5
43,2
46,5

40,3
41,9
45,0

46,5 % ja paikan vastaanottaneista joka vuosi hieman pienempi prosenttiosuus,
40,3-45,0 %. Nama tulokset ovat hyvin samankaltaisia kuin taulukossa 11, jossa
kuvataan valtakunnallista tilannetta.

Arvosanajakaumissa on puolestaan merkittava ero paikan vastaanottaneiden

eduksi: paikan vastaanottaneista arvosanan i-c on saanut vain 32,9-35,8 %, kun taas
hakijoista noin puolet on saanut ndita alimpia arvosanoja. Lisaksi hakijoista noin

25 % on jaanyt alle arvosanan ¢, kun taas paikan vastaanottaneista vain noin 15 %
on jadnyt alle sen. Erityisesti kiinnittdd huomiota myds laudatur- ja eximia-arvo-
sanojen saaneiden huomattavan suuret osuudet paikan vastaanottaneissa: heita on
yhteensa noin 40 %, kun keskipitkdn ruotsin ylioppilaskokeessa ndiden arvosanojen
osuus on ollut viime vuosina 19-28 %.

Alakohtaiset erot ovat kuitenkin todella merkittavia seka keskipitkan ruotsin kirjoit-
taneiden osuuksissa etta arvosanojen keskiarvoissa. Otetaan esimerkiksi vuosi 2023:
Vahiten kirjoittaneita on useilla tekniikan aloilla, esim. tieto- ja sahkotekniikassa

22 % ja rakennustekniikassa 28 %. Eniten kirjoittaneita 16ytyy kasvatustieteist3,

58 %. Arvosanojen keskiarvot ovat arvosanojen magna cum laude approbatur ja
eximia cum laude approbatur vdlilla: korkeimmat keskiarvot 16ytyvat ladketieteen
opiskelijoiksi valituilta ja matalimmat useista tekniikan alan tutkinto-ohjelmista.
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Naita tilastotietoja syventaa Tampereen yliopiston 1. vuoden opiskelijoille laatimani
kyselyn tulokset. Tata samaa kyselya on toteutettu syksysta 2021 alkaen pakollisena
osana johdanto-opintojaksoa viestinta- ja kieliopintoihin. Kyselyyn on yhteensa

yli 5 000 vastausta tdhan mennessa. Taulukosta 28 ilmenee, miten Tampereen yli-
opistossa lukuvuosina 2021-2022, 2022-2023 ja 2023-2024 aloittaneet opiskelijat
ovat arvioineet oman ruotsin kielen taitoaan Europass-itsearviointikuvausten
avulla. Nama kuvaukset on laadittu eurooppalaisen viitekehyksen taitotasoasteikon
mukaan ja ovat perusteellisemmat kuin mita valtakunnallisessa kyselyssa kaytettiin.
Taulukkoon 27 on koottu nyt vain taitotasojen A1 ja A2 prosenttiosuudet, silla loput
opiskelijat ovat kaikissa osataidoissa padosin taitotasolla B1. Luetun ymmartami-
sessd 49-55 % opiskelijoista jaa tasoille A1 tai A2. Kuullun ymmartamistaitonsa
tasoille A1 tai A2 on arvioinut 57-63 % opiskelijoista. Kirjoittamistaidossa on
puolestaan havaittavissa suurin muutos kahdessa vuodessa, silla tasoille A1-A2
arvioi osaamisensa lv 2021-2022 61 %, kun osuus kasvoi 70 % jo seuraavana luku-
vuonna. Seka suullisen vuorovaikutuksen etta puheen tuottamisen osalta 77-82 %
arvioi osaamisensa jadavan tasoille A1-A2. Taitotasolle A1 osaamisensa arvioineista
opiskelijoista osa kirjoittaa avovastauksissaan, etta he eivat pysty puhumaan ollen-
kaan ruotsiks28.

Taulukko 28. Tampereen yliopiston 1. vuoden opiskelijoiden itsearvioinnit ruotsin kielen
taitotasosta kielitaidon osa-alueittain (% opiskelijoista)

lv2021-2022, lv2022-2023, lv2023-2024,
n=2122 n=2537 n=1063
Osa-alue Al A2 yht. Al A2 yht. Al A2 yht

Kuullunymmadrtaminen 24 33 57 26 37 63 25 38 63
Luetun ymmartaminen 19 30 49 21 34 55 21 32 53
Suullinen vuorovaikutus 37 40 77 44 37 81 43 37 80
Puheen tuottaminen 36 41 77 43 38 81 42 40 82
Kirjallinen tuottaminen 31 30 61 37 33 70 36 34 70

Vaikka nama tulokset ja valtakunnalliset kyselytulokset eivat ole tdysin vertailu-
kelpoisia eri itsearviointikuvausten kdyton takia, nama tulokset antavat tarkempaa
kuvaa tilanteesta, koska tassa Tampereen kyselyssa kdytetyt kuvaukset olivat perus-
teellisempia. Lisdaksi tama materiaali on kokonaisuutena erittdin kattava, koska
vastauksia on suuri maara ja ne ovat seitseman eri tiedekunnan opiskelijoilta.
Naiden tulosten perusteella ruotsin opintojen kannalta riittavan hyvan lahtotason
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eli taitotason B1 arvioi omaavansa luetun ymmartamisessa noin 50 % opiskelijoista,
kuullun ymmartamisessa ja kirjoittamisessa noin kolmasosa ja suullisessa taidossa
noin 20 %.
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5 Ruotsin kielen opetuksen
kehittamistoimenpide-ehdotuksista

Kevaan 2023 kyselyssa seka korkeakoulujen opiskelijoille etta ruotsin opettajille
esitettiin joitakin toimenpide-ehdotuksia ruotsin kielen opetuksen kehittamiseksi
eri kouluasteilla. Lisaksi kyselyyn vastanneilla oli mahdollisuus esittda omia
kehittamistoimenpide-ehdotuksiaan.

5.1  Peruskoulun, ammatillisen toisen asteen ja lukion
ruotsin opetuksen kehittaminen

Korkeakouluopintoja edeltavien kouluasteiden ruotsin kielen opetuksen kehitta-
miseksi esitettiin erilaisia vaihtoehtoja kouluasteittain. Peruskoulussa vaihtoehtoina
olivat aikaisempi ruotsin opintojen aloitus, opetuksen lisddminen ja erilaisten
tasokurssien tarjoaminen eri jatko-opintoihin pyrkiville. Opiskelijat ja opettajat
ottivat kantaa samoihin ehdotuksiin 5-portaisella asteikolla: 1=tdysin eri mielta,
2=o0sin eri mieltd, 3=o0sin eri, osin samaa mieltd, 4=o0sin samaa mieltd ja 5=taysin
samaa mielta. Ndista vastauksia 1-2 voidaan pitda kielteista suhtautumista edus-
tavina, 3 neutraalia ja 4-5 positiivista suhtautumista edustavina. Opettajien ja
opiskelijoiden jakaumat ndyttavat hyvin erilaisilta (Kuvio 32).
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Kuvio 32. Korkeakouluopiskelijoiden ja korkeakoulujen ruotsin opettajien mielipiteet
peruskoulun ruotsin opetuksen kehittamistoimenpide-ehdotuksista
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Korkeakouluopiskelijoiden mielesta selkeasti paras esitetyista kehittamistoimista

oli erilaisten tasokurssien tarjoaminen eri jatko-opintoihin pyrkiville. Reilut 50 %
heista oli ainakin osin samaa mielta tasta. Sen sijaan opetuksen lisaaminen kaikille
sai kannatusta noin 28 %, kun opettajat puolestaan pitivat tata ratkaisua ehdotto-
masti kannatettavana: heista 3 oli taysin samaa mielta tasta ehdotuksesta. Aikai-
sempi ruotsin opintojen aloitus jakoi seka opettajien etta opiskelijoiden mielipiteita:
opiskelijoista oli tdysin tai osin samaa mielta noin 40 % ja samoin tdysin tai osin eri
mielta. Opettajista noin 25 % oli taysin tai osin eri mieltd, ja noin 40 % heista puoles-
taan suhtautui positiivisesti 6. luokkaa aikaisempaan ruotsin opintojen aloitukseen.

Opettajien avovastauksissa useimmiten mainittiin patevat opettajat alakoulusta
lahtien (12 mainintaa), suullisen kielitaidon harjoitteluun panostaminen (10 mainin-
taa) ja viestinnallisyyden korostaminen opetuksessa (10 mainintaa).

Luokanopettajat tarvitsisivat tdydennyskoulutusta ruotsin opettamisesta/

ruotsin kieleen ja tietoa kaikista innostavista jutuista, mitd peruskoulussakin
olisi mahdollista toteuttaa. Siitdhdn se kaikki Iéhtee, ettd saa innostavan alun
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kielen oppimiseen. Ehdottomasti tdmd on hyvd juttu, ettd se alkaa jo kuudennella
luokalla, kunhan vain yldkoulun tuntimddré saadaan kuntoon. (amk-opettaja)

Kieli kiinni kdytcintéén! Arjen eldmdn muuttamista ruotsin kielelle teinien néko-
kulmasta. Kiinnittdd huomiota siihen, mikd sen ikdisiéi oikeasti kiinnostaa ja
rakentaa sen ympdirille sitten sitd kielitaitoa ja teoriaa. Ensin mahdollisimman
paljon suullista ja sitten vasta sitoa sitd teoriaan. Positiivinen ja kannustava
ilmapiiri avuksi. Huumorista ei mydskddn ole haittaa. Open oma asenne ja rooli
on merkittdvd. (yliopisto-opettaja)

Opetuksen tulee edetd tasaiseen tahtiin, ilman pitkid (viikkojen?) taukoja. Lisdd
oikeaa tekemistd, enemmdin ruotsia, vhemmdn suomea, oikeaa kirjoittamista
ja tuottamista; pelkkd sanojen yhdistdminen/raahaaminen ei riité viestin
tuottamiseen. Suulliseen harjoitteluun enemmdn aikaa. (yliopisto-opettaja)

Esille tuli monia muita hyvia kehittamisehdotuksia kuten seuraavissa esimerkeissa:

Kieltenopetus tulisi aloittaa heti, ja aloittaa muilla kuin englannilla, jonka
aloituksen voi vaikka siirtdd B-kieleksi. Ruotsia ja muita kielid pitdisi ottaa
mukaan kaikkiin aineisiin heti alusta, pienind osina - luokassa voi olla sanastoa
kaikilla luokassa puhutuilla kielilld ja ruotsiksi, ranskaksi ja englanniksi.
Oppitunneilla avoisi kuunnella kieltd lauluina ja katsella videoina. Matikan
tehtdvid tehdessd oppilas voisi kuunnella vieraskielistd (ei englanninkielistd)
musiikkia - yksinkertaisesti, kielet tulisi tuoda jokapdivdiseen oppimiseen.
(amk-opettaja)

Tasokurssit takaisin. Tieddn kokemuksesta, miten turhauttavaa on kun opettaja
joutuu valitsemaan kultaisen keskitien, jolloin heikot jédvdit ilman tukea ja hyvdit
ilman optimihaastetta. Nykydidn pitdd olla niin tasapuolista ettd se ei ole endidi
kenenkddn etu, ja opettajan ammattitaito valuu hukkaan. (amk-opettaja)

[--] Ruotsin kieltd kéyttdvid vierailijoita kouluun, esim. urheilijat, muusikot ja
Youtube-téihdet ym., joita peruskoululaiset(kin) fanittavat. Ndilld julkkiksilla
on uskomaton vaikutus lapsiin ja nuoriin, miksei sitd voisi kdyttdd hyvdksi
myds kielten opiskelun nédkékulmasta! Tuodaanpa vaikka yksi ruotsia puhuva
jalkapalloilija koululle, niin johan saadaan pojatkin innostumaan kielestd!

Ammatillisen toisen asteen ruotsin opetuksen kehittamiseen esitettiin opetuksen

lisadmista kaikille tai valinnaisten kurssien tarjoamista jatko-opintoihin pyrkiville
(Kuvio 33).
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Kuvio 33. Korkeakouluopiskelijoiden ja korkeakoulujen ruotsin opettajien mielipiteet
ammatillisen toisen asteen ruotsin opetuksen kehittamistoimenpide-ehdotuksista
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Opiskelijoiden mielesta opetuksen lisadminen kaikille ei ollut niin kannatettava
vaihtoehto (31,8 % positiivisesti suhtautuvia) kuin valinnaisten kurssien tarjoaminen
jatko-opintoihin pyrkiville (positiivisesti suhtautuvia 58,8 %). My6s opettajat pitivat
valinnaisten kurssien lisdamista parempana vaihtoehtona, perati 87,4 % positiivisia
vastauksia. Opettajat kannattivat laajasti myds opetuksen lisddmista kaikille. Lisaksi
he kirjoittivat runsaasti kommentteja ammatillisen toisen asteen opetuksen kehit-
tamiseksi. Suurin huolenaihe oli ruotsin opetuksen pieni madra ammatillisessa
peruskoulutuksessa.

Se tuntuu olevan ihan ldhtékuopissa. Ammatillisella toisella asteella tulee
nimenomaan painottaa ruotsin taitoa korkeakouluopinnoissa ja siten
tulevassa tydeldmdissd. Yleiskielen sanastoa ja perusrakenteita pitcid opettaa
myés ammatillisella toisella asteella. Ammatilliselta vdyldltd tulee enemmdin
ja enemmdn opiskelijoita nyt ja tulevaisuudessa. Yhden opintopisteen tai
-viikon ruotsin opinnoilla on vaikea jatkaa korkeakoulun pakolliseen ruotsiin.
(amk-opettaja)

Korkeakouluun hakeville ruotsin opetusta ja valinnaisia opintoja, jotta saavat
pohjaa selvitd ruotsista korkeakoulussa. (amk-opettaja)
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Lukion ruotsin opetuksen kehittamiseksi esitettiin kyselyssa viisi ehdotusta.

Kuten muillakin kouluasteilla, vaihtoehdoiksi tarjottiin pakollisen opetuksen
lisdaamista kaikille. Muina vaihtoehtoina esitettiin ruotsin muuttaminen pakolliseksi
aineeksi ylioppilastutkintoon, ruotsin arvosanan huomioiminen korkeakoulujen
todistusvalinnassa, suullisen kurssin muuttaminen pakolliseksi tai valinnaisten

ja syventavien kurssien lisdédminen. Kuten kuviosta 34 ilmenee, korkeakoulu-
opiskelijat ja korkeakoulujen ruotsin opettajat suhtautuvat hyvin eri tavoin naihin
kehittamistoimenpide-ehdotuksiin.

Kuvio 34. Korkeakouluopiskelijoiden ja korkeakoulujen ruotsin opettajien mielipiteet
lukion ruotsin opetuksen kehittamistoimenpide-ehdotuksista

70
60
50
40
30
20
10

Opiskelijat Opettajat

B lisad pakollisia kursseja (nyt 5)

O ruotsi pakolliseksi ylioppilastutkintoon

| ruotsin arvosanan huomioiminen korkeakoulujen todistusvalinnassa
@ suullinen kurssi pakolliseksi
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Korkeakouluopiskelijat suhtautuvat erittdin negatiivisesti ehdotuksiin ruotsin
muuttumiseen pakolliseksi ylioppilastutkinnossa (62 %), ruotsin arvosanan
huomioimiseen korkeakoulujen todistusvalinnassa (51,1 %) ja ruotsin pakollisten
kurssien madran lisadamiseen lukiossa (49,1 %). Opiskelijoiden mielesta
kannatettavin vaihtoehto on valinnaisten ja syventdvien kurssien lisdédminen; tahan
ehdotukseen suhtautuu positiivisesti noin puolet heista.
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Korkeakoulujen ruotsin opettajilta eniten kannatusta saa ruotsin arvosanan
huomioiminen korkeakoulujen todistusvalinnassa (57,9 %). Suullisen kurssin muut-
tuminen pakolliseksi (49,5 %), ruotsin muuttuminen pakolliseksi ylioppilastutkin-
nossa (47,4 %) seka syventavien ja valinnaisten kurssien lisadminen lukiossa (46,3 %)
saavat enemman kannatusta kuin pakollisten kurssien maaran lisddminen (28,4 %).

Opettajien avoimissa vastauksissa useimmiten mainitaan suulliseen kielitaitoon
panostaminen (14 mainintaa) ja tiedotus ruotsin osaamisen tarkeydesta jatko-
opinnoissa (12 mainintaa).

Suullista taitoa olisi tdrkedid kehittdd enemmdn. Tdlld hetkelld jdé paitsioon,

kun lukiossa keskitytddin niin paljon yo-kirjoituksiin. Opiskelijat eivdit usein osaa
myéskddn kertoa mitddn omia ajatuksiaan, koska aina on tehty vain AB-lappujen
mukaan suullisia harjoituksia. (yliopisto-opettaja)

Myés lukiossa ajatus ja painotus enemmdin viestinndllisyyteen ja
kommunikatiivisuuteen, ns. irti kieli edelld menemisestd. Tdlld hetkelld tilanne
tuntuu olevan se, ettd ruotsia opiskellaan ylioppilaskirjoituksiin asti niin, ettd
sitd ei ole koskaan joutunut tunneilla puhumaan ennen korkeakoulututkintoon
kuuluvaa kurssia. (yliopisto-opettaja)

Monet AMK-opiskelijat sanovat, ettd lukiossa keskitytddn liikaa oikeakielisyyteen
ja siihen, ettd asiat pitdd esittdd juuri niilld sanoilla kuin opettaja sanoo. Tdstd
pitdisi pddstd ehdottomasti eroon. Tdrkeintd on, ettd tulee ymmdirretyksi. Taémd
pilkunviilaaminen on kuulemma erittdin epdmotivoivaa. (amk-opettaja)

Kurssien mddirdd saa lisdtd ja on pidettdvd kiinni vaatimuksista. Suullisia
tilanneharjoituksia ja puhetta lisdd, jotta opiskelija tottuu ruotsin kielen kéyttéon.
Toisella asteella tulisi kertoa opiskelijoille, ettd jatko-opinnoissa vaaditaan ruotsin
kielen taitoa; se kuuluu osana jokaiseen tutkintoon. (amk-opettaja)

Muita kehittamisehdotuksia kuvaavat seuraavat vastaukset:

Pakollisten kurssien oppimistavoitteet tulee saavuttaa, myds niiden, jotka saavat
kurssista alimman arvosanan. Myds lukioissa, joissa joku painotusalue (esim.
matematiikka, luonnontiede), opiskelijoiden olisi suoritettava pakolliset viisi
kurssia, koska ruotsin tdk-kurssi on joka tapauksessa suoritettava korkeakoulussa.
Téllaisesta lyhytndkoisestd helpotuksesta lukiovaiheessa on opiskelijoille vain
haittaa myéhemmissd opinnoissa. (yliopisto-opettaja)
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Lukio-opintojen ongelma ovat luokattomuus ja yo-kirjoitukset. Kurssimuotoisuus
ahtaa lyhyeen aikaan omaksuttavaksi ison paketin, ja seuraavaan voi mennd
aikaa niin pitkddn, ettei kukaan muista, missd mentiin. Kertaus ei onnistu, koska
ryhmdit vaihtuvat, eikd opettaja voi ottaa esille aiempia asioita, koska kaikki
eivdt vdlttdmdittd edes opiskele asioita jdrjestyksessd. Reaaliaineisiin sopiva
palapeli ei sovi kieliin ja matematiikkaan, jotka vaativat kéyttdd ja jatkuvuutta.
(amk-opettaja)

Ammattikorkeakoulu- ja yliopisto-opiskelijat esittivat osin samoja ideoita aikai-
sempien kouluasteiden opetuksen kehittamiseksi: ruotsin kielen valinnaiseksi
muuttaminen, ruotsin opetuksen aikaistaminen ja panostus suulliseen kielitaitoon
toistuivat useimmiten heidan vastauksissaan. Useampi ammattikorkeakoulu-
opiskelija mainitsi myos ruotsin opiskelun laadun parantamisen ja useampi
yliopisto-opiskelija puolestaan ruotsin kielen kdytén osana arkea.

5.2 Korkeakoulujen ruotsin opetuksen kehittaminen

5.2.1 Korkeakouluopiskelijoiden mielipiteita
kehittamisehdotuksista ja omia ehdotuksia

Korkeakouluopiskelijoille esitettiin kahdeksan ehdotusta korkeakoulujen ruotsin
opetuksen kehittamiseen. Heita pyydettiin jarjestamdan ne niin, etta tarkein asia
nostettiin ylimmaiseksi (=arvio 1) ja vahiten tarkea asia (=arvio 8) jatettiin alim-
maiseksi. Kuviossa 35 toimenpide-ehdotukset ovat vastaajien esittamassa jarjes-
tyksessa, mutta tarkeimmaksi arvioitu kehittamistoimenpide on alimpana. Lisaksi
kuviosta kdy ilmi, kuinka monta prosenttia vastaajista on asettanut tietyn toimen-
piteen tietylle sijalle (arviot 1-8).
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Kuvio 35. Korkeakouluopiskelijoiden mielipiteita korkeakoulujen ruotsin opetuksen
kehittamisehdotuksista (1=tarkein, 8=vahiten tarkein)
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Korkeakouluopiskelijoilta selkedsti eniten 1. sijoituksia ovat saaneet valinnaisten
opintojen tarjonta (22 %) ja ldhtotasotestit (19 %). Toisaalta lahtotasotestit ovat
jadneet usein myos tarkeysjarjestyksessa loppupaahan, eli ne jakavat hyvin selkeasti
mielipiteita. Paljon kannatusta on saanut opetuksessa enemman panostusta ala-
kohtaiseen kielitaitoon (15 %). Henkilokohtainen ohjaus tarpeen mukaan tai lisa-
opetus pienryhmissa tarpeen mukaan ovat myds monien opiskelijoiden mielesta
hyvia toimenpide-ehdotuksia. Sen sijaan ohjaus ja materiaalit itsendiseen harjoit-
teluun eivat ole kovin suosittu vaihtoehto. Tarkeysjarjestyksessa viimeisiksi jaavat
sama minimimaara opetusta kaikille, jonka 24 % on jattanyt alimmaiseksi ja ruotsin
opetuksen yhdistaminen ns. substanssiaineiden opetukseen, jota 30 % on pitanyt
vdhiten tarkeana ehdotuksena.

Yliopisto-opiskelijoiden avoimissa vastauksissa nousee ndiden toimenpide-ehdo-
tusten lisaksi esille ruotsin opintojen pakollisuuden poistaminen korkeakouluista
ja opiskelijoiden lahtotason huomioiminen esimerkiksi ohjaamalla lisdopintoihin ja
tarjoamalla mahdollisuus kerrata pohjatietoja.

Pakollisuus pois ja kursseja tarjolle halukkaille. Kurssien taso varmasti nousee
sekd opetus on mielekkéddmpdd motivoituneiden oppilaiden parissa.
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Enemmdn valinnaisia kursseja. Kursseja, jotka painottuisivat esimerkiksi
suulliseen tuottamiseen tai kirjoittamiseen.

Selvittdd oppilaiden Idhtdtaso. Ihmiset ovat eri ikdisid, eri puolilta Suomea ja
erilaisista koulutustaustoista. Ei voi olettaa, ettd kaikilla ylioppilastason ruotsi,
jos tulee ammattikoulusta tai ei kirjoittanut ruotsia ylioppilaskokeissa. Painottaa
opiskelua kéytdnnéllisyyteen ja opetella konkreettisia evdiitd tydeldmdidn.

Opiskelijoilta tuli myds ehdotus eritasoisten ruotsin opintojen tarjoamiseen ja eta-
opetuksen tarjoamiseen:

Pakollisesta ruotsista olisi hyvd tarjota vdhintddn kahta eri versiota vaikeusasteen
mukaan. Lédhtétasotestilld voisi kartoittaa kumpaan/mihin ryhmddn olisi
suositeltavaa osallistua. Ndin edistyneemmidit opiskelijat voisivat saada enemmdn
irti opetuksesta. Tdlld hetkelld esim. meiddn ruotsin opetus soveltuu hyvin
tdllaiselle, jolla ruotsin kielitaito on melkoisen ruosteessa mutta varmasti joillekin
kurssi tuntuu liian helpolta. En kuitenkaan itse pdrjdisi ollenkaan vaativammassa
opetuksessa.

Ohjelmointikurssien tapaan, voisi kielenkin opetukseen tehdd nettiversion.
Vaikkei olisikaan yhtd tehokas, kun Idhiopetus, lisdisi se kuitenkin opetuksen
saavutettavuutta ja vdhentdisi kynnystd Idhted kielikurssille. Ja voisihan
tdlldiseen nettikurssiin yhdistcd vapaaehtoisen Idhiopetuksenkin jollain tapaa.

Ammattikorkeakouluopiskelijoiden vastauksissa mainitaan useimmiten myos
ruotsin opintojen pakollisuuden poistaminen. Sen lisdksi useampi opiskelija esittaa
enemman omaan ammattialaan painottuvaa opetusta, toivoo lisda valinnaisuutta
tai nostaa opetuksen laadun kehittamisen esille.

Enemmdin tukikursseja ja apua helpommin saataville, koska joskus aiemmasta
opiskelusta on voinut kulua useita vuosia. Ruotsin opiskelun mielenkiinnon
lisddminen ja maineen puhdistaminen.

Lisdd syventdvid kursseja ja ei painostamista mutta kannustamista opiskeluun.
ruotsin valinnaisuudella saataisiin ne ketkd olettavat kielitaitoa tarvitsevansa
suorittamaan tehtdvdn. sen suorittaminen olisi etu toisissa tehtdvissd, mutta ei

rajoittaisi valmistumista sellaisilta, joilla ruotsin kanssa haasteita. Sellaisillekin
l6ytyy omat vahvuutensa ja tehtdvdnsd.
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Liséd kuullun ymmdrtdmisen tehtdvid ja muitakin tehtdvid. Mahdollisesti
tehtdvid, joita voi treenata itsendisesti ja joista saa suoraan palautetta, etté
meniké oikein vai védrin.

Keskittyd itse opetuksen laatuun, antaa opinnoille kunnolla aikaa.

Opiskelijat ovat myds huomanneet opetuksen haasteet heterogeenisissa opiskelija-
ryhmissa kuten seuraava vastaus kuvaa:

Mielestdni jo tdlld hetkelld kielet yhdistetddin kyseisen tutkinnon siscdltdén, eli
kdydddn alakohtaista sanastoa ja esim. asiakastilanteita ym. Ongelma tdlld
hetkelld on opiskelijoiden Idhtdtaso. Omalla luokalla olin yksi harvoista, joka edes
ymmdirsi mité opettaja sanoo ruotsiksi. Opettajan piti kdéintdd kaikki sanomansa
myds suomeksi, mikd on minusta ehkd hieman kohtuutonta korkeakoulutasolla.
Onko vika alemmissa koulutasoissa, jos sieltd pdcdsee Idpi oppimatta kieltd edes
sen verran, ettd ymmdrtdd opettajan puhetta edes jonkin verran?

Tasta opiskelijan esittamasta pohdinnasta on hyva jatkaa korkeakoulujen ruotsin
opettajien esittamiin kehittamisehdotuksiin.

5.2.2 Korkeakoulujen ruotsin opettajien esittamia
kehittamisehdotuksia

Korkeakoulujen ruotsin opettajat saivat esittda avovastauksissa omia ehdotuksiaan
korkeakoulujen ruotsin opetuksen kehittamiseksi. Vastauksia tuli runsaasti, ja
monet niista sisalsivat useita ehdotuksia. En ole analysoinut vastauksia laadullisin
menetelmin tarkasti, vaan lukenut ne vaan lapi ja luokitellut paapiirteittdin
saadakseni kokonaiskuvan siitd, toistuvatko jotkut ehdotukset useammin kuin
muut. Valitettavasti kaikkia erinomaisia ehdotuksia ei ole mahdollisuuksia kuvata
tassa tekstissa.

Useimmiten opettajien vastauksissa toistuva ehdotus on valmentavan opetuksen
riittava tarjonta kummallakin korkeakoulusektorilla. Opettajat tuovat esille, etta
valmentavaa opetusta tarvittaisiin jopa aivan alkeistasolta lahtien, koska osalla
opiskelijoista lahtotaso on niin heikko. Opiskelijoilla on voinut olla aikaisemmissa
opinnoissaan niin vahan ruotsin opintoja kuten ammattilista vaylaa tulleilla 1
osaamispiste tai he ovat unohtaneet aikaisemmin oppimansa, koska edellisista
opinnoista on ehtinyt kulua pitka aika kuten monilla tyon ohella opiskelevilla
saattaa olla tilanne. Valmentavaan opetukseen liittyy usein myos ehdotus opiskeli-
joiden lahtotason testauksesta.
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Enemmdin valmentavia kursseja sekd verkko- ettd Idhiopetukseen. Heikoimmat
(korkeintaan A2-tasolla olevat) opiskelijat eivdit kykene itsendiseen kielen
opiskeluun eivdtkd pdrjdd tutkintoon kuuluvalla ruotsin kurssilla, vaan heille tulee
jérjestdd valmentavaa ldhiopetusta. ... Opiskelijoiden, jotka eivdit ole kirjoittaneet
ruotsia ja/tai jotka ovat saaneet heikon arvosanan tulisi tehdd ldhtétasotesti,
jonka perusteella heiddit voitaisiin tarvittaessa ohjata oikeanlaisten tukitoimien
piiriin. (yliopisto-opettaja)

Valmentavat kurssit mahdollisiksi kaikille. Pitdisi kehittcdd OPS-suunnittelua, niin,
ettd se mahdollistaa kielien opiskelun jdrkevdsti. Tutkintoon kuuluvia kielid ei

1. lukuvuotena. Ruotsin ja englannin opintojaksot eiviit aivan samaan aikaan.
(amk-opettaja)

Ammattikorkeakouluopettajien ehdotuksissa nousee toisena selkedna teemana
esille opetuksen resurssointi: he toivovat lisaa opetusta yhta opintopistetta kohti,
pienempid ryhmakokoja ja suurempia opintopistemaaria tai jopa valtakunnallista
linjausta minimiopintopistemaarasta. Nama ehdotukset ovat tarkeitd, mutta
korkeakoulujen autonomian takia tallaisiin konkreettisiin opetusjarjestelyihin voi
olla hankalaa vaikuttaa.

Lisdd tuntiresurssia kursseihin, jotta ehtisi antaa yksildllistd palautetta. Jos ruotsia
ei saada takaisin yo-kirjoituksiin, toivoisin AMK-lehtorina voivani vapauttaa
suoraan ne opiskelijat jotka eivdt ole ruotsia kirjoittaneet ja jotka eivdt pddse Idpi
ldhtdtasotestistd. On ajan ja yhteiskunnan resurssien haaskaamista roikottaa
nditd opiskelijoita kursseilla, koska eivdit he oikeasti 5 op mydhemmin pysty
palvelemaan ruotsinkielisié asiakkaita; olkoonkin ettd heiddn kielitietoisuutensa
toki on kasvanut, samoin halu oppia lisdd ruotsia. Tervetuloa korkeakouluruotsin
kursseille, kun on ensin pohjataito hankittu. Ei kuitenkaan ole korkeakoulujen
tehtdvd paikata tdtd koulutuspoliittista aukkoa! (amk-opettaja)

Kolmantena paateemana ammattikorkeakoulujen opettajien vastauksissa toistuvat
alakohtaisuus ja tyoelamaldhtoisyys. Muita useampia mainintoja tuli myos yhteisten
oppimateriaalien laatimisesta, autenttisten oppimateriaalien kayttamisesta perin-
teisten oppikirjojen sijaan ja opetuksen integroinnista ammattiaineisiin.

Jokainen opiskelija tulisi testata opintojen alussa ja tarjota mahdollisuus
kertauskurssiin. Opintojaksojen laajuus kaikissa koulutuksissa vdhintddn 5 op.
Enemmdin kurssitarjontaa ja samalla integrointia ammattiaineiden kanssa, kuten
meilld tehdddinkin. Ruotsia pitkin opintoja integroiden eikd sen erillisyyttd saa
korostaa, vaan sen luonnollista kuulumista osana ammattitaitoa. (amk-opettaja)
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Valitettavasti kehitys on omasta ndkékulmastani mennyt taaksepdin. Kehittdisin
vanhaan suuntaan: pienemmcit opetusryhmdit, painotus kommunikatiivisessa
kielenoppimisessa, enemmdn IGhiopetusta, enemmdn pakollisia kursseja, joilla
on mahdollista harjoitella interaktiota kasvotusten, mahdollisuus integroida
opinnot omiin ammattiaineisiin tai esim. projekteihin, mikd liséd motivaatiota ja
parantaa oppimistuloksia. (amk-opettaja)

Ammattikorkeakoulujen yhteinen aineistopankki: oppikirjat ovat opiskelijoille
liian kalliita, ja niissd on paljon turhaa, koska alat ovat erilaisia. jos
ammattikorkeakouluilla olisi yhteinen aineistopankki, jossa olisi alaan
liittyvdd kuunneltavaa niin automaatioinsinéorille kuin kéitilélle, viulistille kuin
markkinointi-ihmiselle, talonrakentajalle kuin konservoijalle, ei niin paljon
aineiston luomisesta olisi opettajan harteilla. (amk-opettaja)

Mielestdni ruotsin ns. tdydennyskursseihin tulisi saada sopivaa materiaalia,
jossa kdéytdiisiin niin ddntdmistd, kielioppia kuin perussanastoa ldpi.
Oppikiriamateriaalit tdlldiseen tdydennyskurssiin ovat huonoja, ja jokaisella
opettajalla tuntuu olevan oma tyylinsd ja sisdltonsd opettaa kyseistd kurssia.
Jonkinlainen johdonmukaisuus tdhdn tulisi saada AMKien viiliselld yhteistyolld.
Ehkdpd digivision kautta saisimme monipuolisen ruotsin tdydennyskurssin
kaikille AMK-opiskelijoiden saataville? (amk-opettaja)

Nostan lisdksi esille tenttijarjestelyihin liittyvan, laadunvarmistuksen ja luotettavien
tutkintotodistusmerkintdjen kannalta erittdin tarkean kehittamistoimenpide-ehdo-
tuksen seka ehdotuksen erilaisten oppimismahdollisuuksien hyédyntamisesta.

Siihen aikaan, kun pakollisen ruotsin kurssiarvosana perustui tenttiin, joka

tehtiin luokkahuoneessa tai Examissa (sdhkoéinen tenttijdrjestelmd valvotuissa
oloissa), opiskelijat todella opiskelijat ja oppivat, ettd he saavuttivat véhintddn
minimitason ruotsin kielessd. ... Mielestdni pitdisi olla "laki', ettd virkamiesruotsin
kirjallinen ja suullinen osaaminen tulee arvioida valvotusti. Opettajat ovat tdstd
erimielisid. Koen olevani vdhemmist6d mielipiteeni kanssa. Valvottu kirjallinen ja
suullinen tentti pakottaisi opiskelijan oppimaan. (amk-opettaja)

Hyddynnetddn korkeakoulujen erilaisia mahdollisuuksia kielen oppimiseen, esim.
jossakin olisi mahdollisuuksia kielikylpyopetukseen, jossain muualla integrointiin
muuhun aineeseen, tyéharjoitteluun jne. Sallitaan eri tavoin opiskelu, opiskelijan
paras keskibssd. (amk-opettaja)
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Yliopisto-opettajien vastauksissa nousi esille useita kertoja opintojen mahdollista-
minen taitotasoa B1 alemmalla tasolla ja valinnaisten laajempi opetustarjonta niille
opiskelijoille, joilla on osaamista ja intoa opiskella ruotsia enemman.

Ruotsin kielen taitotason huomioiminen jo opiskelijavalinnassa tai opiskelija
voi itse pddttdd, hankkiiko julkisella sektorilla vaaditun toisen kotimaisen kielen
taidon korkeakouluopintojen aikana vai tarvittaessa mybhemmin maksullisena
palveluna (lain, asetuksen ja séiddésten muokkaaminen tarvittaessa) ->
opiskelijat valmistuvat nopeammin ja ottavat itse vastuun riittdvdstd
kielitaidosta, pddstddn irti pakollisuudesta. (yliopisto-opettaja)

Onko tarpeellista, ettd kaikkien alojen opiskelijat joutuvat suorittamaan
pakollisen ruotsin? B1-tason ruotsi voisi olla valinnainen ja sen suoritettuaan
opiskelija saa merkinndin todistukseen. Kuitenkin olisi hyvd, ettd kaikki joutuisivat
suorittamaan ruotsin A1-A2 -tasolla ns. tdhtimerkinndilld (ei-virkamiesruotsi).
(vliopisto-opettaja)

Mahdollisuus tarjota haastavampia jatkokursseja myds opiskelijoille, jotka ovat
panostaneet ruotsin opintoihin lukiossa. (yliopisto-opettaja)

Myds opintojaksojen tydelamalahtdisyys ja osaamisen arviointi toistuivat yliopisto-
opettajien vastauksissa.

Vastaako arviointimme nykyaikaa? Mittaammeko opiskelijoiden osaamista
tulevan/nykyisen tyéeldmdin kaltaisissa tilanteissa? Tieddmmeko me
korkeakoulujen ruotsin opettajat riittévdsti opiskelijoiden tulevista tyéeldmistd?
Olisi hyvdi jos meille tarjottaisiin koulutusta millaisiin tydtehtdviin opiskelijamme
pddtyvdt ja miten ko tyGtehtdvissd eri kielidi kdytetddn. Ehkd sitten osaisimme
kehittdd opetustamme vield tydeldmdldhtoisemmdiksi. (yliopisto-opettaja)

Ajankohtaisia ja mielenkiintoisia tekstejé omalta alalta, mutta myés
yleissivistdvid, kaikkia koskevia ajankohtaisia tekstejd. Lyhyitd "tietoiskuja”
esimerkiksi kieliopista (yksi aihe kerrallaan) ja myés ruotsintietoudesta.
Konkreettisia esimerkkejd ruotsin kielen kéytostd tyoeldmdissd.
(yliopisto-opettaja)

Seuraavat vastaukset kuvaavat mielestani kokoavasti ideaalitilannetta korkea-
koulujen ruotsin opetuksessa: jokaisella opiskelijalla olisi hyvat valmiudet opiskella
riittavasti ruotsia itselleen sopivalla tasolla ja saada onnistumisen kokemuksia seka
opettaja voisi kehittaa osaamistaan joihinkin erityisaloihin syvemmin perehtymalla
ja my0s yhdessa kollegoiden kanssa.
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Olisi mahtavaa, jos korkeakoulua edeltdviille ajalle saisi liscid resursseja ja
opetusta ja kaikkea, mutta tdllé kieliopintojen viimeisellé pysdkilld emme encid
voi millddn paikata ja korjata kaikkea, mikd on jddnyt. Elimdn on annettava
viedd opiskelijoita eteenpdin eikd taaksepdiin, eli jokaisella edeltdvdilld pysdkillc
jos saisi véhdn enemmdin tietoa pddhdin, niin tdssd vaiheessa olisi hel[pompaa.
(vliopisto-opettaja)

Riittdvdn laajat yleiset kurssit (5-6 op), joilla olisi aikaa paneutua ja kerrata

kieltd sekd kéydd esim. opiskeluun ja tyéeldmdidin liittyvdid perussanastoa.
Tasoryhmdit peruskursseilla, silloin ne, jotka tarvitsevat enemmcdin kertausta
saisivat olla omassa ryhmdssdcin eikd tarvitsisi jdnnittéd puutteellisia taitojaan.
Paremmille opiskelijoille voisi taas tarjota vdhdn enemmcdin haasteita ja hekin
pddisisivdt edistymddn tasapaksuuden sijaan. Peruskurssien jclkeen olisi
syventdvd kurssi erityisesti niille aloille, jossa ruotsin kielen taito on tyéllistymisen
kannalta tdrked, esim. oikeustiede, Idiciketiede. Syventdvdit kurssit voisivat olla
vapaaehtoisiakin. Opiskelijat pitdisi saada ymmdirtdmdcin kielitaidon téirkeys,
jotta he itse valitsisivat kurssit, joista olisi merkittdvdd hydtyd téitd hakiessa. Néin
opettajatkin voisivat kehittéd kursseja ja tehdd mielekkditd oman alan siscltojé
motivoituneille opiskelijoille. (yliopisto-opettaja)

Ruotsin opettajat voisivat tehdd entistd enemmdin yhteistyotd eri korkeakoulujen
vdleilld. Osa varmasti on hyvin verkostoitunut, mutta osa taas ei. Uskon, ettd
meilld olisi kaikilla jotakin opittavaa toisiltamme ja voisimme yhdessd ideoida
entistd parempia tapoja opettaa tai uudenlaisia kursseja tai miettid keinoja miten
eriyttdd isoja ryhmid, kun osa on aivan alkeistasolla ja jotkut harvat jo B2-tasolla
aloittaessaan. (yliopisto-opettaja)

Viimeisessa vastauksessa mainittu ruotsin opettajien valinen verkostoituminen ja

yhteistyo olisi varmasti tarkeda niin opettajien osaamisen kehittymisen kuin tyo-
hyvinvoinnin kannalta.
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6  Undervisningen ifinska vid svensksprakiga
universitet och hogskolor

6.1 Allmant

For kraven pad studierna i finska vid yrkeshogskolor och universitet galler samma
forordningar for yrkeshdgskolor och universitet som for studierna i svenska i
finsksprakiga hogskolor. (Se 1.3)

For att kartlagga kunskaperna i finska, motivationen till studierna i finska samt
utvecklingsforslag for undervisningen i finska oversattes den finsksprakiga enkéten
till svenska. (Se 4.1.2) Den svensksprdakiga enkaten till studerande och larare hade
samma struktur som den motsvarande finsksprakiga enkdaten med ndgra skillnader i
fragor och omfattning.

Kartlaggningen genomférdes i tva omgangar. Den svensksprakiga webbenka-

ten distribuerades till svensksprakiga universitet och hégskolor varen 2023. For att
fa in tillrdckligt med svar dven fran studerande och larare inom de svensksprakiga
utbildningarna skickades paminnelser ut under hésten 2023. Enkaterna besvarades
av 176 studerande och 13 larare. Av de studerande studerade 154 vid universitet
och 22 vid yrkeshogskola, av lararna undervisade nio larare vid universitet och fyra
larare vid yrkeshogskola. Av de studerande hade over hélften inlett studierna 2022
eller 2021 (93 studerande), 33 studerande hade inlett 2020 och 19 studerande 2019.
Av respondenterna hade 31 studerande inlett sina studier tidigare.

Det ar inte maojligt att veta hur manga larare och studerande som naddes av
enkaten och hur stor andel som svarade. Med svaren som grund far man anda en
fordjupad bild av nuldget i finskundervisningen, vilka utmaningarna ar och vilka
utvecklingsbehov som finns.

Universiteten och hogskolorna kan sjalvstandigt besluta om hur undervisningen

i det andra inhemska spraket ordnas i enlighet med definitionen i lagstiftningen

(se 1.3). Da det géller de obligatoriska studierna i finska vid svensksprakiga
universitet och hogskolor visar svaren att det finns en relativt liten variation. De
flesta studerande avlagger 5 studiepoang i finska, vanligtvis 3 studiepodng i skriftlig
formaga och 2 studiepodng i muntlig férmaga. De obligatoriska studierna i finska
avlaggs antingen genom att delta i en fakultets- eller amnesinriktad kurs eller
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genom att delta i ett fakultets- eller amnesinriktat sprakprov. Ett sardrag for den
svensksprakiga hogskoleutbildningen i Finland ar att den delvis ar placerad inom
tvdsprakiga hogskolemiljoer, vilket innebar att en del utbildningar inte erbjuder
mojligheter att delta i nagon kurs i finska utan finskan avlaggs endast i form av ett
sprakprov.

6.2 De studerandes kunskaper och fardigheter i finska
vid de svensksprakiga hogskolorna och universiteten
enligt de studerandes och lararnas svar

De studerande ombads bedéma vilken kunskapsniva som badst motsvarar de

egna kunskaperna och fardigheterna i finska enligt den gemensamma europeiska
referensramen for sprak: larande, undervisning och bedémning (CEFR). Den storsta
andelen, 53 procent, bedémer att deras kunskaper och fardigheter motsvarar
kunskapsnivaerna B1 och B2 medan 26 procent anser att de egna kunskaperna
motsvarar de hogre nivderna C1 och C2. Av de studerande beddmer 17 procent att
deras kunskaper motsvarar de lagre kunskapsnivderna A1 och A2, av dessa bedo6-
mer 7 procent att deras kunskaper och fardigheter motsvarar den lagsta nivan A1.

Diagram 36. Vilken kunskapsniva motsvarar bast dina kunskaper och fardigheter i finska?

Vilken kunskapsniva motsvarar bast dina kunskaper i finska?
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De studerande ombads dven beddéma vilken niva som bast motsvarar de egna
kunskaperna i finska enligt olika delomrdden inom sprakfardighet (muntlig kom-
munikation, skriftlig kommunikation, lasforstaelse och horforstaelse). Den storsta
andelen av de studerande bedémer att deras kunskaper motsvarar kunskapsniva
B1 bade i muntlig och skriftlig kommunikation (muntlig kommunikation 30 pro-
cent, skriftlig kommunikation 40 procent) och i lds- och horforstaelse (lasforstaelse
30 procent, horforstaelse 26 procent). Enligt svaren anser de studerande att deras
kunskaper i skriftlig kommunikation motsvarar en hogre kunskapsniva an i muntlig
kommunikation och att kunskaperna i lasforstaelse motsvarar en hégre niva an
kunskaperna i horforstaelse.

Nastan en tredjedel av de studerande beddémer att deras kunskaper motsvarar de
tva hogsta kunskapsnivderna C1 och C2 bade nar det galler kunskaperna i muntlig
och skriftlig kommunikation och kunskaperna i las- och horforstaelse. Svaren for

C1 respektive C2 fordelas enligt foljande: muntlig kommunikation 27 procent
respektive 10 procent, skriftlig kommunikation 14 procent respektive 10 procent,
lasforstaelse 21 procent respektive 14 procent och horforstaelse 21 procent respek-
tive 18 procent. Det som ar intressant ar att andelen for den hégsta nivan, dvs. C2,
ar storre an andelen fér den lagre C1-nivan.

Nastan en tredjedel, 26 procent, bedomer att deras kunskaper motsvarar de lagsta
nivaerna A1 och A2 da det galler kunskaperna i muntlig kommunikation, och da det
galler kunskaperna i skriftlig kommunikation ar andelen 15 procent. Nar det galler
kunskaperna i las- och horforstaelse ar andelen betydligt mindre: 7 procent respek-
tive 10 procent. De studerande gavs mojlighet att kommentera sina bedomningar
och foljande citat beskriver ndrmare deras bedémningar.

Mina kunskaper i hérforstdelse och min formdga att producera text pa finska dr
bdttre dn talférmdga, déir kanske jag ligger pd A2 niva. (B1)

jag har varit fér blyg for att faktiskt vdga tala finska under min uppvdxt, sa déirfor
har jag aldrig ldrt mig det. jag kan béja isolerade finska ord, men bara knappt
séitta ihop dem i meningar, och absolut inte i snabbt tal. (A1)

jag forstdr typ allt, men kan inte grammatiken om jag mdste producera text sjélv.
(B1)

De studerande som beddmer att deras kunskaper motsvarar de hégsta nivaerna
beskriver i sina kommentarer bland annat féljande orsaker till att kunskaperna i
finska ar goda: svensk-finskt tvasprakig hemmiljo, finska ar ett av modersmalen
och finska anvands dagligen i narmiljon, med vanner eller pa fritiden. | manga

112



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:14

kommentarer namns att kunskaperna i finska generellt sett dr goda, till exempel att
man muntligt reder sig bra i vardagen, men att de skriftliga och produktiva fardig-
heterna eller mera formella kunskaper och kunskaper inom specifika amnesomra-
den inte ar pa en lika hég niva som de muntliga.

Jag talar hemma finska men har Idssvdrigheter sa Idsandet dr min svaga sida och
skrivandet. (C1)

Jag valde B2, men min finska ér pd olika nivaer gdllande férstdelse och
produktion; tal- och textférstdelse dr oftast pd niva C1 och C2, medan produktion,
alltsa att sjdlva tala och skriva ligger ndrmare B1.

Aven ldrarna ombads bedéma vilken kunskapsniva som bast motsvarar de
kunskaper de egna studerande i genomsnitt har nar de borjar pa kurserna i finska
och vilken niva kunskaperna motsvarar efter att de avlagt de obligatoriska studi-
erna i finska.

Diagram 37. Vilken kunskapsniva motsvarar bast de studerandes kunskaper nar de
boérjar pa kurserna?

De studerandes kunskaper nér de borjar pa kurserna
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Vid slutet av de obligatoriska studierna beddémer sju larare att de studerandes kun-
skaper motsvarar niva B2, fyra larare anser att kunskaperna motsvarar niva B1 och
tva larare att de studerandes kunskaper ligger pa nivaerna C1-C2. Med andra ord
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beddmer alla larare att de studerandes kunskaper utvecklats relativt mycket under
studiernas gadng mycket vid slutet av de obligatoriska studierna, vilket forefaller
naturligt med hansyn till att studiernas omfattning ar 5 studiepodng.

Diagram 38. Vilken kunskapsniva motsvarar bast de studerandes kunskaper nar de
avlagt de obligatoriska studierna?

De studerandes kunskaper nar de avlagt de obligatoriska studierna
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Nedan nagra av lararnas kommentarer om de studerandes kunskaper och
fardigheter i finska.

En 6kande andel studerande dr inte ens pd nivd A2 da de bérjar pd mina
finskakurser. (universitet)

Ungefdr 10-15 % av kursdeltagare pd mina obligatoriska kurser ligger pd A1-nivd,
ungefdr 30 % ligger pa A2 och resten pa B1. De som avlégger kursen dr alltid

de svagaste studenter, stérsta delen av studenter avldgger finskan genom ett
ersdttande sprékprov. (universitet)

Valtaosa (noin 75 %) opiskelijoistamme suorittaa tutkintoonsa kuuluvan finskan
kurssin korvaavalla suorituksella, ja heidéin taitotasonsa on yleisesti véhintddn
B2, kaksikielisillé toki korkeampi. Vain noin 25 % opiskelijoista suorittaa finskan
kurssilla, mutta heidcin taitotasoissaan on suurempaa variaatiota; osa on
aloittaessaan tasolla A2, osan taidot hipovat jo B2:ta. Heistd heikommin osaavat
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osallistuvat ennen tutkintoon kuuluvaa finskaa myds valmentaville kursseille
pdrjdtdkseen tutkintokurssilla. (universitet)

Enimmdkseen opiskelijat tarvitsevat rohkaisua ja aktivoitumista (esim.
mahdollisuuden puhua) finskan parissa. En usko, ettdi itse taidot kehittyvdit
kurssin aikana niin ratkaisevasti, vaan opiskelijat uskaltautuvat kurssin edetessd
kokeilemaan ja harjoittelemaan taitoja, joita heilld jo on. (universitet)

Suulliset taidot usein paremmat kuin kirjalliset (Suulliset voivat olla B2-C1
-tasolla, kirjalliset B1-B2). Toisaalta on myds opiskelijoita, jotka asuneet koko
ikénsd. (universitet)

I regel om studerande ligger pd niva B1 dd de inleder sina studier ligger de pa niva
B2 efter avlagd kurs. Om de vid inledningen ligger pa A-niva uppndar de i regel B1.
Studiematerialet anpassas ocksa individuellt sa de som inleder med B2 oftast kan
uppna C1 efter avlagd kurs. (yrkeshégskola)

Vi har studerande som har stora svdrigheter att nd nivd minimikravet B1, men det
stora flertalet har goda kunskaper i finska. Vi har ocksa en hel del studerande som
dr pa C-niva. (yrkeshogskola)

Pé hégre niva kréivs det mer éin timmar i en kurs for att nd en hégre niva.
Studenterna f6rblir ofta pd samma niva, de har yrkesrelaterade teman i kursen.
(yrkeshdgskola)

Lararna ombads dven att bedéma vilken kunskapsniva som bast motsvarar de
kunskaper och fardigheter i finska de egna studerande har inom olika delomraden
inom sprakfardighet (muntlig kommunikation, skriftlig kommunikation, lasforsta-
else och horforstaelse). Lararnas bedémning 6verensstammer relativt val med de
studerandes egna beddmningar, men det finns vissa skillnader. Rent generellt ar
det storre spridning i de studerandes egna bedémningar, alla kunskapsnivaer finns
representerade medan alla utom en ldrare anser att de studerandes kunskaper for
alla delomraden motsvarar nivderna B1-C1.

Det hdir varierar ocksa utifrdn inledningsnivd, men i regel upplevs hérfostdelse
som enklast, Idsforstdelse som nummer tvd. Svdrast upplevs det att producera
egen skriftlig text. (yrkesh6gskola)

Studenterna vidgar sitt kunnande yrkesomrddet (facksprdk) under kurserna i

finska bade muntligt och skriftligt. Det finns en hel del som dr pa C-niva, men
ocksa studerande pd B1-niva eller under det. (yrkeshégskola)
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Stérsta delen av de som avldgger finskan (5 sp) genom ett sprakprov far goda
insikter som vitsord (= B2-C1). Storsta delen av kursdeltagare ndr néjaktiga
insikter (B1). (universitet)

Den stora sprakliga variationen hos de studerande framtrader tydligt i lararnas
kommentarer och beskrivs narmare i kommentarerna nedan.

Svdr fraga att besvara, eftersom det varierar vdldigt mycket: | en grupp pé 12
studerande fran olika delar av landet dr det normalt variation mellan A1-2 och
C1. Det finns de som i princip dr tvdsprdkiga och de som knappt klara av att
presentera sig pd finska. (yrkeshégskola)

Variationen i studerandenas kunskaper dr mycket stor. De som tentar finskan dr
pd C-nivd. De som behéver g kursen dr mellan A1 och B2. Alla forstar finska pé
ndgon nivé men médnga kan inte alls uttrycka sig, scrskilt inte muntligt. Aven den
skriftliga férmdgan dr mycket svag bland mdnga studerande (uppskattningsvis
30 % av deltagarna kan inte skriva en godtagbar text pd B1-niva). (universitet)

Suulliset taidot usein paremmat kuin kirjalliset (Suulliset voivat olla B2-C1-
tasolla, kirjalliset B1-B2). Toisaalta on myds opiskelijoita, jotka asuneet koko
ikéinsd Suomessa ja opiskelleet finskaa, mutta eiviit pysty puhumaan — koska
ovat eldneet tdysin ruotsinkielisessd ympdristossd, eli jotka ovat korkeintaan
A2-tasolla. (universitet)

Lararna ombads aven ta stallning till om de studerandes kunskaper och fardighe-
ter forandrats under de tre senaste aren samt beskriva orsakerna till forandringarna.
Lararnas asikter om forandringen i kunskaperna fordelas jamnt: sju larare anser

att de studerandes kunskaper har forsamrats, sex larare att kunskaperna forblivit
desamma. Det kan noteras att ingen av ldrarna dr av den asikten att kunskaperna
forbattrats.

Pa fragan om vilka orsakerna till forandringarna ar ndmns i flera svar att klyftan
mellan de som har goda kunskaper och de som har svagare kunskaper har blivit
storre, att de studerande som har svaga kunskaper ar allt svagare och ofta inte ens
har grundlaggande kunskaper i finska. | enskilda svar ndmns bristande kunskaper i
modersmalet, att lasfardigheterna forsamrats, att de studerande inte ar motiverade
att studera finska, att studerande har en negativ installning till finska och att de stu-
derande inte d&r medvetna om att studier i finska kravs pa universitetsniva.

Nedan nagra beskrivande synvinklar pa férandringarna.
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Pa alla tidigare stadier har man en méjlighet att viilja en Idgre nivdé om man
inte klarar sig. Nu ska man klara minst B1-nivan. | princip alla svensksprdkiga
ldser finska som A-sprdk i skolan, men allt fler véljer B-nivdn i gymnasiet.

Man gér det i stdillet fér att kimpa med A-nivdn och nd en hégre sprdkniva. (1
studentskrivningarna vdiljer man det Idttare provet pga att man far ett bdittre
vitsord. Att man skrivit A-provet ger inte mer poding.) Om man inte klarar av den
egna skolans B-finska, sd kan man till och med studera gymnasiekurserna pa
B-nivd pa distans vid gymnasium pa annan ort som har distansméjlighet. Man
behéver inte skriva finska (det andra inhemska spraket i studentexamen), vilket
gor att man jobbar mindre med sprdket. De flesta jobbar mer med de éimnen
de skriver. Bland dem som kommer via yrkesutbildningen och inte kan praktisk
finska/inte har kontakt med finska i vardagen, finns en hel del som har verkligt
stora svdrigheter att klara nivad B1. De har viildigt mycket mindre undervisning
och spardtgdrder déir har minskat det ytterligare. (yrkesh6gskola)

Yksikielisestd perheestd tulevat eivdt kéytd suomea — kieliryhmdit liian erillédin
toisistaan. Finskanopetuksessa peruskoulussa ja lukiossa keskitytdcin liian vihdn
puhumiseen ja vuorovaikutukseen ja hyvdin tekstin kirjoittamiseen. S2-opetus on
paljon edempdnd; kannattaisi ottaa sieltd hyvid kdyntdnteitd ja soveltaa niitd
myds oppikirjoihin. Enemmdn vuorovaikutusta suomen- ja ruotsinkielisten vdilille.
Miksi finskanopettajien pitddi olla ruotsinkielisid? FInskanopettajien koulutuksen
kehittdminen. (universitet)

Jag upplever att attityderna har férdndrats. Vi har flera dldndska studerande
som frivilligt vill Iéra sig finska. Vissa studerande kan ha en negativ instdllning till
finskan utifran tidigare studier och erfarenheter, men kan éindra sin instdllning
vartefter de upplever nyttan i yrkesstudierna och da sker det utveckling.
(universitet)

Lararna ombads beskriva hurdana former av stdd som hogskolorna erbjuder de

studerande med utmaningar att avlagga studierna i finska samt att ge foérslag pa
hur stddet kunde utvecklas.
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Diagram 39. Hurdant stod erbjuds i ditt universitet/din hogskola till studerande som har
utmaningar att klara av och/eller avldgga studierna i finska?

Hurdant stod erbjuds till studerande som har utmaningar med
att klara av och/eller avlagga studiernai finska?

12
10
8
6
4
2
0 N
W preperationskurser @ personlig handledning
O material for sjalvstudier minformation om studier vid

medborgarinstitut,

B stod i form av workshoppar s, mmariniversitet osv.

De former av stod som i nuldget erbjuds mest ar preparationskurser och personlig
handledning, men dven sjalvstudiematerial och information om studier vid till
exempel medborgarinstitut och sommaruniversitet erbjuds.

Andra former av stéd som namns i lararnas kommentarer ar: valbara kurser med
yrkesinriktning (i yrkeshdgskola), tandemsamarbete, nivatestning, sprakcafé, skriv-
verkstad, extra individuell hjdlp samt tillaggsstod och -mojligheter for att skriva
tentamen.

Det stod som enligt lararna saknas men som skulle behdévas, sarskilt med hansyn
till de studerande for vilka det ar utmanande att avlagga de obligatoriska studierna
i finska, ar en stodkurs pa nivan A2-B1, en preparationskurs som fokuserar pa att
starka sarskilt muntliga kunskaper, mojligheter att ordna workshoppar med olika
innehall eller tema samt nivatestning. Lararna framfor dven dnskemal om sarskilda
kurser som riktar sig till dlandska studerande samt utveckling av samarbete med
finsksprakiga hogskolor.

Det borde méjliggéras for svenskasprékiga studerande att ha en utvidgad finska

(mer én de 3 sp som nu ingdr i studierna) fér att bdttre kunna uppna yrkeslivets
anstdllningskrav. Nu dras finska och svenska studerande i vdr skola 6ver samma
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kam med lika mycket undervisning, trots att anstdllningskraven dr olika. Man
kunde ocksd tdnka sig ndgon form av gemensam stédundervisning via ndtet
tillsamamns med andra hégskolor (betrdffande grunddggande allmdint sprak).
(yrkeshégskola)

Tdtare samarbete med finska sidan (yliopisto) som ligger fysiskt néira. Det
skulle kunna vara méjligt att ha t.ex. tandemverksamhet eller annat samarbete
med deras studenter som avldger sina studier i det andra inhemska spréket.
(universitet)

Enemmdin kurssitarjontaa ja resursseja finskan opetukseen. Ryhmdkoot ovat
isoja, jolloin heikommat opiskelijat eivdit saa tarvittavaa tukea. My®és jdnnittdjid
on entistd enemmdn: he tarvitsisivat oman ryhmdn. Enemmdn yhteistyétd
muiden korkeakoulujen kanssa - oma korkeakouluni on kovin erillédn muista.
(universitet)

Forutom att utveckla samarbetet med finsksprakiga hdgskolor, for lararna fram att
det finns ett behov av ett storre kursutbud i finska och dven mera undervisnings-
resurser. Mdnga av utvecklingsonskemalen anknyter till de utmaningar som bottnar
i den stora sprakliga variationen hos de studerande och i undervisningsgrupperna.
Sarskilt i stora undervisningsgrupper ar det utmanande att differentiera innehallet
sa att de studerande med begransade kunskaper stods samtidigt som de stude-
rande som redan har goda fardigheter ges mojlighet att fordjupa sina fardigheter.

| en kommentar ndmns dven att det bland de studerande finns allt fler studerande
som ar spanda och nervdsa for att tala och yttra sig pa finska.

6.3 De studerandes motivation till studierna i finska
enligt de studerandes och lararnas svar

De studerande ombads svara pa tre fragor kring motivation till studierna i finska.
Fragorna utgick ifrdn samma synvinklar och pastdenden som i enkéten till de finsk-
sprakiga studerande, men med den skillnaden att den svensksprakiga enkaten
inneholl farre pastaenden.

| den svensksprakiga enkéaten ingick fem pastaenden med anknytning till tva teman

kring motivation: personligt intresse for att studera finska (tvd pastdenden) och
studierna i finska med hansyn till arbetsliv (tre pdstdenden). De studerande ombads
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ta stallning till fem pastaenden pa skalan 1=helt av annan asikt, 2=delvis av annan
asikt, 3=delvis av annan asikt, delvis av samma asikt, 4=delvis av samma asikt ja
5=av samma asikt.

Diagram 40. Motivation till studierna i finska

Motivation till studierna i finska

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Jag vill lara mig finska eftersom manga
arbetsgivare kraver att man kan finska

For mig ar det viktigt att studera finska
eftersom jag kan ha nytta av mina
kunskaper i finska i mitt framtida arbete

Studier i finska dr betydelsefulla
om man vill klara sig i arbetslivet

Jag drintresserad av att studera
finska och jag vill lara mig mera

Jag skulle studera finska, aven
om det inte var obligatoriskt

I Helt av annan asikt @ Delvis av annan asikt E Delvis av annan, delvis av samma asikt

@ Delvis avsamma asikt B Av samma asikt

De flesta studerande instammer helt eller delvis med pastdendena som galler
kontakten mellan kunskaper i finska och arbetsliv. Svaren ar entydiga: studierna i
finska ar betydelsefulla for arbetslivet, det ar viktigt att studera finska for att man
kommer att ha nytta av kunskaperna i framtida arbete och kunskaperna ar viktiga
for att arbetsgivare kraver att man kan finska. De studerandes asikter delar sig mest
nar det galler pastaendet jag skulle studera finska dven om det inte var obligatoriskt,
medan de studerande staller sig mera positivt till pastdendet jag dr intresserad av
att studera finska och jag vill Idra mig mera.

| enkdten ombads de studerande att beskriva vilka faktorer som stoder och/eller
Okar motivationen till att studera finska. Att mangsidiga kunskaper i finska ar néd-
vandiga i arbetslivet och att kunskaperna breddar de egna arbetsmajligheterna i
Finland podngteras i manga svar. Andra motivationshojande faktorer som de stude-
rande lyfter fram ar att kunskaperna starker delaktigheten i det finlandska samhal-
let, att fardigheter i finska gor att man blir modigare att delta i sociala sammanhang,
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erbjuder mojligheter att kommunicera med finsksprakiga och att anvanda spraket

i vardagen samt forbattrar mojligheterna att vara delaktig i kultur och aktuella han-
delser. Dessutom anser manga att fardigheterna i finska forbattrar mojligheterna att
bli hord i samhallet. | ett svar namns att i framtiden kommer kunskaper i finska att
behdvas allt mer eftersom svenskans stallning i det finlandska samhallet minskar.

Att forsta det sprdk som talas av majoriteten av den finska befolkningen dir viktigt
i ndistan alla situationer, man hdnger med i politiken och i vad som héinder runt
om en pd ett mycket bdittre sétt, man kan ta del av den finska kulturen pd ett
annat sétt och man 6kar sin forstaelse for folk fran andra stdllen. Jag vet ocksa
att jag gdrna vill jobba tvasprakigt i framtiden och dédrmed maste jag Idra mig att
ocksa prata finska flytande och professionellt, jag vet att jag behéver éva, studera,
prata och Idra mig mera for att det ska vara méjligt och ddrfor vill jag sétta ner tid
pd det. (B2)

For manga dr det av central betydelse att det i undervisningen i finska ges mojlighet
att utveckla fardigheter som man har praktisk nytta av i vardagen, sarskilt for att
kunna kommunicera och delta i diskussioner i olika kommunikationssammanhang
och sociala sammanhang. | svaren nedan beskrivs en del av de utmaningar som
aven diskuteras i samband med andra fragor.

Finska dr sa gott som omdjligt att Idra sig i en skola. Néir pressen av att man
madste studera finska kommer in sé forsvinner motivationen helt. Det dr inte Iéitt
att ldra sig da ingen motivation existerar. Skulle finskan som vi ldr oss vara direkt
anvdndbart i det vardagliga livet samt frivilligt sa skulle det 6ka min motivation.
(A2)

Inte kdnna oro éver att anvdnda spraket, inte bli utskrattad for att sdga
ndgonting fel, kunna fora flytande och sammanhdngande diskussioner med
personer med finska som modersmal, kunna ta del av den finska kulturen och
samhdllet, vaga inleda diskussioner pd finska i sociala sammanhang utan att
kdnna oro for att séiga fel/inte kunna utrycka sig. (B1)

Jag kédinner mig vildigt stadig i bade mitt svenska modersmal och pd engelska sé
jag skulle vilja kunna uttrycka mig lika bra pa finska. Jag vill inte behéva kdnna
mig orolig éver hur en situation kommer gé enbart for att jag inte kan sprdket. Jag
vill inte att finskan ska vara ett hinder fér att jag ska fa jobb i framtiden. Jag tycker
att finska dr ett vackert sprak, men mycket av motivationen ligger i dngesten 6ver
att inte bli forstadd/forsta andra och att inte kéinna sig "tillréickligt finsk”. (B1)
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Manga namner att det skulle héja motivationen till att utveckla sina kunskaper

i finska om det i hogskolestudierna erbjods maojligt att avlidgga sadana studier i
finska som krévs av statliga tjanstemén, dvs. utmarkta kunskaper. Aven integration
av finska i 6vriga studier skulle ha en positiv inverkan pa motivationen.

For tvasprakiga dr motivationen den att finskan dr i daglig anvidndning och man
klarar av att bade diskutera, Idsa och lyssna pa finska utan probelm. Jag tror att
motivationen dr att fa studiepodng "ldtt" utan att behéva anstrénga sig. Om det
skulle finnas valfrifa kurser for finska sprdket, skulle jag antagligen genast tagit
det f6r att fa ihop studiepodngen ldtt. (C2)

Jag skulle kunna tdnka mig att anvénda tid till att studera finska pa universitetet
om man skulle fa "utmdrkta kunskaper” pa sitt betyg, vilket férutsditts i en stor del
av t.ex. statens tjéinster. (C2)

istdllet for att enbart ha kurser i finska kunde man ha kurser pa finska, for att
integrera det i det imne man Idser (och hégst antagligen kommer att jobba med.
(B2)

Den fraga som samlade flest kommentarer gallde vilka faktorer som férhindrar
och/eller férsamrar motivationen. | de studerandes svar upprepas dalig erfarenhet
av tidigare studier i finska, radsla for eller upplevelse av att inte ha tillrackligt bra
kunskaper eller att vara samre an alla andra som har starkare kunskaper. | nagra svar
namns dessutom att finska ar ett svart sprak och att det, trots studier i spraket, ar
omdijligt att utveckla tillrdckligt goda kunskaper i spraket. | valdigt mdnga svar syns
det att manga upplever att det finns krav och allmanna férvantningar pa hurdana
kunskaper i finska man ska eller borde ha. Det ar uppenbart att en del studerande
upplever att forvantningarna ar alltfér hdga och att dessa forvantningar aven
inverkar negativt pa motivationen. | svaren ar det tydligt att finska och finskunder-
visningen vacker starka kanslor.

Eftersom kraven pa finska kunnande pa de flesta arbetsplatserna dr sa pass héga
sd réicker det oftast inte bara med skolfinskan utan man borde ha ldrt sig fran att
man va liten. Ddrfér kan motivationen vara Idg eftersom man behdver perfekt
finska till ndstan alla arbetsplatser i Finland och att léira sig sa pass bra finska tar
ofta ldng tid for svensksprdkiga. Vilket leder till att mdnga finlandssvenskar blir
tvungna att flytta utomlands (oftast sverige) for att jobba. (B1)

Sprékstudier krdver mycket engagemang som jag inte upplever att jag alltid har

ndr det gdiller finska. Pressen av att jag "borde" kunna bdittre finska efter 12drs
finskastudier. Kdnslan av att jag dnda aldrig kommer kunna utféra mitt arbete pa
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finska (psykolog). Fortfarande hig trdskel att prata finska i sammanhang dér det
inte absolut behovs. (B1)

Alla andra verkar ha bdttre finska dn jag fastdn de studerar pd samma niva sé
jag vdgar inte ens férséka prata fér jag vill inte att min grammatik ska vara helt
oférstdelig. (A1)

Angest, fér det mesta. Jag dr rédd fér att inte kunna kommunicera med andra och
uttrycka mig sjdlv, vare sig det gdller behov, tankar, dsikter eller annat. Jag gillar
inte att det dr rddsla som driver mina studier i finska, men det har alltid varit s@.
Jag kéinner mig dum eller sémre for att jag inte kan spraket ordentligt, fastdn jag
bor i Finland. Det dr viildigt begrédnsande att inte kunna sprdket om man inte bor i
en mestadels svensksprdkig stad eller milj6. (B1)

Att det kinns lite hopplést, att jag vet att jag har studerat finska i 6ver 10 Gr och
dndd inte kan tala sprdket flytande dr inte sG hoppingivande. (B2)

Tanken pa att min finska dndd aldrig blir god nog. Fér mdnga tjéinster krévs
utmdrkta kunskaper - hur uppndr man ens det, om finska inte éir ens modersmdl?
Dd ger jag upp innan jag ens férséker. Medmdnniskors attityd till att min finska
dr bristfdllig slar ocksa ner mig. Och sd tog det ner motivationen att det var sa
fullt pd kurserna att de som gjort bra ifrdn sig i studentskrivningarna inte fick
vara med. Jag skrev bra i alla imnen i studentskrivningarna, men vill indéd ha
undervisning ocksd pa hégre niva. (B2)

De studerandes motivation till studierna i finska och till att lara sig finska paverkas
tydligt av den sprakliga heterogeniteten i undervisningsgruppen. | synnerhet om
andra upplevs ha battre fardigheter an man sjalv har hammas sprakutvecklingen.

Flera studerande namner att de upplever studierna i finska som frustrerande, att de
teman som behandlas i undervisningen ar trakiga och att i undervisningen ar beto-
ningen pa grammatik alltfor stark.

Den kénns onddig. Jag behéver inte finska i mitt liv och den finska som jag
behdéver undervisas inte i skolan. (A2)

Trakiga teman, for svdrt/fér snabbt tempo, ingen finsk media som jag ér

intresserad av, inga finsksprdkiga vdnner som jag skulle behéva tala finska med
(B1)
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Vdldigt strikta Idraren i Idgre skolorna under min uppvdixt. Frdmjar inte min vilja
att Idra mig, utan fdr mig endast att oroa mig for att séga saker fel (vilket INTE dr
hur man ldr sig sprak). Jag tror starkt att man inte skall fokusera pd grammatik
(sdirskilt dd man pratar finska), utan fokusera pa att prata och bli forstadd. Déirfor
tycker jag att studera finska dr omtvistat, jag skulle Idra mig bdst i arbetslivet och
dad jag sdtts i situationer ddr jag behéver spréket. Ingen bryr sig om man béjer ett
ord fel, och ritta bojningarna kommer efter anvéndning av spraket. (B1)

Svaret nedan beskriver hur stor skillnad det kan upplevas finnas mellan kunskaper
och fardigheter i finska i teorin och hur man beharskar tillampningen av dem i
praktiken. Detta kan vara situationen for till exempel en elev eller en studerande
som kommer fran en mera ensprakigt svensk bakgrund och som inte kommit i
kontakt med finska hemma eller pa fritiden. Att anvanda och utnyttja sina kunska-
per i praktiken, sarskilt muntliga fardigheter, ar stérre utmaningar an fardigheterna

i forstaelse. Aven hir beskrivs starka kinslor och ménga personliga faktorer som
inverkar pa utvecklingen av fardigheter i finska och att 6va och anvanda dem prak-
tiskt. Dessa utmaningar syns i manga studerandesvar, dven i svaren pa 6vriga fragor.

Jag fick inte gé en enda kurs dd jag skrivit eximia i finska i studentskrivningarna
(Iang ldrokurs). | praktiken talar jag dnda inte finska, mina kunskaper dr vildigt
teoretiska, sdrskilt da jag inledde studierna och aldrig bott pé en ort déir finska

dr majoritetssprdk. Jag hade gdrna gatt en kurs for att fa sjdlvfértroende och
komma dver tréskeln att prata, men det fanns inte plats pa kursen. Sa fokus pa
att vdga tala, vaga diskutera, fokus pd spraket som redskap snarare én fyrkantiga
grammatikévningar som kan ga rdtt eller fel hade hjdlpt. Det hade ocksa varit
trevligt med mer kunskap om vad som férvéintas av ens finska i en akademisk
kontext; vad innebdr goda kunskaper? Vilka végar finns det till starkare finska?
Hur ska man som finlandssvensk med enbart svenska som modersmdl komma
Over tréskeln och vdga anviéinda finska i sitt arbete framéver? Jag upplever att
min finska blir démd som otillréicklig och tvekar ddrfér att anvdnda den, sa ndgot
slags undervisning med fokus pa sjdlvfortroende hade varit fint. (B2)

Flera studerande podngterar dven att ett storre utbud av kurser skulle starka moti-
vationen for finskan, sarskilt studerande som har svagare kunskaper namner att
kursutbudet inte ar tillrdckligt stort for att erbjuda mojligheter att starka deras kun-
skaper for till exempel framtida behov. Men det ar inte endast studerande med
svaga kunskaper som framfor ett 5nskemal om bredare kursutbud utan dven de
som har goda eller modersmalsliknande kunskaper i finska 6nskar mera mojligheter
att utveckla sarskilt sina praktiska och produktiva fardigheter.
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Pa universitetsniva erbjuds for tillféllet inte studier i finska som skulle 6ka mina
kunskaper. Detta dr situationen f6r tvasprdkiga studerande, som talar bdde finska
och svenska pd modersmdlsniva. (C1)

Dd tréskeln pd vad som anses vara tillréickligt bra kéinns for hdg. Att sitta tyst och
lyssna i Idngre perioder. Néir det dumpas ett helt ordférrdd pa en dé man Idr sig
terminologin for ett nytt émne. (C1)

Aven lirarna ombads bedéma de egna studerandes instillning till samma pasta-
enden som fanns i enkaten till studerande. Det ar intressant att lararna bedomer

att de studerande staller sig mera positivt till pastdendena an de studerande sjalva
gor. Av lararna haller nio larare delvis eller helt med i bada pastaendena: De stude-
rande skulle studera finska dven om det inte var obligatoriskt och De studerandede
dr intresserade av att studera finska och de vill ldra sig mera.Till de tre Gvriga pasta-
endena om finskans betydelse i anknytning till arbetslivet anser de flesta larare att
de studerande staller sig positivt. Endast en larare ar helt av annan asikt om pasta-
endet for de studerande ar det viktigt att studera finska eftersom de kan ha nytta av
sina studier i sitt framtida arbete.

Diagram 41. Motivation till studierna i finska. Vélj dina svar sa att de skulle motsvara hur
storsta delen av dina egna studerande skulle vilja sitt svar.

Motivation till studierna i finska. Valj dina svar sa att de skulle
motsvara hur storsta delen av dina egna studerande skulle valja sitt svar

0% 20% 40% 60% 80% 100%
De studerande vill ldra sig finska eftersom
manga arbetsgivare kraver att man kan finska

For de studerande ar det viktigt att studera
finska eftersom de kan ha nytta av sina
kunskaper i finska i sitt framtida arbete

Studier i finska &r betydelsefulla
om man vill klara sig i arbetslivet

De studerande &r intresserad av att
studera finska och de vill Idra sig mera :—

De studerande skulle studera finska,

aven om det inte var obligatoriskt

I Helt av annan asikt @ Delvis av annan asikt @ Delvis av annan, delvis av samma asikt

E Delvis av samma asikt B Av samma asikt
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De studerande ombads dven att sa mangsidigt som majligt beskriva vilka faktorer
som stoder och 6kar de studerandes motivation till att studera finska, sa att de

vill anvanda tid och energi for sina studier. | sina svar ndmner lararna bland annat
intressevackande material och aktiverande undervisningsmetoder, betydelsen av
feedback fran lararen och att den studerande marker sina egna framsteg. Enligt nio
larare stoder studierna i finska motivationen om innehallet ar amnesinriktat eller
berdr arbetslivet. Manga lyfter dartill fram att det ar viktigt att studieatmosfaren i
undervisningsgruppen ar sporrande.

Se, ettd he kokevat opetuksen merkityksellisesti: opiskelemme suomeaq,

jota tarvitaan tydeldmdissd, ja opetettavat asiat linkittyvdt heidédn omaan
pddaineeseensa ja tybeldmdcdn. Opiskelijoilla on suuri halu kehittyd: he
ymmdirtdvdt suomen kielen osaamisen tdrkeyden tybeldmdssd ja yhteiskunnassa.
Luokassa on Idmmin ja tukeva ilmapiiri. (universitet)

Under studietiden mdrker de flesta att de behdver bdttre kunnande i finska. Det
kommer fram t.ex. under praktikperioderna. T.ex. inom social- och hélsovard
férséker en del av dem som fatt néjaktiga kunskaper under kursen i finska senare
under studietiden hoja till goda kunskaper, ndr de inser kraven i arbetslivet (vid
rekrytering eller for att fa spréktillcigg). (yrkeshégskola)

Opiskelijat, jotka haluavat tyéllistyd Suomessa, ovat yleisesti ottaen
motivoituneita. Opiskelijapalautteiden mukaan kannustava ilmapiiri kurssilla on
lisdnnyt motivaatiota. (universitet)

Pa fragan om vilka faktorer som férhindrar och/eller férsémrar de studerandes moti-
vation till att Idra sig finska lyfter lararna fram daliga erfarenheter under skoltiden,
svaga kunskaper i finska eller obefintlig kontakt med finska spraket och kulturen.
Det samma framkommer dven i de studerandes svar. Andra orsaker som namns ar
att de studerande har tidsbrist, otillrdacklig kunskap om att studier i finska ingar i
hogskolestudierna och de studerandes framtidsplaner. Manga larare namner att de
studerande upplever att de inte behover kunskaper i finska eftersom de inte har fér
avsikt att till exempel stanna i Finland, att de planerar flytta utomlands eller att de
endast behdver kunskaper i modersmalet och engelska i framtiden.

Att det dr svart och krdver mycket tid att jobba med sin finska. Man dr i princip
inte negativ till att Idra sig, men det kiinns odverkomligt. De andra studierna
krdver mycket anstrdngning och det dir svdrt att ta igen det man borde ha ldirt
sig pa tidigare stadier. Studenterna skulle beh6va mer kontakt med den finska
"véirlden" och finsksprdkiga. Man har under uppvéixten sténgt ute det finska
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(medier, musik, film etc.). Pd vissa omraden ténker vissa att man klarar sig med
svenska och engelska.

Opiskelijoiden osaamisessa on suuria eroja, joten on térkedidi pystyd eriyttdmddn
opetusta. llman sitd motivaatiokin varmasti kdrsisi.

Sa bristfdlliga férkunskaper att det kdinns omdjligt att borja fran noll och

komma till nivdan som vi kréiver. Det kéinns "overwhelming' Mdnga har inte alls
studieteknik / de vet inte hur man Idr sig sprdk. De kdnner inte till begrepp s som
verb, vokal, perfekt osv. De avidgger finskan under forsta Icisdret, en stor del redan
under forsta hdsten. Da kan dom inte berdtta om branschspecifika teman pé
finska fér dom kan inte ens det pa sitt modersmal. Andra krévande dmnesstudier
samtidigt, de har inte tid att satsa pa finskan ordentligt. Undervisningstider dr inte
optimala (t.ex. alltid kl. 8.15 pd mdndagar)

Uppfattning att de inte kan Iéira sig finska, att finska ett omdjligt svart sprak, att
man blir utskrattad, att de inte kommer att anvénda finska i arbetslivet.

| kommentaren ovan kommer det fram att dven enligt lararna har manga av de
studerande bristande tilltro till de egna fardigheterna eller till att deras fardigheter i
finska kommer att utvecklas trots studier. Den bristande tilltron eller sjélvfortroende
da det géller de egna fardigheterna i finska poéangteras dven i manga av de stude-
randes svar.

6.4 Utveckling av undervisningen i finska

6.4.1 Utveckling av finskundervisningen inom grundlaggande
utbildning och pa andra stadiet enligt de studerande och
lararna

| férfragan ombads bdde ldrarna och de studerande att kommentera hur man borde
utveckla undervisningen i finska inom den grundldaggande utbildningen och yrkes-
utbildningen. Fér gymnasieutbildningens del ombads de att ta stallning till ett antal
pastaenden.
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Utveckling av finskan inom grundldaggande utbildning enligt de studerande
och lararna

De studerande for fram mdnga utvecklingsforslag for finskundervisningen inom
den grundldggande utbildningen. Det som de flesta studerande &dr 6verens om ar
att muntliga fardigheter borde 6vas i storre omfattning redan vid inledningen av
studierna och att sprakfardigheter med ankytning till vardagen betonas starkare.
Enligt svaren i enkaten &r de flesta studerande generellt eniga om att muntlig kom-
munikation och praktiska fardigheter far alltfor lite uppmarksamhet och inte 6vas
tillrackligt i finskundervisningen i nulaget.

Mer 6vning i kommunikation direkt fran skolstart. Grammatiken kan man fylla
pd med senare, men jag tror det dr viktigt att i ett tidigt skede férséka undvika
rédslan for finska som jag tror att mdnga, Gtminstone i svenska regioner, hinner

bygga upp. (B1)
Mera mdngsidig undervisning med fokus pd att vdga anvénda spréket. (B1)

Fa det mera in i vardagen, in i andra kurser/lektioner men inte att det ger press
eller stress till studerande. Exempelvis kan det std i bocker Idngst ner pa sidan
ndgra ord pa svenska och sen vad dem dr pd finska. (B1)

Mer 6vning pd konversation, utsdttas for fler verkliga situationer, undersvisning

i mindre grupper fér 6kad bekvimlighet f6r studerandena. Manga har komplex
fér sina finskakunskaper och vdgar inte prata. Ta modell av sprakinlérningsappar.
(B1)

De studerande fokuserar dven har pd utvecklingen av de produktiva fardigheterna,
eftersom de bedomer att kunskaperna i las- och horforstdelse i allmanhet ar goda
medan fardigheterna i muntlig och skriftlig produktion ar betydligt mer bristfélliga.
| utvecklingsforslagen lyfter studerande dven fram att innehadllet i och de teman
som behandlas i finskundervisningen borde vara mera mangsidiga och inte sa
beroende av laromedlen.

Ha mera muntliga uppgifter s att man far utveckla sitt scitt att uttrycka sig inom
finska. Manga fastnar i kursbéckerna och kan férsta och Iédisa bra finska, men kan

inte prata fér de dr inte vana att uttrycka sig inom spréket. (C1)

Mera tyngdpunkt pd den egna produktionen, istdllet for memorering av en massa
ord. (B1)
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Starta i ett tidigt skede, och studera kontinuerligt f6r att stéirka sin position i
kommande arbetslivet. (C2)

Enligt de studerandes svar behdver dven samarbetet dver sprakgranserna utvecklas.

Man borde anvdnda sig mer av muntliga férmdgorna och tréna upp dessa genom
exempelvis kurser ddr finsksprakiga pratar svenska men svensksprakiga som
pratar finska. (B2)

Jag dr fran ett omrade ddir jag inte kdnde ndgon finsksprakig alls. Det skulle vara
bra om finsksprdkiga och svensksprdkiga skolor dr grannar med varandra och
uppmana att eleverna lér kdnna varandra éver sprdkgrénser. (A2)

Da det galler innehallet i finskundervisningen namns grammatiken av manga
studerande. De studerandes asikt ar entydig: undervisningen ar fér grammatik-
betonad. | stallet for att fokusera pa grammatikregler borde strukturer integreras
mera i det 6vriga innehallet. Enligt svaren far man den uppfattningen att det i
undervisningen fasts vikt vid ett korrekt sprak i stallet for att uppmuntra till att vaga
anvanda och 6va sina fardigheter, dven begransade sadana, i olika sammanhang,
sarskilt muntligt.

Det skulle behdvas mer fokus pd att anvénda finska i vardagen. Jag kan béja ord
och grammatiska regler men att ha en konversation pa finska dr svdrt eftersom
jag faster mig pa detaljerna och om jag anviéinder rdétt temaformer osv. (B2)

Gor den mer heltédckande. Min finska undervisning var 99% grammatik och det
forstorde allt. Till och med MofFi elever hade svart med dem. Finsk grammatik ér
dnda 40% undantag, sa varfor spendera all tid pa ndgot som bara rdddar bort
alla. (B1)

Mer 6vning i kommunikation direkt fran skolstart. Grammatiken kan man fylla
pd med senare, men jag tror det dr viktigt att i ett tidigt skede férséka undvika
réddslan for finska som jag tror att ménga, dtminstone i svenska Osterbotten,
hinner bygga upp. (B1)

Mera prat! Och egentligen mera interaktioner med sdna som kan tala finska,
gdrna i sa tidig alder som mdjligt ddir det dr tydligt att det inte gér ndgot att

man séger fel. Jag tror att mdnga ocksd hdnger upp sig alldeles fér mycket pé
grammatiken och inte pd att kunna ord och fraser. Jag ténker fortfarande i banor
av grammatik, det dr inte férrdn nu ndr jag dr ndstan 20 som vissa saker bérjar
komma spontant utan desto stérre tdnkande. (B1)
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Man borde verkligen minska betoningen pa alla grammatiska regler och satsa
mera pd talsprdk och "casual”/avslappnad konversation. Det var sa stark
betoning pd alla grammatiska regler och undantag att jag inte vdgade séga
ndgonting pa finska i grundskolan och gymnasiet. | hgstadiet nér vi plétsligt
fick en muntlig évning ddr vi skulle tala fritt var det véldigt svdrt for jag hade i det
skedet aldrig i mitt liv talat finska. | gymnaiset Idirde vi oss vad specifika delar och
redskap pd en segelbdt heter pd finska, men mdnga av orden visste jag knappt
ens pd svenska for de var pa specifika. Det kdndes viildigt onédigt. (B2)

Fran férsta bérjan "tvinga” eleverna att prata finska, stérsta delen av lektionstiden
borde ga ut pa muntliga évningar och inte bara massa grammatik. Grammatiken
dr viktig men det spelar ingen roll om man kan den om man inte vagar prata.
Genom att redan frdn dk 1 ha eleverna att prata med varandra tror jag att de
muntliga finskakunskaperna skulle bli béttre. (B1)

De studerande lyfter i sina svar fram den sprakliga variationen och dess inverkan
pa undervisningen. Enligt de studerande borde den sprdkliga bakgrunden battre
beaktas i utgangspunkten i studierna i finska. Det har framkommer tydligt pa olika
satt i en stor andel av svaren.

Det ar viktigt att barnens sprakliga bakgrund beaktas redan fran smabarnspedago-
giken och att eleverna och de studerande far méjlighet till en andamalsenlig under-
visning i finska redan i inledningsskedet av skolgangen. Dartill ar det viktigt att det
finns en strategi for och kontinuitet i sprakstigen dven over stadiegranserna.

Studerande som redan kan finska skulle ha annan undervisning én de som inte
kan. (A2)

Det borde finnas bdittre férstdende for att finska dir ett svdrt sprak och att det inte
varit aktuellt for alla. (A2)

mera uppgifter i skolan ddr man maste anvénda sig av finskan och inte vara rédd
for att vara "ddlig". (B2)

Lararna tar dven i sina svar fasta pa att man inom den grundlaggande utbildningen
i storre omfattning borde fokusera pa att starka elevernas muntliga och praktiska
anvandning av finska. Aven lararna lyfter fram grammatikens roll i undervisningen
och att betoningen borde ligga pa strukturer som anknyter till elevernas sprakan-
vandning i vardagen och fér dem relevanta sociala sammanhang. En larare for
fram att finska borde anvdandas mera pa lektionerna redan fran borjan av studierna
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i finska, medan en larare namner behdérigheten att undervisa finska i de lagre
arskurserna. Enligt svaren borde samarbetet 6ver sprakgranserna och kontakten till
finsksprakiga starkas.

Mera fokus pa att aktivera alla sprékliga fdrdigheter i undervisningen/
arbetsmetoderna, dvs mera fokus pd praktisk anvidndning (varje vecka lyssna,
tala, diskutera, beskriva, berditta, Idsa, skriva mm). Aktivera elevernas egen
produktion med stérre fokus pd att tala och diskutera. Satsa mera pa fras-
inldrning én ordlistor, dvs att léra sig fraser och anvénda i olika kontexter.

Ansvaret for finskundervisningen i Igstadiet borde flyttas frdn klasslérarna till
dmnesldrare i finska, dvs. i IGgstadiet borde endast mneslérare fa undervisa i
finska. Utéver detta, beh6vs mer tandemsamarbete med finsksprdkiga skolor for
att skapa kontakter till finsksprakiga

Utveckling av finska pa andra stadiet enligt de studerande och larare

Bade de studerande och ldrarna fick ta stallning till ett antal pastdenden kring
utvecklingen av undervisningen i finska i gymnasieutbildningen genom att
anvanda sig av skalan 1=helt av annan asikt, 2=delvis av annan asikt, 3=delvis av
annan asikt, delvis av samma asikt, 4=delvis av samma asikt ja 5=av samma asikt.
Lararnas och de studerandes svar ar i linje med de finsksprakiga lararnas och de
studerandes svar.
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Diagram 42. Pa vilka satt borde man utveckla undervisningen i finska inom
gymnasieutbildningen enligt de studerande?

Pa vilka satt borde man utveckla undervisningen i finska inom
gymnasieutbildningen enligt de studerande?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

fler valfria kurser

kursen i muntlig sprakfardighet
borde vara obligatorisk

beaktande av vitsordet i finska
i studentexamen vid
antagningen till tredje stadiet

finska som obligatoriskt
dmne i studentexamen

fler obligatoriska kurser

@ Helt av annan asikt @ Delvis av annan asikt @ Delvis av annan, delvis av samma asikt

@ Delvis av samma asikt B Av samma asikt

Av de studerande héller lite 6ver 24 procent med om att det kunde erbjudas fler
obligatoriska kurser i finska i gymnasiet medan den stérsta andelen, 45 procent, ar
av helt eller delvis av annan asikt. Av de studerande tar 30 procent inte stallning.
De studerandes asikter fordelar sig jamnt gallande att finska skulle vara ett obliga-
toriskt amne i studentexamen: lite under 36 procent ar av helt eller delvis av annan
asikt, lite Over 24 procent tar inte stallning och 40 procent ar av samma eller delvis
av samma asikt.

Endast ungefdr 16 procent instammer helt eller delvis i pdstdendet att vitsordet

i finska i studentexamen skulle beaktas vid antagningen till tredje stadiet. Den
storsta andelen, ungefar 66 procent, ar helt eller delvis av annan asikt och lite over
16 procent tar inte stdllning och. | pdstdendet kursen i muntlig sprakfardighet borde
vara obligatorisk instdmmer den storsta andelen av de studerande: 57 procent hal-
ler helt eller delvis med, medan 23 procent ar varken for eller emot. | pastaendet fler
valfria kurser haller dven den storsta andelen med, 63 procent, endast 11 procent ar
av helt eller av annan asikt.
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Lararnas asikter skiljer sig fran de studerandes svar. Medan det &r storre spridning
hos de studerande dr lararna mera eniga i sina asikter. Mest eniga ar ldrarna om att
finskan borde vara ett obligatoriskt imne i studentexamen och att kursen i muntlig
sprakfdrdighet borde vara obligatorisk. De flesta larare tar inte stéllning till pastaen-
det fler obligatoriska kurser.

Diagram 43. Pa vilka satt borde man utveckla undervisningen i finska inom
gymnasieutbildningen enligt lararna?

Pa vilka satt borde man utveckla undervisningen i finska inom
gymnasieutbildningen enligt lararna?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

fler valfria kurser

kursen i muntlig sprakfardighet
borde vara obligatorisk

beaktande av vitsordet i finska
i studentexamen vid
antagningen till tredje stadiet

finska som obligatoriskt
amne i studentexamen

fler obligatoriska kurser

E Helt av annan asikt @ Delvis av annan asikt @ Delvis av annan, delvis av samma asikt

@ Delvis av samma asikt B Av samma asikt

| enkdten ombads bdde studerande och larare att svara pa en frdga om vilka andra
satt man borde utveckla undervisningen i finska i gymnasieutbildningen. De
studerandes svar ligger i linje med svaren som berér utvecklingsforslagen for den
grundldaggande utbildningen. Utdver 6nskemalet om starkare betoning pa munt-
lig kommunikation och att 6va praktiska fardigheter namns i manga svar aven har
det centrala innehallet i finskundervisningen. De studerande foreslar att innehallet
i undervisningen skulle ha en starkare anknytning till amnesomraden och teman
som berdér de studerande och deras vardag, intressen, aktuella teman och att kultur
och film behandlades mera. | svaren 6nskas aven integrering av finska i andra laro-
amnen, till exempel for att starka forstaelsen av ord och begrepp. | ett antal svar
namns att lasning och produktion av olika texter borde betonas mera.
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Istdllet for att fokusera pa hur mdnga kurser som dr obligatoriska eller huruvida
man har bra betyg i studentskrivningen, sG borde man fokusera pd INNEHALLET

i finska kurserna, Idrarens pedagogiska utbildning(viktigast), hur man bemdéter
elever, sdrskilt de som har svdrigheter (bdde i sprdkinlérning, men ocksa de

som har problem med sociala situationer, blyga/har social fobi, eftersom
sprakinldrning ndstan blir oméjlig om man alltid dr i situationer dér man inte
vdgar éva att tala spraket). Det spelar ingen roll hur mdnga kurser man gdr

i finska om man aldrig Idr sig ndgot frdn dom. Vi hade outhdrdligt mdnga
finskakurser genom skoltiden och faktum att jag dnnu inte kan finska, trots att jag
dessutom alltid var en duktig elev, sdger verkligen ndgot om kursernas kvalitet. Vi
har tillréickligt med obligatoriska kurser. Andra pé kursuppléiggen istdillet. (A1)

Férbdttra de kurserna som redan finns, nu dr de sé gott som viirdelésa da endast
en mdngd grammatik gds igenom. Det gér att ingen Idr sig praktisk finska, om
man skulle omstrukturera kurserna ddr och faktiskt se till att eleverna Idr sig
ndgot skulle nivédn vara helt annat efterat. (C1)

Ldra ut spraket da den har en social relevans. Om man inte kédinner behovet och
inte spontant bryr sig s verkar det inte sdrdeles viktigt att Idira sig, iven om det
dr lingua franca i landet. Méjligen binda ihop undervisningen med négot sddant
i folks ndromgivning som de bryr sig om. Fotboll, streamare, serier, konst, filosofi.
Dvs bygga runt engagerande innehdll 6ver gramatiken, som kan komma in dé
klassen stéter pd dess behov. (C1)

Elever borde kunna vdilja fler kursser med dmnen som intresserar dem och
kurserna kunde ga ut pd mera en bara gramatik och ordférad. Man kunde ha
finskakursser som gdr in pa historia, litteratur, musik kultur och vetenskap sa att
eleverna skulle fd andvénda sprdket till sGdant som intresserar dem. (C2)

De studerande padvisar att en tilldtande atmosfar i undervisningen dr av central
betydelse for att uppmuntra och framja den praktiska sprakanvandningen. P3
samma satt som i 6vriga svar lyfter de studerande fram att det ar viktigt att starka
sjalvfortroendet och tilltron till de egna fardigheterna, dven om det ar fraga om
begransade kunskaper. | ett fatal svar namns dven att lararens installning och
attityder till finska som sprak ar centrala for att framja de studerandes intresse och
engagemang i undervisningen. Svaren ar i linje med svaren om utvecklingen inom
den grundlaggande utbildningen.

mera uppgifter i skolan dédr man mdste anvénda sig av finskan och inte vara rddd
fér att vara "ddlig". (B2)
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Ha mera muntliga uppgifter sG att man far utveckla sitt sdtt att uttrycka sig inom
finska. Manga fastnar i kursbéckerna och kan férsta och Iéisa bra finska, men kan
inte prata fér de dr inte vana att uttrycka sig inom spréket. (B1)

Satsa mer pad att prata och mindre pd grammatik. Undervisningen i finska
och engelska skilde sig mycket fran varandra i mitt gymnasie. | engelska
gjorde vi varierande 6vningar och uppgifter med fokus pa grupparbeten och
diskussionsuppgifter. | finskaundervisningen fokuserade vi pd grammatik och
gjorde uppgifter sjélva. | min skola var problemet att fastdn folk férstod finska
kdnde de sig ddliga och vdgade inte prata sjdlva och pad det viset utveckla sitt
sprak. (B2)

Sprdkteorilektionerna i finska var bland de jobbigare lektioner som fanns; inte
tillrcickligt med prat, f6r mycket att fundera pa hur man skall béja ord. Tycker
fortfarande att mera tal ger baittre resultat. (C1)

Mera muntliga 6vningar. Teorier och skrivning pd finska ér bra men har sjélv
uppfattat av vdnner som dr helt svensksprakiga att de ldrt sig finska nu mycket
bdttre dd de hamnar anviinda det i sociala sammanhang. (C2)

Enligt svaren i enkaten 6nskar de studerande aven i det har sammanhanget att de
studerandes sprakbakgrund battre beaktas, till exempel féreslar de nivagruppe-
ringar i finskundervisningen, tydligare indelning enligt larokurser och olika under-
visningsgrupper for svensk-finskt tvasprakiga och ensprakigt svenska elever.
Enligt ett antal svar kunde samarbetet 6ver sprakgranserna aven starkas i gymna-
sieutbildningen, eftersom det skulle starka motivationen och viljan att utveckla
sina kunskaper i finska, sarskilt med inriktning pa praktiska fardigheter i olika
kommunikationssituationer.

Vad jag minns var undervisningen p& gymnasiet rdtt bra, men mitt eget problem
kvarstod, d.v.s. att jag férblev osdker pa att uttrycka mig pé finska. Kanske kunde
fler "roliga" kurser erbjudas, eventuellt sddana dédr man bara bedéms med U/G?
Muntliga kurser, kurser med fokus pd musiklyrik eller populdrkultur etc. Om

man véxer upp pd en svensksprdkig ort dr det inte sagt att man kdnner till finsk
populdr-/ungdomskultur, och kanske kunde en kurs dér man lyssnar pa finska
artister, ser pa finska filmer eller f6ljer med finska influencers intressera ndagra?
(B2)

Vi skulle behovt ha tydligare nivdgruppering fér finska i gymnasiet hade Idgre

nivd dn i hégstadiet. Mera fokus pa att prata och férsta dn pa grammatik.
Bdde finska och svenska som andra inhemska borde vara obligatoriska i
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stundetexamen férutsatt att man tdnker s6ka vidare inom det egna landet. Finska
i studenten borde inte ge pocing dd man séker till Sverige. (B1)

Mera pratande och kommunikation mellan eleverna. Uppdela eleverna i mera
olika grupper (baserat pd sprakkunskap), sa att det dr mindre personer i varje
finska-lektion. Frimjar diskussion och far mera elever att vdga prata dppet finska.
(B1)

Mera samarbete med finska gymnasier. Vi Iir oss bdttre oss. Ndr man mdste tala i
klassrummet. (B2)

| lararnas svar namns liknande utvecklingsférslag som fér den grundldggande
utbildningen och bade lararna och de studerande betonar behovet av ett starkare
fokus pa muntliga och praktiska kurser, utveckling av en mera tilldtande atmosfar
i undervisningen och samarbete over sprakgranserna. | lararnas svar namns dven
foljande.

Overlag mer fokus pd att finskan inte slutar efter gymnasiet, utan att
finskakunskaper krévs dven for att kunna ta examen vid en h6gskola.

Viktigast: Att Irarna skapar en positiv atmosfédr dd man undervisar finska. Att
ldrarna sjdlva dr motiverade. ..

Man borde fa mer poding for vitsord pa A-niva éin for B-nivd. Idag viiljer man att
skriva B-nivan for att fa bdttre vitsord och Idttare komma till den utbildning man
vill.

Man kunde kanske ha mera samarbete med tredje stadiet, sa att deras studier
skulle faktiskt férbereda studenter till det som de bér avidgga sedan i en hégskola.

Lararna och de studerande ombads ta stallning till tva pastdenden som galler

hur undervisningen i finska i yrkesutbildningen pa andra stadiet borde utvecklas.
Pastdendena och fordelningen av svaren framgar av diagrammen nedan.
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Diagram 44. Hur borde man utveckla undervisningen i finska i yrkesutbildningen pa
andra stadiet enligt de studerande?

Hur borde man utveckla undervisningen i finska i yrkesutbildningen
pa andra stadiet?

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

valfria kurser till dem
som vill fortsatta sina studier

mera undervisning till alla

I Helt av annan asikt @ Delvis av annan asikt @ Delvis av annan, delvis av samma asikt

I Delvis av samma asikt B Av samma asikt

Diagram 45. Hur borde man utveckla undervisningen i finska i yrkesutbildningen pd
andra stadiet enligt lararna?

Hur borde man utveckla undervisningen i finska i yrkesutbildningen
pa andra stadiet?

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

valfria kurser till dem
som vill fortsatta sina studier

mera undervisning till alla

@ Helt av annan asikt @ Delvis av annan asikt @ Delvis av annan, delvis av samma asikt

@ Delvis av samma asikt B Av samma asikt

Aven lararna gavs méjlighet att framfora &sikter om pa vilka andra satt undervis-
ningen i finska inom yrkesutbildningen pa andra stadiet borde utvecklas. Lararna
papekar att undervisningen kunde utvecklas sa att det i studierna erbjuds mera
branschspecifika och amnesinriktade studier i finska, som samtidigt skulle erbjuder
mojligheter for de studerande att 6va sina praktisk fardigheter i finska. Lararna
poangterar dven betydelsen av att, pa kursniva, utoka samarbetet mellan finska och
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ovriga amnen, till exempel genom att integrera finska i samband med yrkesamnen,
och samarbete 6ver sprakgranserna, till exempel tandemprojekt med den finskspra-
kiga yrkesutbildningen. | svaren kommer dven andra utvecklingsforslag fram.

I yrkesutbildningen finns goda mdjligheter att integrera finskan i praktiska kurser.
Ndgon kurs kunde ga helt pd finska, studerandena kunde utféra en del 6vningar/
uppgifter pa finska. Finskléiraren kunde samarbeta med en émneslérare och baka
in sprdket i substansundervisningen.

Djupare yrkesrelaterad kunskap till Idrare pd yrkesutbildningar, samarbete med
yrkesléirare fér mer autentiskt innehdll och upplégg.

De studerande ombads svara pa frdagan om hur undervisningen i finska pa andra
stadiet borde utvecklas och féljande namns i manga av de studerandes svar: foku-
sera mera pa kommunikation och praktisk sprakanvandning, fokusera mindre pa
teori och grammatik, knyta innehallet till vardag och arbetsliv, fler utbyten och mer
kontakt till finsksprakiga studerande, erbjuda tillrackligt med undervisning och fler
frivilliga kurser for de som ar intresserade, battre beakta de studerandes sprakliga
bakgrund och kunskapsniva vid indelning i undervisningsgrupper samt erbjuda
battre mojligheter till stod fér dem som har utmaningar i spraket.

6.4.2 Utveckling av undervisningen i finska vid universitet och
hogskolor enligt de studerande och lararna

| enkdten ombads lararna och de studerande dven ge utvecklingsférslag for hur
undervisningen i finska borde utvecklas vid universitet och hégskolor. Enligt de stu-
derande borde deras sprakliga utgangsniva battre beaktas i indelningen i under-
visningsgrupper och i kursutbudet. Forslaget grundar sig pa att i nuldget upplever
manga studerande den sprakliga heterogeniteten i undervisningsgrupperna som
utmanande, vilket dven framkommer i 6vriga svar i enkaten. | 6vrigt fors dven i de
har svaren fram liknande utvecklingsférslag som i svaren kring de andra utbild-
ningsstadierna, bland annat behovet av att starkare betona muntlig kommunika-
tion i finskundervisningen.

Gor undervisningen mera fokuserad pd tal och kommunikation. Samt bdttre dela
in studerande i olika grupper baserat pd firdigheter sa att inte alla férvintas vara

pd modersmalsniva. (B1)

Nybérjarkurser for alla som vill det. Inte bara ménniskor som avlagt sina
grundldggande studier utanfér Finland. (A1)
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Ha tva separata grupper for avancerade och mellanliggande studeranden. (C2)

Enligt de studerande kunde innehdllet i finskundervisningen annu starkare an i
nuldget knytas till det egna @mnesomradet for att kurserna skulle kdnnas mera
andamalsenliga och motiverande. Andra utvecklingsférslag som ndmns ar ett storre
utbud av kurser pa en hégre niva for de som vill férdjupa sina kunskaper samt fler
kurser med starkare ankytning till det egna dmnes- eller studieomradet och fokus
pa yrkesliv. De har forslagen framfors av de studerande som bedomt att deras far-
digheter i finska motsvarar en hégre kunskapsniva.

Madnga férséker undvika finska kurserna, eftersom de tar tid fran schemat. Det
gdller att géra dem attraktiva och att inse att de dr nyttiga. Jag tycker att man
borde ha mera évningar som hjéilper i kommunikation i arbetslivet. (B1)

mera kurser som dr relaterade till den linje man gar pa istdllet for "allmédnna”
finskakurser (B2)

Undervisningen borde fokusera pa att eleverna fdr andviinda spraket pd séitt

som har praktisk nytta och fokuserar pd andvéndning som man kommer att ha
for spréket. Gymnasiet och universitetet kunde ha finskakursser i att producera
akademisk text och yrkesutbildningar kunde ha kurser dér man i praktiken far
ova sitt yrkkesordférdd och for dem som har svag finska kunde det finnas kursser
ddr man fokuserar och évar pd vardagsanvindning av spraket(som att beséka en
butik). (C1)

l universitet sa gar man den obligatoriska finska kursen, men da jag var pa praktik
mdirkte jag att eftersom jag ndgonsin har haft en kurs i eller blivit erbjuden att 6va
pd "virkamies kieli" var det i bérjan vdldigt svdrt fér mig att producera text. Aven
jag som har finska som modersmal. Jag ndmnde om detta till min handledare.
Det vore bra med kurser som fokuserar pa att skriva finska texter med de sa
kallade virkamies kieli eftersom det behévs genast man bérjar jobba (speciellt néir
du studerar samhdillsvetenskaper)(C2)

Manga av de studerande reflekterar dver installningen och attityden till finska
generellt, Over betydelsen av en trygg studieatmosfar samt over finskans roll och
betydelse i de egna hogskolestudierna.

Vid det héir laget har man nog inte sG mycket mera val dn att man tvingas
anvdnda sprdket. Det dr bra med en repetition av grunderna (fraser, lite
grammatik, lite ord), speciellt fér de som kanske inte har studerat finska pa ett tag.
Aterigen det samma, anvénda sprdket aktivt och hdlla en god attityd sé att det
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kdnns som ndgot anvdndbart och inte nGgot som man madste ha for att kunna
kravla sig genom det finska samhdillet helskinnad. (B1)

Svdrt att séiga, centrala teman dr viktigt for den akademiska viirlden, samt dr
arbetsmdngden redan stor sa att Idgga till mycket annat skulle enkelt kunna bli
for tungt. Eget initiativ for att konsumera saker man dr intresserad av (bdcker pa
finska, tv, serier, youtube) borde vara av stérre intresse enligt mig. Motivera till att
konsumera finska pd egen hand? (B1)

Genom att férséka minska pa stigmatisering av ddliga sprdkkunskaper i finska,
inldrning i en trygg miljé dr viktig! (B2)

En del ldrare narmar sig utvecklingen av undervisningen i finska fran ett bredare
perspektiv med beaktande av hela utbildningsstigen. En larare for fram betydelsen
av en tilldtande studieatmosfar och att lararens egen motivation ar av betydelse for
de studerandes motivation.

Man borde fad mer poding for vitsord pa A-niva éin for B-niva. Idag viiljer man att
skriva B-nivan for att fa bdittre vitsord och Idttare komma till den utbildning man
vill.

Viktigast: Att Idrarna skapar en positiv atmosfdr dd man undervisar finska. Att
ldrarna sjdlva dr motiverade.

Pa samma satt som de studerande har lararna dven konkreta utvecklingsforslag.
Generellt sett anknyter férslagen till tva teman: att undervisningen borde vara mera
amnesspecifik och att de studerande vars utgangsniva ar lag borde fa mera stod.

Praktiska kurser i mindre grupper kring studerandes egna huvuddmne dvs
att de upplever finskan nyttig. | grupper med olika huvuddmnen tappar de
motivationen.

Stéd-/prepkurser fér dem som har svdrt att nd niva B1 behévs. Det dr en sak ddr
samarbete mellan hégskolorna skulle behévas. Relevant material och stédkurser

man kan jobba med oberoende av tid och plats.

| flera svar poangteras dven har samarbetet 6ver sprakgranserna och utveckling av
till exempel tandemundervisning eller -projekt.
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6.5 Ovriga kommentarer

Det ar viktigt att beakta att det bland de studerande vid svensksprakiga universitet
och hogskolor finns dven studerande som har dlandsk bakgrund. Studerande som
avlagt en examen i landskapet Aland kan avligga examen vid till exempel fin-
landskt universitet utan sadana kunskaper i finska som i regel kravs av studerande
som fatt sin skolbildning pa svenska. Alandska studerande kan om de fér befrielse
fran B1-kravet, dvs. kravnivan for de obligatoriska studierna i finska, avlagga finskan
pa en lagre niva eller ersatta de obligatoriska studierna som ingar i examen med
nagonting annat, oftast ndgot annat sprak.

| lararsvaren lyftes dven fram en relevant kommentar om lararutbildningen.

Satsa pa utvecklingen av finskundervisningen i Idgstadiet! Ddr Idggs grunden for all
vidare inldrning och det dr ddr den svaga Idnken finns nu. De som har svaga kunska-
per i finska dd de kommer till universitetet har klara brister i de grundldggande féir-
digheterna (problem med verbens persondndelser, verbens tidsformer, formulera
nekande meningar, liten vokabulédr mm). Fér en levande, varierad finskundervisning
krévs goda kunskaper av Idraren. Dérfér behévs ocksd en satsning pa Idrarstuderan-
des kunskaper i finska!
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7 Suosituksia toisen kotimaisen
kielen opetuksen kehittamiseksi /
Rekommendationer for utveckling av
undervisningen i det andra inhemska
spraket

Tassa paaluvussa kuvataan ensin kokonaistilannetta ruotsin kielen osaamisesta
talla hetkella (luku 7.1). Luvussa 7.2, jonka on kirjoittanut Yvonne Nummela, esite-
taan kokonaiskuva suomen (finska) kielen osaamisesta ja suomen kielen opetusta
koskevia toimenpide- ja kehittamisehdotuksia ruotsiksi. Luvussa 7.3 pohditaan sit3,
millaisia kokonaisvaltaisia ratkaisuvaihtoehtoja on tarjolla toisen kotimaisen kielen
opetuksen kehittamiseksi. Luvussa 7.4 ehdotetaan eri kouluasteille konkreettisia
toimenpiteita ensisijaisesti ruotsin kielen opetuksen kehittamiseksi, mutta sovel-
tuvin osin my6s suomen kielen opetuksen kehittamiseksi. Luvussa 7.5 vastataan
selvitystyon paakysymyksiin.

7.1  Kokonaiskuva ruotsin kielen osaamisen
nykytilanteesta

Ruotsin osalta toisen kotimaisen kielen poistaminen ylioppilastutkinnosta on sel-
keasti johtanut siihen, etta kirjoittajamaara on laskenut merkittavasti. Ruotsin osaa-
misen taso on myds laskenut huomattavasti peruskoulussa ja lukiossa tehtyjen
arviointien ja ko. kouluasteiden paattotodistusten arvosanojen perusteella opetta-
jien arkikokemusten lisaksi. My6s korkeakouluopiskelijoiden arviot omasta ruotsin
taidostaan ja heiddn opettajiensa arviot osoittavat osaamisen selkeasti heikenty-
neen viimeisen 15 vuoden aikana. Taulukkoon 29 on koottu yhteenveto ndista tassa
selvityksessa esitellyista tuloksista ruotsin opetuksesta ja osaamisesta.
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Taulukko 29. Ruotsin opetuksen tuntiresurssit, tavoitetasot ja tavoitetasolle yltavat

oppijat eri kouluasteilla

Kouluaste

Peruskoulu 6 Ik

Peruskoulu 9 Ik

Lukio, paattovaihe

Ylioppilastutkinto

Ammattikorkeakoulu

Yliopisto

Tunti-
resurssit

76 t
152 t

190t+761

24-65t

24-65t

Tavoite-

taso

A1.1/A1.2

A13

B1.1

B1.1

B1

B1

Arvosanojen
mukaan
tavoitetasolle
yltavat

kaikki 48 %
pojat 36 %
tytét 61 %

kaikki 32 %
miehet 21 %
naiset 41 %

kaikki 39-47 %
miehet 31-42 %
naiset 42-49 %

Arviointien
mukaan
tavoitetasolle
yltavat

tulkintaidot
22-29%
tuottamistaidot
13-18 %

kaikki 36-43 %
miehet 29-31 %
naiset 39-43 %

opiskelijoiden
itsearviot:
kaikki 34 %
miehet 20 %
naiset 41 %
opettajien arviot:
63 %

opiskelijoiden
itsearviot:
kaikki 48 %
miehet 38 %
naiset 59 %
opettajien arviot:
81 %

Ammattikorkeakouluja ja yliopistoja koskevissa tuloksissa on otettava huomioon
opiskelijoiden itsearvioiden kohdalla, ettda nama opiskelijat olivat padosin vasta
parhaillaan suorittamassa ruotsin opintoja. Siksi heidan arvionsa kertovat ehka
pikemmin heidan osaamisestaan opintojen alussa. Tilanne on kokonaisuutena
todella huolestuttava, erityisesti pitkalla tahtaykselld, kun peruskoulun paatto-
arvioinnin oppimistulokset ovat keskimaarin niin kaukana niiden opintojen tavoite-
tasosta. Myos niin lukion paattéarvosanat, ylioppilaskokeen ruotsin arvosanat

kuin korkeakouluopiskelijoiden itsearviot ja opettajien tekemat arviot omien
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opiskelijoidensa ruotsin kielen taidon tasosta ovat hyvin yhtenevaisia: noin 35-40 %
opiskelijoista ndyttdisi hallitsevan ruotsin kielen taitotasolla B1. Korkeakouluissa
monella opiskelijalla onkin suuri tehtava edessa: jos hdanen ruotsin osaamisensa

on aivan alkeistasolla, niin tavallisesti enintdaan yhden lukukauden mittaisen ja
tyypillisimmin 2-3 opintopisteen laajuisen opintojakson aikana hanen pitdisi pystya
kehittamaan osaamistaan vastaamaan taitotasoa B1. Se voi olla ajankaytollisesti
mahdoton tehtava, silla pelkka tuollainen taitotasolta toiselle siirtyminen vaatii jopa
satoja tunteja opiskelua ja kun otetaan huomioon opiskelijan muut opinnot ja muu
elama, hanen aikansa ei ehka riita tuon osaamisvajeen kiinnikuromiseen ainakaan
lyhyelld aikavalilla.

Kyse ei kuitenkaan ole vain ruotsin kielen osaamisesta vaan ennen kaikkea ehka
motivaatiosta ja asenteista ruotsin opiskeluun ja kieleen kuten Harmanen ja
Marjalakin (2023, 114) tuovat esille. Keskeista on pohtia, milla keinoilla oppilaat ja
opiskelijat voidaan motivoida ruotsin opiskeluun eri kouluasteilla tai laajemminkin
kieltenopiskeluun talla hetkelld. Muiden vieraiden kielten opiskelu on vahentynyt
selkedsti peruskoulussa ja lukioissa kuten esimerkiksi Pyykon (2017) selvityksessa
ja hanen selvityksensa seurantaraportissa (Vaarala et al. 2021) tulee esille. Haasteet
eivat siis koske yksin ruotsin kieltd, mutta ne korostuvat ehka ruotsin kielen erityis-
aseman takia: ruotsia opiskellaan kaikilla kouluasteilla toisena kotimaisena kielena
eikd sen opintoja voi jattaa pois opinto-ohjelmasta muutaman kurssin jalkeen kuten
esimerkiksi lukioissa usein tapahtuu muiden vieraiden kielten opinnoissa.

Keskeista ruotsin opetuksen ja oppimisen kehittdmisen pohtimisessa on, miten
motivaatio ja osaaminen ovat kytkoksissa toisiinsa. Korkeakouluopiskelijat kuvaavat
motivaatiota edistavina tekijoina ruotsin opettajan tarkedn roolin ja oppituntien
rennon ilmapiirin liséksi oman innostuksen ruotsin opiskeluun ja ruotsin hyodylli-
seksi kokemisen. Toisaalta motivaatiota estaviksi tekijaksi nousevat vastaavasti sisai-
sen motivaation puute ja ruotsin hyodyttomaksi kokeminen ajan puutteen lisaksi.

Korkeakoulujen ruotsin opettajien vastauksissa ruotsin hyodylliseksi kokeminen
linkitettiin usein ruotsin kielen tarpeellisuuteen tyoelamassd, mutta opiskelijoiden
vastausten mukaan heita motivoi enemman mahdollisuus ruotsin kielen kayttami-
seen kontakteissa ruotsinkielisten kansa tai matkustaessa ruotsinkielisilla alueilla.
Miten siis voitaisiin lisdtd mahdollisuuksia tallaisiin kontakteihin my6s suomenkieli-
silla alueilla? Esim.tandemopetuksesta on saatu hyvia kokemuksia Vaasassa, jossa
on mahdollista jarjestad suomenkielisten ja ruotsinkielisten opiskelijoiden kohtaa-
misia. Sama asiahan nousee esille ruotsinkielisten opiskelijoiden vastauksissa eli
kielenkdytt66n rohkaistuminen arjessa.
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Aikaisemmat huonot kokemukset ruotsin opetuksesta tai ruotsin osaamattomuus
nousivat myos esille motivaatiota estavina tekijoina jo peruskoulusta lahtien.

Olisi siis todella tarkedd, etta ruotsin opetuksessa alakoulusta lahtien pystyttaisiin
luomaan oppijoille positiivisen pedagogiikan periaatteiden mukaisesti onnistu-
misen kokemuksia, rakentamaan heidan minapystyvyyttaan nykyisin usein
negatiivisten minakdsitysten muodostumisen sijaan. Motivaation yllapito vaatii
onnistumisen kokemuksia: oppijan tulisi huomata, ettad han osaa jo jotain, vaikka
kaikki asiat eivat vield olekaan hanelld hallinnassa. Ehka olisi tarpeen miettia
opetuksen keskeisia lahtokohtia, tavoitteita, sisaltdja, menetelmia ja arviointi-
tapoja osin uusiksi. Monesti onnistumisten kokemusten luominen vaatii opettajalta
vain uskallusta tehda jotain toisin kuin aikaisemmin on tehnyt. Esimerkkina voin
mainita muutaman vuoden takaisesta hanketydskentelysta yhden ruotsin opettajan
kokeilun videoiden kaytosta suullisen kielitaidon osaamisen ndyttamiseksi luokassa
pidettavien suullisten esitysten sijaan. Niiden videoiden tekemisesta opiskelijat
innostuivat todella suuresti ja panostivat niihin paljon enemman kuin perintei-

siin suullisiin esityksiin, ja lisdksi videoiden tekeminen antoi heille mahdollisuuden
nayttdd monipuolisesti osaamistaan.

Tekemani laajan selvitystyon perusteella voin tehda vain yhden johtopaatoksen:
oppijoiden ruotsin kielen osaaminen ei ole peruskoulun eika lukion suorittamisen
jalkeen keskimaarin riittavan hyvalla tasolla korkeakouluopintoja ajatellen. Kieli-
koulutuksen kehittamisen haasteena on selkedsti jatkumoajattelun puuttuminen
(ks. my0s Vaarala et al. 2021, 59; Harmala & Marjanen 2023, 144). On lukuisia esi-
merkkeja siitd, etta kielikoulutusta koskevia linjauksia ei mietita riittavan laajasta
nakokulmasta ja valitettavasti monet naista linjauksista ovat koskeneet juuri toista
kotimaista kielta ja kdytannossa ndakyneet erityisesti ruotsin kielen osaamisen
heikentymisend. Toista kotimaista kielta koskivat kielilainsaddannon uudistukset
2000-luvun alussa, jolloin ensimmaisen kerran maariteltiin, millaista osaamisen
tasoa valtionhallinnon kielitutkinnoissa edellytetaan laadittaessa Valtionhallinnon
kielitutkinnon perusteet ja koulutettiin myos tutkintojen vastaanottajia (ks. tark.
Leblay 2007). Osana lainsdaadannon uudistusta rinnastettiin myds tarkemmin toisen
kotimaisen kielen suorittaminen osana korkeakoulututkintoa valtionhallinnon kieli-
tutkintoihin, ja opetus- ja kulttuuriministerion rahoittamassa KORU-hankkeessa
madriteltiin yhteiset kriteerit ja tuotettiin ns. maamerkit arvioinnin yhdenmukais-
tamiseksi ruotsissa ja soveltaen finskassa opettajien vdlisend yhteistyona (ks. tark.
Elsinen & Juurakko-Paavola 2006).

Lahes samaan aikaan tehtiin kuitenkin paatos toisen kotimaisen kielen muuttumi-
sesta valinnaiseksi ylioppilastutkinnossa kokeiluvaiheen jalkeen ja luvattiin, etta
muutoksen vaikutusta kirjoittajamaariin seurataan. Nyt tilanne on jatkunut huo-
lestuttavana lahes 20 vuotta. Olisiko nyt vihdoin suunnan muutoksen aika, koska
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peruskoulun paattovaiheen osaamisen arvioinnin tulokset ovat niin halyttavia ja yli-
oppilastutkinnossa kirjoittajien maara on edelleen jatkanut laskua pienen suvanto-
vaiheen jalkeen?

Asiasta on laadittu lukuisia selvityksia vuosien varrella ja ollut erilaisia kehittamis-
hankkeita ja -toimenpideohjelmia eri kouluasteilla. Nyt on jatkettu kerrasta toiseen
samalla tavalla: on perustettu tydryhma, kartoitettu tilannetta ja laadittu seka
toteutettu lyhyen tahtayksen toimintasuunnitelma ilman mahdollisten toimen-
piteiden seurantaa. Tilanne on kehittynyt ruotsin ylioppilastutkinnossa valinnai-
seksi tulemisen myo6ta selkedsti koko ajan vain huonompaan suuntaan. Voi vain
ihmetelld, miksi taman suuntauksen on annettu jatkua nain kauan. Tilannetta ei ole
20 vuodessa saatu kaannettya tahan asti kaytetylla toimintamallilla. Aallonpohja

on toivottavasti nyt saavutettuy, silla jos halutaan turvata ruotsinkielisten palvelut,
tilanne alkaa jo nyt olla erittdin huolestuttava.

Nyt olisi ratkaisukeskeisyyden periaatteiden mukaisesti uskallettava todeta: kun
jokin ei toimi, ei kannata jatkaa silla tavalla vaan on etsittava uusia, vaihtoehtoisia
toimintatapoja. Jos ei ole riittavasti resursseja tehda tilanteelle mitaan korkea-
kouluja edeltavilld kouluasteilla, korkeakouluissa ollaan todella pian siina tilanteessa
- ja ehka todellisuudessa osin jo nyt kuten erityisesti ammattikorkeakoulujen
ruotsin opettajien arviot opiskelijoiden kielitaidon tasosta osoittavat -, ettd anne-
taan katteettomia tutkintotodistusmerkint6ja toisen kotimaisen kielen osaamisesta
tai vapautetaan yha suurempi osa opiskelijoista toisen kotimaisen kielen osaamis-
vaatimuksista ja merkitaan tama vapautus tutkintotodistukseen. Kumpikin naista
keinoista heikentaa ruotsinkielisille tarjottavia palveluita.

Mielestani olisi tarpeen uskaltaa nostaa esille jatkumoajattelun puuttumisen lisaksi
ruotsin opetuksen keskeisimmat haasteet taman kehittamistydn pohjaksi:

1. Suuri ajallinen ja rahallinen panostus peruskoulussa ja lukiossa
vs. oppijoiden osin heikko motivaatio ja osin heikot osaamistulokset

Ruotsin oppimistulokset ovat keskimaarin todella heikot verrattuna perus-
koulussa ja lukioissa ruotsin opetukseen kaytettyihin ajallisiin resursseihin
ja sita kautta ruotsin opetukseen meneviin kustannuksiin. Korkeakouluissa
saadaan sen sijaan aikaan pienilla ajallisilla resursseilla ja sita kautta pienilla
kustannuksilla suhteellisen hyvia oppimistuloksia.

Ongelman ydin ei ehka ole, etteiko ruotsia voisi oppia tavoitetason

mukaisesti eri kouluasteilla nykytuntimaaralld, vaan ongelman ydin lienee
pikemmin oppijoiden asenteissa: kun oppiminen ei kiinnosta, mitaan oppia ei
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jaa mieleen, ollaan vain fyysisesti paikan paalla ruotsin tunneilla. Opetukseen
varatut tuntimaarat ovat todella suuria verrattuna saavutettuihin oppimistu-
loksiin: laskennallisesti ko. tuntimaarilla oppijoiden pitaisi olla helposti tasolla
A1.3 peruskoulun jadlkeen ja tasolla B1.1 lukion jdlkeen.

Ajalliseen panostukseen liittyy myos tuntien jakautuminen eri vuosiluo-
kille ja eri tavoin eri kouluissa. Peruskoulun opettajien mukaan suurin haaste
opetuksessa on, ettd joka kerta aloitetaan alusta, kun kurssien valilla on niin
pitkia taukoja, etta oppilaat ovat ehtineet unohtaa kaiken siihen asti oppi-
mansa. Tama sama ongelma ilmenee myos lukiossa.

-> Onko valtiontalouden kannalta tarkoituksenmukaista sijoittaa 9 miljoonaa
vuodessa lisdd ruotsin opetukseen 7. luokalle? Millainen panos-tuotos -ajat-
telu on ohjaamassa tdtd pddtostd? Pitdisikd ainakin samalla ohjeistaa tiukasti
peruskouluja ruotsin opetuksen ajoituksesta, niin ettd ruotsia pitdisi olla perus-
koulun yldkoulun lukujérjestyksessd mahdollisimman tasaisesti koko ajan?

2. Julkinen keskustelu ruotsin kielen asemasta ja kielenkdytto

Julkisuudessa kaytetaan usein termeja pakkoruotsi ja virkamiesruotsi. Tallaisia
aineita ei kuulu peruskoulun eika korkeakoulujen ainevalikoimaan. Se, milla
termeillad ndista asioista puhutaan, vaikuttaa kuitenkin todella paljon asen-
teisiin. Voisiko julkisuudessa alkaakin puhua kouluruotsista tai vain ruotsista?
Korkeakouluissa voisi puolestaan kayttaa esimerkiksi termeja korkeakoulu-
ruotsi tai korkeakoulututkintoon sisaltyva ruotsin osaaminen.

-> Miten voitaisiin edistédd uudenlaista kielenkdytt6d?
3. Ruotsin opettajien perus- ja taydennyskoulutus

Ruotsin opettajille tarjotaan kuten muillekin peruskoulujen ja lukioiden
opettajille usein lyhytkestoista taydennyskoulutusta. Nyt olisi tarpeen
jarjestaa yksittdisten koulutuspaivien sijaan pitkdkestoisempaa koulutusta,
jossa fokus olisi suoraan opettajien oman osaamisen ja oman opetuksen
konkreettisessa kehittamisessa. Koulutukset voisivat olla alueellisia, jotta
samalla voitaisiin edistda seka tietyn kouluasteen etta eri kouluasteiden opet-
tajien valista tiedonkulkua ja yhteistyota. Opettajille tulisi jarjestaa mahdolli-
suus osallistua tallaiseen koulutukseen tydajalla. (Ks. myds Vaarala et al. 2021,
104-108.)
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My®ds ruotsin opettajien peruskoulutusta olisi tarpeen kehittda ja varmistua
siitd, ettd kaikilla valmistuvilla opettajilla on riittavan hyva suullinen ja kirjal-
linen taito ruotsin kielen opettamiseksi myos korkeakoulutasolla. Haasteena
on myos ylipdatdan saada riittavasti ja riittavan hyvia hakijoita ruotsin paa-
aineopintoihin ja sitten aineenopettajakoulutukseen.

-> Mistd saadaan resurssit laajamittaiseen opettajien tdydennyskoulutukseen?
Miten houkutellaan riittdvdsti hakijoita ruotsin pédaineopiskelijoiksi ja
edelleen opettajankoulutukseen?

Jatkumoajattelun edistamisen lisdaksi ndihin kolmeen haasteeseen pitaisi
pystya vastaamaan, jotta ruotsin kielen osaamisen taso ei enda nykyisesta
laskisi peruskoulussa ja lukiossa.

7.2 Helhetsbild av kunskaperna i finska i nuldget och
atgards- och utvecklingsforslag for undervisningen i
finska

Syftet i det har kapitlet ar att med svaren i enkdten som grund lyfta fram centrala
iakttagelser kring undervisningen i finska och kunskaperna i finska. Syftet ar dven
att peka pa relevanta utvecklingsforslag for finskundervisningen inom den svensk-
sprakiga utbildningen. For att fa en helhetsbild av nuldget i undervisningen i
finska inom den svensksprakiga utbildningen ges forst en kort sammanfattning

av finskundervisningen inom den grundldaggande utbildningen och gymnasie-
utbildningen. Det har dr en forutsattning for att dels fa en helhetsbild av nuldget

i finskundervisningen, sprakprogram och sprakval samt av elevernas och de
studerandes sprakstig i finska i den svensksprakiga utbildningen, dels for att ge
andamalsenliga utvecklings- och atgardsforslag.

Svaren granskas ur ett bredare perspektiv utgaende fran resultat fran tidigare
kartlaggningar och rapporter om undervisningen i finska och dess utmaningar.
Rapporter om sardragen inom den svensksprakiga utbildningen har dven beaktats.
(Se till exempel Oker-Blom 2021; Pérn m.fl. 2021; Nummela & Westerholm 2020;
Westerholm och Oker-Blom 2016; Utbildningsstyrelsen 2013)
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Eftersom undervisningen i det andra inhemska spraket finska har helt annat
utgdngslage och mal @n undervisningen i svenska inom den finsksprakiga utbild-
ningen finns det dven skillnader i utvecklingsatgarderna for finskundervisningen
i forhallande till undervisningen i svenska. En del utvecklingsatgarder ar dock
gemensamma for undervisningen i svenska respektive finska. (Se kap. 7.3)

Undervisningen i finska inom den grundlaggande utbildningen och
gymnasieutbildningen

Den svensksprakiga utbildningen och den finsksprakiga utbildningen skiljer sig fran
varandra da det galler det andra inhemska spraket, eftersom sprakprogrammen ar
olika och foljaktligen d@ven elevernas och de studerandes sprakval och sprdakstigar.

De flesta eleverna inom svensksprakiga grundldaggande utbildning inleder studi-
erna i det andra inhemska spraket pa arskurs 1 som ett A1-sprak. Enligt uppgifter
fran utbildningsforvaltningens statistiktjanst Vipunen for lasaret 2022-2023 laste
82 procent av alla elever pa arskurs 1 i en svensksprakig skola A1-finska, medan
endast omkring en procent av eleverna pa arskurs 1 i en finsksprakig skola laste
ATl-svenska. Lasaret 2022-2023 laste endast 1 procent av eleverna i arskurs 5 i de
svensksprakiga skolorna finska som A2-sprak. Vanligtvis har omkring 90 procent av
eleverna i de svenskspradkiga skolorna paborjat ett A2-sprdk i drskurs 5.1 de har sko-
lorna ar det vanligaste A2-spraket engelska, som lastes av 86 procent av alla elever i
arskurs 5 lasaret 2022-2023.

| de svensksprakiga skolorna ar det endast omkring 1-2 procent av eleverna i ars-
kurserna 7-9 som studerar ett B1-sprak. Det har beror pa att de i stéllet ofta laser
det frivilliga A2-spraket som ett gemensamt amne. De sprak som valjs som B1-sprak
i de svensksprakiga skolorna ar framfor allt finska, lasaret 2022-2023 valdes finska
av 132 elever i drskurserna 7-9.

Utover skillnaderna i elevernas sprakval och sprakprogram i de svensksprakiga sko-
lorna skiljer sig utbudet av larokurser i finska i de svensksprakiga skolorna fran de
finsksprakiga, i svensksprakiga skolor undervisas den modersmalsinriktade larokur-
sen (mofi) i stor omfattning som A1-sprak vid sidan av den traditionella larokursen

i Al-finska (nyborjarfinska). Mofi erbjuds i de flesta svensksprakiga skolor men inte
i alla. Eftersom mofi-undervisningen i den officiella statistiken ar ett A-sprak ar det
svart att fa fram tillforlitlig information om omfattningen, de regionala skillnaderna
och utvecklingen. Den modersmalsinriktade A-larokursen ar, da den erbjuds i de
svensksprakiga skolorna, ett naturligt alternativ for en stor del av eleverna. Enligt
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uppskattningar som gjorts tidigare till exempel utgaende fran utvarderingar av
larresultat laser ca 40 procent av eleverna mofi-larokursen, medan 60 procent laser
den vanliga A-larokursen i finska.

For att mota det vaxande antalet svensk-finskt tvasprakiga elever skapades laro-
kursen i modersmalsinriktad finska for att utveckla undervisningen i finska. Allt
eftersom andelen tva- och flersprakiga elever 6kat har aven larokursen i moders-
malsinriktad finska blivit alltmer popular. (Se till exempel Nummela & Westerholm
2020). Ett centralt mal inom den svensksprakig utbildning, anda fran smabarnspe-
dagogiken, ar att stodja de tvasprakiga elevernas bada modersmal, svenska och
finska.

Studierna i finska som har inletts i arskurserna 1-9 som A1-, A2-, B1-larokurs
fortsatter i gymnasiet. Foljaktligen studerar en stor del av de studerande i de
svensksprakiga gymnasierna bade finska och engelska som A-sprak (tva langa
sprak), eftersom ocksa A2-spraket ldses som ett gemensamt @mne.

Undervisningen i finska har forandrats vasentligt i gymnasierna under 2000-talet,
efter att den modersmalsinriktade finskan infordes, forst med tanke pa de tvaspra-
kiga eleverna inom den grundlaggande utbildningen med bérjan pa 1980-talet och
senare pa 1990-talet ocksa inom gymnasieutbildningen. | Nationalspraksstrategin
(87/2021) lyfts betydelsen av att erbjuda undervisning i modersmalsinriktad finska,
men ocksa modersmalsinriktad svenska i de finsksprakiga skolorna fram som en
viktig malsattning.

| de svensksprakiga gymnasierna undervisas A-larokursen i stor omfattning som
modersmalsinriktad finska, vid sidan av den vanliga larokursen i A-finska. P4 samma
satt som inom den grundlaggande utbildningen har larokursen i mofi aven vaxt

i takt med att andelen svensk-finskt tvasprakiga studerande 6kat. Anordnarna ar
anda inte forpliktigade att ordna mofi, utan vilka larokurser som ordnas grundar
sig bland annat pa studerandeunderlag och resurser. | kommuner dar finskan har
en stark position och antalet tvasprakiga studerande éar stort, finns det vanligtvis
bade naturliga forutsattningar for och ett uttalat behov av att ordna undervisning
i mofi. Situationen kan vara en helt annan till exempel i mer svensksprakiga kom-
muner och/eller i gymnasier med ett mindre antal studerande och endast enstaka
mofi-studerande.

Till exempel ar 2023 avlades 8 742 obligatoriska och nationella kurser i A-larokur-
serna i finska i de svensksprdkiga gymnasierna — av dessa var 4 731 enligt larokur-
sen i den vanliga A-finskan (54 % FINA) och 4 005 var enligt mofi-larokursen

(46 % FIM). Enligt tidigare uppskattningar som gjorts inom den grundldggande
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utbildningen och enligt utvarderingar av larresultat laser ca 60 procent av elev-
erna den vanliga A-larokursen i finska och ca 40 procent ldser mofi-larokursen i de
svensksprakiga skolorna.

Enligt informationsresursen Koski har andelen som ldser B1-sprak, uttryckligen
finska, inom den svensksprakiga gymnasieutbildningen 6kat dren 2019-2021. Ar
2023 var andelen 12 procent. Det har ar en betydligt stérre andel an inom den
grundldggande utbildningen. Ar 2023 l4ste 228 studerande B1-finska. Det blir allt
vanligare med val av B1-finska i gymnasiet och 6kningen har varit stérst i Osterbot-
ten. Ar 2023 laste till och med 28 procent av de gymnasiestuderande som avlade
hela ldrokursen i Osterbotten (165 av totalt 582 studerande) finska som B1-sprak
(oberoende av antal kurser). Det dr dnda betydligt vanligare att man avlagger pro-
vet i medellang finska i studentexamen an att man studerar B1-finska i gymnasiet
eller i arskurserna 7-9. (Se Nummela & Westerholm 2020)

Det finns inga kartldaggningar eller forskning om finskundervisningen i den svensk-
sprakiga gymnasieutbildningen, endast en kort sammanfattning om finskan i
gymnasiet ingar i kartldggningen av finskan i den grundlaggande utbildningen
(Nummela & Westerholm 2020). Det ar darfor omojligt att dra narmare slutsatser om
utvecklingen av finskundervisningen i gymnasiet.

| den har utredningen har de studerandes kunskaper i finska betraktats i forhallande
till provet i finska i studentexamen utifran vitsordsférdelningen och -medelvardet

i provet. For provet i medellang finska har en undersékning av uppgifterna och
resultaten i forhallande till nivaskalans kunskapsnivdaer genomforts 2013, for provet
i lang finska har ingen undersékning gjorts. (Se kap. 3.2 och 3.3 samt Juurakko-
Paavola & Takala 2013). For att kunna dra tillforlitliga och for nuldget relevanta slut-
satser om hur uppgifterna och resultaten i provet i lang finska respektive medellang
finska i forhallande till kunskapsniva borde undersékningar av bada proven goras.
En uppfdljande undersékning, i enlighet med den som gjordes 2013, av medelldng
finska skulle vara andamalsenlig eftersom den population som avlagger provet i
medelldng finska i studentexamen idag i viss man skiljer sig frdn den som avlade
provet 2013 med hansyn till bade sprakbakgrund och vilken larokurs som studerats.

Det har genomforts flera utvarderingar av kunskaperna i finska inom den grund-
laggande utbildningen. Den forsta utvarderingen av kunskaperna i finska i arskurs
9 gjordes av Utbildningsstyrelsen varen 2001, den andra gjordes varen 2009. Bada
utvarderingarna fokuserade pa kunskaperna i finska, men i utvarderingen 2009
beaktades den vanliga langa larokursen i finska (A-larokurs) och den modersmalsin-
riktade larokursen i finska (A-larokurs, mofi) separat. (Toropainen 2010; 2002)
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Nationella centret for utbildningsutvardering (NCU) har dven genomfort en longitu-
dinell utvardering av larresultat i A-finska i den grundlaggande utbildningen. Varen
2018 genomfoérdes den forsta utvardering av larresultat i finska i drskurs 6 inom den
svensksprakiga utbildningen och varen 2021 genomférdes en utvardering av larre-
sultat i finska i arskurs 9 (Akerlund m.fl. 2022; Akerlund m.fl. 2019) Kunskapsutveck-
lingen fran slutet av arskurs 6 till slutet av arskurs 9 granskades i en separat rapport.
(Akerlund m.fl. 2022) Utvérderingarna ger en mycket heltickande bild av férhallan-
det mellan den vanliga A-larokursen i finska och mofi-larokursen i skolorna, infor-
mation om elevernas kunskaper i respektive larokurs i finska samt dven information
om de regionala skillnaderna.

Utvarderingarna visar att undervisningen i finska inte till alla delar nar malen, detta
galler bade den vanliga langa larokursen i finska och mofi-finskan. Det har innebar
att alla elever och studerande inte uppnar en tillrackligt hog kompetens i finska
med den nuvarande undervisningen, vilket i sin tur forsatter elever och de stude-
rande i en ojamlik position.

En kartldaggning av larares, elevers och vardnadshavares uppfattningar om och
erfarenheter av undervisningen i A1-finska i arskurs 1 i den svenskspradkiga grund-
laggande utbildningen ger vardefull information om undervisningen i A1-finska

i arskurs 1-2 med héansyn till tidig sprakundervisning och till elevernas sprakstig i
finska. (Se Peltoniemi & Hansell 2021)

Relevanta synvinklar pa den modersmalsinriktade undervisningen i finska ger daven
resultaten fran utvarderingen om tva- och flersprakighet i skolorna som genom-
forts av NCU lasaret 2017-2018. Utvarderingen lyfter fram bland annat utmaning-
arna med finskundervisningen i de svensksprakiga skolorna nar det galler att mota
de tva- och flersprakiga elevernas behov av andamalsenlig undervisning i finska.
(Hellgren m.fl. 2019)

En kartlaggning av larares, elevers och vardnadshavares uppfattningar om och
erfarenheter av undervisningen i A1-finska i arskurs 1 i den svensksprakiga grund-
laggande utbildningen ger vardefull information om undervisningen i A1-finska

i drskurs 1-2 med hansyn till tidig sprakundervisning och till elevernas sprakstig i
finska. (Se Peltoniemi & Hansell 2021)

Nuldget, spraklig heterogenitet och kunskaper i finska

Inom den svensksprakiga skolan finns det en stor variation i eleverna och de stude-
randes sprakbakgrund. | nuldget kommer narmare halften av eleverna fran svensk-
finskt tvasprakiga hem, och antalet tvasprakiga elever och studerande vaxer stadigt.
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(Utbildningsstyrelsen 2013) | de svensksprakiga skolorna dr andelen elever och
studerande med modersmalsfardigheter i bdda nationalspraken betydligt storre
an i de finsksprakiga skolorna. En stor del elever lever i helt svensksprakig miljo
och kommer nastan inte alls i kontakt med finska i vardagen, medan nastan halften
av eleverna kommer fran svensk-finskt tvasprakiga miljoer. Sprakmiljéerna inom
Svenskfinland ar valdigt olika och den regionala variationen i andelen svensk-finskt
tvasprakiga elever ar stor. Enligt Utbildningsstyrelsen kartlaggning (2013) dr ande-
len tvasprakiga i Nyland ca 51%, i huvudstadsregionen ca 61% och i Osterbotten ca
23%. (Se dven Oker-Blom 2021; Utbildningsstyrelsen 2016; Lageséversikt)

Utmaningarna som berér finskundervisningen har aven vaxt i takt med att andelen
tva- och flersprakiga elever och studerande har 6kat i de svensksprakiga skolorna.
Man kan konstatera att mycket av det som upplevs som utmanande i finskundervis-
ningen inom den grundldaggande utbildningen ar beroende av elevernas sprakbak-
grund och variationen i sprakmiljoerna. En ytterligare utmaning ar att malgruppen
for mofi-larokursen, de svensk-finskt tvasprakiga eleverna, ar en mycket heterogen
grupp. De flesta av de tvasprdkiga eleverna kommer frdn hem dar bade svenska och
finska anvands i hemmet och dar finska dominerar i vardagen, men en del kommer
fran svensksprakiga hem dar finska talas mera sallan.

Enligt svaren i enkdten kan man konstatera att den sprakliga heterogeniteten hos
de studerande aven utgor en utmaning i finskundervisningen vid universiteten och
hdgskolorna. Man kan utifran svaren se en tudelning bland de studerande. Svaren
visar att mdnga av de studerande har en helt eller ndstan helt svensk-finsk tvaspra-
kig bakgrund och att finska ar ett av deras modersmal. Den andra, och storre, delen
utgors av de studerande som har en svensksprakig bakgrund och som inte kommit
i kontakt med finska i hemmet eller pa fritiden utan har lart sig finska i skolan. |

den har andra delen finns det aven en antydan till tudelning, en mindre men bety-
dande del av de studerande har svaga kunskaper. | bade grupperna ar den sprakliga
heterogeniteten stor.

Aven om de studerande inte har uppgett vilken larokurs i finska de studerat

inom den allmanbildande utbildningen kan man kan i regel utga ifran att de

flesta av de studerande som i svaren namnt att de talar finska hemma har last
enligt mofi-larokursen. Den andra delen har last enligt A-larokursen, medan
eventuellt nagra, eller allt fler, 1ast finska dven har last finska enligt den medellanga
B1-larokursen.

Redan en langre tid har det, sarskilt gallande forhdllandet mellan A-larokursen i

modersmalsinriktad finska och den vanliga A-larokursen, framkommit att det finns
bade strukturella och pedagogiska utmaningar, till exempel géllande uppdrag,
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mal och innehall, malgrupp och dven bedémning. (Oker-Blom 2021; Nummela &
Westerholm 2020; Hellgren m.fl. 2019; Nummela 2016) En av utmaningarna inom
finskundervisningen inom den svensksprakiga utbildningen galler indelningen
enligt larokurs och rorligheten mellan larokurserna, sarskilt mellan de tva ovan-
namnda A-larokurserna, i viss man dven mellan A-finska och B1-finska. Det har
anknyter dven till studierna i gymnasiet och i férlangningen avldaggandet av provet
i finska i studentexamen. Det finns olika lokala 16sningar och forfaringssatt for
indelningen i A-larokurs och mofi-larokurs enligt elevernas och de studerandes
kunskapsniva, vilken ofta dven leder till olika slags mellangrupperingar inom olika
stadier. En indelning enligt kunskapsniva ar méjligtvis mera latthanterlig med tanke
pa undervisningen, men med hansyn till elevernas och de studerandes sprakut-
veckling och sprakstig ar det knappast en langsiktig I6sning. | stallet for en grup-
pindelning enligt elevernas och de studerandes kunskapsniva i syfte att minimera
eller balansera den sprakliga heterogeniteten i gruppen kunde det vara mer dnda-
malsenligt att arbeta mera sprakinriktat och mera sprakutvecklande genom att syn-
liggdra och utnyttja elevernas och de studerandes sprdkliga variation som resurs.
Hur kunde kontinuiteten i Idrstigen i finska stdrkas sd att den ger dndamdlsenliga
mdjligheter for eleverna, oberoende av sprakbakgrund, att utveckla sina kunskaper?

Med hansyn till ovanndmnda ar relevanta fragestallningar géllande utvecklingsat-
garder: Hur kunde man utéka resurserna for undervisningen i det andra inhemska
spraket for att i de svensksprédkiga skolorna i alla kommuner erbjuda de Iérokurser
i det andra inhemska sprdket (A-finska, mofi, B1-finska) som det finns ett behov av?
Ar de nuvarande Iérokurserna i det andra inhemska spréket relevanta? Vad ér den
modersmadlsinriktade finskans uppdrag?

Motivationen till studierna och att lara sig finska

Nar det galler motivationen och intresse for att studera finska galler, atminstone till
viss del, samma utmaningar som for det andra inhemska spraket svenska, och daven
sprakstudier i allmanhet. (Se kap. 7.1)

Enligt svaren i enkaten har de flesta studerande i grunden motivation till att lara

sig finska. Det rader inget tvivel om att de flesta studerande anser att de har stor
nytta av att kunna finska och i manga fall férmedlas dven att det finns ett intresse av
att fordjupa sina fardigheter. Att ha goda kunskaper i finska ar en nédvandigt i det
finlandska samhéllet och darfor ar det for flesta elever och studerande inom den
svensksprakiga utbildningen mer eller mindre en sjalvklarhet att lara sig finska for
att reda sig i vardagssituationer, i fortsatta studier och i arbetslivet. Det har fram-
kommer tydligt pa olika satt i manga av svaren i enkaten. Studerande ser fardighe-
terna i finska som meningsfulla framforallt med tanke pa arbetslivet, men dven mer
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allméant for att kunna vara mera aktiv i det finlandska samhallet och ta del till exem-
pel kultur. Aven enligt lirarnas uppfattning dr kunskaperna i finska betydelsefulla
for de studerande.

Aven om de studerande uppenbart dr motiverade fér studierna i finska beskriver
de flera faktorer och en del utmaningar som inverkar pa motivationen och
larprocessen. De faktorer som namns anknyter till praktiska och personliga
omstandigheter och och ndmns sarskilt av studerande med svensksprakig
bakgrund. Fér manga verkar det finnas en relativt hog troskel som forsamrar, eller
till och med forhindrar, anvandningen av sarskilt muntliga kunskaper bade i under-
visningssammanhang och i andra sammanhang utanfor lektionerna i finska. Det

ar for manga studerande fraga om att inte vaga, att vara radd for att de egna kun-
skaperna ar otillrackliga eller till och med att det finns en radsla for att framstd som
dum. Enligt svaren i enkaten forefaller de har kanslorna uppkomma i undervisnings-
situationer, sarskilt da man jamfor sig med andra studerande som har starka eller
flytande kunskaper.

Det som manga studerande med mer svensksprakig bakgrund efterlyser ar en
storre forstaelse for att alla inte har en tvasprakig bakgrund och att alla inte kommer
i kontakt med finska i vardagen och/eller narmiljon. For de har studerande ar det
tydligt att finska upplevs som och ar mer likt ett frammande sprak.

Enligt svaren far man den uppfattningen att det i omgivningen och i olika samman-
hang, till och med ibland pa finskalektionerna, finns en stark allman uppfattning
om att de flesta har, eller borde ha, kunskaper i finska. | undervisningsgrupperna i
finska kan det har avspegla sig sarskilt i tvasprakiga kommuner med finsksprakig
majoritet och dar dven den storsta andelen av eleverna och de studerande har en
svensk-finskt tvasprakig bakgrund. En rapport om ungas anvandning av finska,
svenska och engelska visar att omgivningen har en central betydelse for hur man
beddmer de egna kunskaperna och att det ldtt kan kdnnas s att kunskaperna inte
ar tillrdckliga i en miljé dar manga talar flytande finska. (Stenberg-Sirén 2020) Det
har 6verensstimmer val med det som de studerande lyfter fram i sina svar.

Kartlaggningar och utvarderingar av larresultat har aven betonat betydelsen av
motivation, attityder, installning till finska och tilltron till de egna fardigheterna
(Akerlund m.fl. 2022; Nummela & Westerholm 2020). Genom att stirka elevernas
och de studerandes kommunikativa kompetens starks dven tilltron till de egna
formdagorna.
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Finskundervisningen och larstigen i finska behdver vara andamalsenlig for alla
elever och studerande och beakta elevernas och de studerandes sprakliga utgangs-
punkt. Det ar viktigt att fasta uppmarksamhet vid studieatmosfaren sa att alla har
mojlighet att 6va och utveckla sina fardigheter i en tilldtande och uppmuntrande
miljo och i autentiska kommunikationssituationer som anknyter till eleverna och de
studerande. Det har ar sarskilt viktigt i sprakligt heterogena undervisningsgrupper.

Finskundervisningen har lange kritiserats for att vara for starkt fokuserad pa gram-
matik och formell sprakanvandning och att den ar alltfor Iaromedelsstyrd. Enligt
svaren i enkadten far man den uppfattningen att grammatiken spelar en stor roll i
undervisningen. Kartlaggningen av undervisningen i finska inom den grundlag-
gande utbildning (2020) visade att sprakriktighet och grammatik av lararna anses
som viktiga inslag i mofi-undervisningen och ofta ocksa behandlas som separata
helheter. Férutom grammatik visade lararnas svar att muntlig kommunikation,
ordforradsdvningar. produktion av skriftliga texter och lasforstaelse betonades mest
i undervisningen. Grammatik och ordkunskap ar viktiga bestandsdelar i sprakut-
vecklingen, men det dr viktigt att utga fran anvandning och tillampning av centrala
strukturer och begrepp i kommunikationssituationer som anknyter till elevernas
och de studerandes liv och vardag. | nuldget verkar det som om laromedlen langt
styr det innehall och teman som behandlas pa timmarna, pa samma satt forefaller
ordforhor och -listor utgdende fran laromedel betonas pa bekostnad av texter som
ar relevanta eller av intresse for eleverna och de studerande. Hur borde man nyan-
sera innehdllet i finskundervisningen for att 6ka elevernas intresse for att utveckla
sina férdigheter i det andra inhemska spréket? Hurdana arbetssdtt och metoder
borde utvecklas for att réra sig bort frdn en grammatikbetonad undervisning i finska?

| den foreliggande enkaten lyfter en stor del av de studerande, och dven lararna,
som utvecklingsforslag fram att bade den praktiska anvandningen av fardigheter i
finska och muntlig kommunikation borde betonas mera inom bade grundlaggande
utbildning och utbildningen pd andra stadiet. | flera svar efterlyser de studerande
mer betoning pa bade muntliga fardigheter och pa skriftlig produktion. Samma
utvecklingsforslag lyfts aven fram for finskan i hogskolestudierna. For de som inte
anvander finska i vardagen ér skillnaderna mellan anvandningen av finska i talsprak
och i skrift en utmaning. For de svensk-finsk tvasprakiga eleverna och studerande,
som vanligtvis har flytande muntliga kunskaper och naturligt beharskar talspraket,
galler utmaningen snarare skillnaderna mellan informellt vardagssprak och ett mer
formellt sprak i den egna sprakanvandningen.

Kartlaggningar och rapporter om finskan visar att bade muntliga och skriftliga

produktiva fardigheter betonas alltmer i undervisningen, men samtidigt visar
utvarderingsresultat pa att elevernas kunskapsutveckling inom den grundlaggande
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utbildningen till dessa delar inte uppnar malen. Nar det galler de produktiva
fardigheterna behover kunskaperna fortfarande starkas. Enligt utvarderingsresultat
(Akerlund 2022; 2019) har elevernas kunskapsutveckling ett samband med kom-
munprofil och elevernas sprakbakgrund. | muntlig produktion skedde ingen utveck-
ling i A-larokursen i finska i de svensksprakiga kommunerna, i mofi-larokursen var
utvecklingen minst i svensk-finskt tvasprakiga kommuner. Resultaten for skriftlig
produktion ar svaga, andelen elever med goda kunskaper sjonk, sarskilt for elev-
erna i de svensksprdkiga kommunerna men aven i viss man for mofi-eleverna. |
utvarderingen av kunskapsutvecklingen i A-finska lyfts bland annat foljande fragor
fram: Ar det sd att de muntliga frdigheterna inte 6vas lika mycket i drskurserna 7-9?
Upplever i synnerhet mofi-eleverna att de kan spréket och inte har satsat pd de munt-
liga uppgifterna? (Se till exempel Akerlund 2022) Med tanke pa svaren i enkiten &r
fragestallningarna relevanta, dven med tanke pa studierna pa andra och tredje sta-
diet. Da det galler de tvasprakiga eleverna har kartldaggningar visat att motivationen
att utveckla vardagsfinska till ett mera nyanserat kunskapssprak inte stimuleras till-
rackligt inom ramarna for undervisningen. (Se t.ex. Oker-Blom 2021; Nummela &
Westerholm 2020; Stenberg-Sirén 2020) Det férefaller som om samma utmaningar
ar relevanta dven for till exempel gymnasieutbildningen:

Hur ser situationen i finskundervisningen ut pé andra stadiet, vilka dr tyngdpunk-
terna och hur utvecklas de studerandes firdigheter i finska under gymnasiestudier-
nas gdng? Vilka mdéjligheter till utveckling av kunskaperna och férdigheterna i finska
ges de facto inom studierna i finska inom yrkesutbildningen med hédnsyn till de stude-
randes sprakbakgrund? Vilken inverkan har strukturen och innehdllet i provet i finska
i studentexamen?

Med hansyn till utveckling av muntlig kommunikation i finskundervisningen dr det
relevant att beakta att begreppet muntlig produktion omfattar kommunikationsfor-
maga i olika situationer, anvandning av kommunikationsstrategier och ett kulturellt
lampligt sprakbruk med férmaga att tolka muntliga texter, det vill sdga dven horfor-
staelse. (Grunderna for laroplanen fér gymnasieutbildningen 2019; Grunderna for
laroplanen for den grundldaggande utbildningen 2014)

Utmaningen i finskundervisningen ar inte att muntliga fardigheter inte skulle 6vas
pa finskalektionerna utan kanske snarare en fraga om arbetssatt, autenticiteten i
uppgifterna och hurdana kommunikationssituationer som faktist 6vas. Med andra
ord ar det relevant att reflektera Gver hur man jobbar med muntlig kommunika-
tion i klassrummet och dven 6ver autenticiteten i sprakanvandningen. Féljande fra-
gor uppstar: Anknyter uppgifterna till de teman, livsomrédden och situationer som dr
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relevanta fér eleverna och de studerande utanfér klassrummet? Ges eleverna/de stu-
derande mdjlighet att 6va och tillimpa sadana sprakférdigheter som dr naturliga
och ldmpliga fér autentiska situationer?

De utvecklingsforslag som de studerande och lararna framfor i sina svar i enkaten ar
viktiga att beakta i forhallande till bade atgardsférslagen i utvarderingarna i finska
och till aktuell debatt om utmaningarna i elevers och de studerandes bristande
kunskaper i finska.

Finskundervisningen vid universitet och hogskolor

I nuldget infaller de obligatoriska studierna i finska i bérjan av hégskolestudierna,
da manga studerande inte har klara framtidsplaner eller bild av inriktning i arbets-
livet. De flesta studerande valjer att avlagga de obligatoriska studierna i finska i
form av ett sprakprov, vilket for manga studerande i forhallande till en kurs ar ett
latt alternativ. Efter att kursen eller sprakprovet avlagts ingar finska inte i ett senare
skede i studierna. De kurser och sprakprov som ingar i de obligatoriska studierna
ar i allmanhet amnesinriktade, men en stor del av innehallet &r anda pa en allmén
niva och inte specifikt integrerat i det egna amnet. For att starka de fardigheter som
behévs inom det egna omradet i arbetslivet och framtiden kunde studierna i finska
integreras i storre grad i de egna @mnesstudierna.

I nuldget erbjuds vanligtvis en preparations- eller repetitionskurs som riktar sig

till de studerande som behd&ver repetera eller 6va upp sina grundkunskaper. Ett
utvecklingsforslag som framkom i de studerandes svar i enkdten var att det under
studiernas gang kunde finnas ett bredare kursutbud i finska med majlighet att
enligt eget behov eller intresse fordjupa sina kunskaper i finska. Allt fler studerande,
aven om det galler ett mindre antal, skulle ha behov av en repetitionskurs infor
repetitionskursen, som repeterar kunnande som motsvarar kunskapsnivan A2-B1
eller en fortsattningskurs i kursen i finska som frammande sprak. Arbetssatten och
metoderna i kurserna i finska som frammande sprak kan i viss man dven vara anda-
malsenliga i finskundervisningen for de svensksprakiga studerande. Sarskilt om
finskundervisningen inom den allmanbildande utbildningen kannts tungrodd och
omotiverande kan perspektiven i undervisning i finska som fraimmande eller andra-
sprak inbjuda till motiverande och interaktiva infallsvinklar pa till exempel gramma-
tik och muntliga kommunikation fran ett mera funktionellt perspektiv.

Forslaget framkommer i manga svar och oberoende av den studerandes sprakbak-

grund och kunskapsnivd, medan innehall och inriktning i kurserna skiljer sig. Det
ar tydligt att det hos en ganska stor andel av hogskolestuderande finns ett behov
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av mer avancerat och mangsidigt kursinnehdll med akademisk inriktning for att
utveckla sprakkunskaperna till ett mera formellt och vetenskapligt sprak, sarskilt for
att producera skriftliga texter.

De fragor som galler sarskilt sprakutvecklingen for de svensk-finskt tvasprakiga stu-
derande ar till exempel: Vilka faktiska maéjligheter finns det inom hégskolestudierna
att vidareutveckla goda kunskaper i finska? Kunde det med héinsyn till arbetslivets
krav vara dndamadlsenligt att erbjuda kurser pd mer avancerad nivd med inriktning
pa specifika Gmnesomraden?

En motivationshojande dtgard med hansyn till kontinuiteten i studierna i finska
och i elevernas och de studerandes sprakutvecklingen ar ett utbud av valfria
kurser eller studier i finska dven inom hogskolestudierna. Motivationen for det
andra inhemska sprdket kunde framjas genom att finskans och svenskans bety-
delse och betydelse som ett vetenskapssprak i storre grad lyftes fram i studierna.
(Nationalsprakstrategin 2021)

Avlaggande av provet i finska i studentexamen

| gymnasieutbildningen skiljer sig trenderna for finskans del fran trenderna i
svenska inom den finsksprdkiga gymnasieutbildningen. Finska i de svensksprakiga
gymnasierna studeras enligt bade A- och B1-larokurs och leder till en viss rorlighet
mellan larokurserna under bade studiernas gang, i form av byte av larokurs, och i
valet av vilken ldarokurs som avlaggs i studentexamen. Det finns dven en regional
variation i foérhallande till rérligheten mellan och byte av larokurser i finska. Da det
galler avldggande av finska i studentexamen behdver man beakta bade bade den
vanliga A-larokursen i finska och mofi-larokursen samt dven B1-larokursen.

Enligt statistiken for A-finskan har andelen studerande som avlagt langa larokursen
i studentexamen i relativt jsmn takt minskat under &ren 2005-2022. Ar 2006

var andelen studerande som avlade A-finskan som hdgst, darefter har andelen

inte kommit upp till samma antal. Ar 2022 avlade 1 181 studerande den langa
larokursen i finska, vilket motsvarar 56 procent av alla som avlade studentexamen
det aret. For B1-finskans del ar utvecklingen under aren snarare den motsatta. Den
langsiktiga trenden ar inte helt tydlig utan bade 6kningar och minskningar har skett
under aren 2005-2016, men efter en liten minskning ar 2017, har andelen stude-
rande som avldgger B-finska kraftigt 6kat. Ar 2023 valde 31 procent av de stude-
rande att skriva medelldng finska i studentexamen. Det ar ocksa viktigt att notera
att andelen studerande som valjer lang respektive medellang finska i studentexa-
men skiljer sig regionalt. (Se Nummela & Westerholm 2020).
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Finskundervisningen och avldggandet av provet i finska i studentexamen har redan
en langre tid kdnnetecknats av ndgra utmaningar, som framkommer i proven och i
resultaten i finska. En av utmaningarna galler proven i forhallande till studierna, det
vill sdga de studerandes val av larokurs i studentexamen. Under de senaste dren har
det blivit allt vanligare att studerande vailjer att i stallet for lang finska avldagga med-
ellang finska i studentexamen. Den orovdckande trenden har forstarkts i och med
att dven allt fler studerande som laser enligt den modersmalsinriktade larokursen
vdljer att avlagga medellang finska i studentexamen. Om man ser pa utvecklingen
under en langre period framgar att det ocksa blir allt vanligare att inte avlagga pro-
vet i finska alls. Andelen studerande som avldagger studentexamen och som varken
avlagger medellang eller lang finska har 6kat en aning ar for ar — ar 2008 var ande-
len som inte avlade finska alls 8 procent och ar 2023 var andelen uppe i 17 procent.
Andelen studerande som inte avldgger finska skiljer sig dock regionalt.

Med stor sannolikhet finns det manga bakomliggande orsaker till valet, till exempel
pa den studerandes sprakbakgrund och framtidsplaner samt finskans roll inom den
svensksprakiga allmanbildande utbildningen. Att inte avlagga provet i finska, eller
att avldgga det medelldnga provet i finska, ar hos de svensksprakiga studenterna
ett strategiskt val. | nuldget ar det en snabbt vdaxande trend att de svensk-finskt tva-
sprakiga studerandena véljer att avldagga provet i medellang finska i stallet for pro-
vet i lang finska. Dessutom ar det ocksa mojligt att avlidgga proven i bade lang och
medellang larokurs i studentexamen.

Universitetens och hogskolornas antagningsgrunder har en stor inverkan pa vilka
prov och larokurser de studerande valjer att avlagga i studentexamen. Att de
studerande i de svensksprakiga skolorna i regel studerar tva langa sprak (A-laro-
kurser), det andra inhemska spraket finska och engelska, inverkar tydligt pa val av
prov som avlaggs i studentexamen.

Sammanfattande kommentarer och atgards- och utvecklingsforslag

Syftet i den har utredningen har varit att utreda hur slopandet av det obligatoriska
provet i det andra inhemska spraket i studentexamen har inverkat pa sprakreserven
i Finland. I helheten har finskan behandlats i mindre omfattning.

Aven om man enligt svaren i enkiten inte kan dra direkt slutsatser om vilka
konsekvenser slopandet av det obligatoriska provet i det andra inhemska spraket
har haft for sprakreserven maste svaren betraktas som en antydan om situationen
och utmaningarna i undervisningen och kunskaperna i finska. Med svaren som
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grund och med tidigare utvarderingar, kartldggningar, rapporter och forskning som
stod far man en férdjupad bild av nuldget i finskundervisningen, vilka utmaning-
arna ar och vilka utvecklingsbehov som finns.

Enligt ldrarsvaren har de studerandes kunskaper i finska inte forbattrats. Eftersom
svaren gallde for endast de tre senaste aren ar det inte mojligt att dra nagra langt-
gaende slutsatser om utvecklingen och vilka de bakomliggande orsakerna ar. Det
som lyfts fram i kommentarerna ar mera relevant att beakta, det finns en allt storre
polarisering bland de studerande, fastdn andelen studerande med svaga kunska-
per inte nddvandigtvis 6kat har de studerande med svaga kunskaper i finska allt
tydligare storre brister i grundkunskaper samtidigt som studerande som har goda
kunskaper har allt starkare kunskaper. Det samma fordes fram i lararintervjuer i
rapporten om ungas sprakanvandning (Stenberg-Sirén 2020) och dven nyligen i
debattartiklar om finskundervisningen. (Hbl 26.2.2024). Den stora variationen i elev-
ernas och de studerandes sprakbakgrund har redan lange varit en av utmaningarna
i finskundervisningen, men enligt svaren, utvarderingar, kartlaggningar och debatt
forefaller klyftan mellan eleverna och de studerande med héansyn till deras kunska-
per i finska bli allt storre.

Pa en 6vergripande niva finns det naturligtvis gemensamma utmaningar i férhal-
lande till det inhemska spraket finska och svenska, men nuldget, utgangspunkten,
utmaningarna och utvecklingsbehoven i finska ar helt andra an i svenska. Rent
generellt kan man konstatera att negativa trender varit patagliga i bade finska och
svenska redan en langre tid och att situationen hela tiden har férsamrats. Trots att
nationella satsningar gjorts inom sprakundervisningen, till exempel tidigarelagg-
ning av A1-spraket, finns det utmaningar med hansyn till sprakprogrammet nar det
galler larokurserna i det andra inhemska spraket och fraimmande sprak. Dessutom
borde ramarna for timférdelning, sprakprogram och laroplansgrunder tydliggoras
med hansyn till det andra inhemska sprakets roll i den svensksprakiga respektive
den finsksprakiga utbildningen utifran bade utbildningspolitiskt, nationellt, kom-
munalt och pedagogiskt perspektiv. Utgaende fran situationen idag ar det relevant
att reflektera 6ver om det finns mojligheter att atgarda utmaningarna, 6nskema-
len och utvecklingsférslagen inom de nuvarande ramarna, och pa vilka satt ramarna
behéver uppdateras sa att behoven inom bade den svensksprakiga och den finsk-
sprakiga utbildningen jamlikt kan atgardas.
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Utvecklings- och atgardsforslag for undervisningen i finska inom olika
utbildningsstadier

1.

10.

Starka kontinuiteten i larstigen i finska Over stadiegranserna.

Beakta mojligheterna att erbjuda B1-larokursen i finska inom den
grundldaggande utbildningen och B3-larokursen i finska inom
gymnasieutbildningen for att mota efterfrdgan och det viaxande
behovet, dven med hansyn till elever och studerande med annan
kulturell och spraklig bakgrund.

Utnyttja arbetssatt och metoder som anvédnds i undervisningen i finska
som andrasprdk i andamalsenliga sammanhang.

Mera systematiskt och langsiktigt starka laskompetens, muntlig och
skriflig produktion i finskundervisningen inom alla utbildningsstadier.

Synliggora elevernas och de studerandes sprakutveckling
som en kontinuerligt pdgdende process med inledning i
smabarnspedagogiken.

Framja tilldtande och uppmuntrande studieatmosfarer for att starka
elevernas och de studerandes motivation, intresse, sjalvfortroende och
tilltro till de egna kunskaperna och fardigheterna i finska.

Betona andamalsenliga sprakinriktade och sprakutvecklande arbetssatt
och metoder for att synliggora och béttre utnyttja elevernas och de
studerande sprdkliga variation som en resurs.

Utveckla samarbetet 6ver sprakgranserna och kontakten till
finsksprakiga inom alla utbildningsstadier for att starka sarskilt
muntliga fardigheter i olika kommunikationssituationer och praktiska
sprakfardigheter.

Kartldgga av de underliggande orsakerna till forandringarna da det
galler val av provet i lang larokurs respektive provet i medellang
larokurs i finska i studentexamen utifran de studerandes perspektiv.

Ge mera tyngd i ansokan till universitet och hogskolor for avlagt prov i

lang larokurs i det andra inhemska spraket eller prov i flera langa sprak
i studentexamen for att héja motivationsfaktorn for att avldagga provet
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i bdde lang larokurs i finska och lang larokurs i engelska eller prov i
andra langa sprak.

Starka kopplingen mellan studieinriktning och amnesstudier och
undervisningen i finskan for att starka de studerandes produktiva
fardigheter i finska och med hansyn till arbetslivets krav pa
sprakkunskaper

Ratkaisuvaihtoehtoja toisen kotimaisen kielen
opetuksen kehittamiseksi

Tassa luvussa esitan kolme mahdollista ratkaisuvaihtoehtoa toisen kotimaisen
kielen opetuksen kehittamiseksi. Ne ovat muodostuneet ja syventyneet tata
selvitystyota tehdessd. Vaikka esimerkit koskevat ensi sijaisesti ruotsin kielen
opetusta, samat periaatteet soveltuvat myds suomen (finska) opetuksen kehitta-
miseen. Kuvailen myds, millaisia skenaarioita ruotsinkielisten mahdollisuuksiin
saada palvelua jatkossa nama ratkaisuvaihtoehdot tuovat mukanaan.

1. Tehdaan lyhytaikaisia tai pidempiaikaisia korjaavia toimenpiteita
tietylld kouluasteella

Jos toimenpiteet kohdistuvat vain tietylle kouluasteelle, niiden vaikutus
oppimistuloksiin ndyttaa tahan astisten kokemusten perusteella jaavan
todella vahaiseksi. Panos — tuotos -suhde ei ole ehka aina ollut tarkoituksen-
mukainen. Kiristyneessa valtion taloustilanteessa jokainen koulutukseen
kaytettava euro pitaisi voida kayttaa tehokkaasti. Viimeisin esimerkki tallai-
sesta toimintatavasta on, etta peruskoulun oppimistulosten parantamiseksi
lisatadn yksi vuosiviikkotunti ylakouluun syksysta 2024 alkaen. Tama tarkoit-
taa sitd, ettd korkeakouluihin ndma oppilaat siirtyvat aikaisintaan syksylla
2030 eli ainakaan seitsemaan vuoteen tasta hetkesta siihen talla toimen-
piteelld ei ole mitdaan vaikutusta korkeakoulujen ruotsin opetukseen eika
neljaan vuoteen edes lukion ruotsin opetukseen.

Skenaario: Tallaisilla yhteen kouluasteeseen kohdistuvilla toimenpiteilla ei
pystyta turvaamaan ruotsin kielen osaamisen kehittymista oikeaan suuntaan
ja turvaamaan ruotsinkielisten palveluita. Jos talla hetkella ruotsin kielen
kirjoittajia on enaa noin 10 000 vuodessa ja ruotsin kielen osaamisessa heista
1/3 yltaa tavoitetasolle, niin saman kehitystrendin jatkuessa jo seuraavan
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viiden vuoden aikana tilanne korkeakouluissa on viela paljon nykyista
haastavampi eivatka kaikki korkeakouluopiskelijat todellisuudessa enaa ylla
taitotasolle B1.

2.Tehdaan lyhytaikaisia tai pidempiaikaisia korjaavia toimenpiteita
useilla kouluasteilla

Toisen kotimaisen kielen kehittamisohjelmassa 2022-2023 on huomioitu
toisen kotimaisen kielen jatkumoa varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle.
Esitetyt ja osin jo toteutetut toimenpiteet ndyttaytyvat tdssa vaiheessa
kuitenkin vain lyhytaikaisina. Kunnat eivat esimerkiksi ole hakeneet rahoitusta
ruotsin Al-opetuksen aloittamiseen, mika on taysin ymmarrettavaa, koska

se edellyttaisi pitkaaikaista sitoutumista, kun taas erillisrahoitusta oli tarjolla
vain aloitukseen. Kokonaissumma miljoona euroa toisen kotimaisen kielen
kehittamisohjelmaan kuulostaa hienolta, mutta mita muutosta tapahtuu
kdytannossa.

Skenaario: Kaksivuotinen kehittamisohjelma on liian lyhyt pysyvien
muutosten aikaansaamiseen. On vaikeaa hahmottaa, miten tallainen
kehittamisohjelma esimerkiksi lisaa ruotsin kirjoittajien maaraa ylioppilas-
tutkinossa ja edistaa korkeakouluissa opintojaan jatkavien ruotsin kielen
osaamista ja sita kautta ruotsinkielisten mahdollisuuksia saada palveluita
omalla aidinkielelldan. Jos kehittamistyota jatketaan talla mallilla, ruotsin
kielen osaamisen taso jatkaa edelleen heikkenemista yhta voimakkaasti kuin
ratkaisuvaihtoehdossa 1.

3.Tehdaan korjaavia toimenpiteita kautta koko koulutusjatkumon
pitkalla tahtayksella

Tuloksellisin vaihtoehto voisi nyt olla koko ruotsin kielen oppimisjatkumon
systemaattinen ja pitkaaikainen kehittdminen varhaiskasvatuksesta tyo-
elamaan jatkuvan oppimisen periaatteiden mukaisesti. Haasteena ruotsin
kielen osalta ovat ainakin eri kouluasteiden viliset nivelkohdat: kaikkien
kouluasteiden opettajat kertovat, etta opetuksessa on ensin kerrattava edel-
liselle kouluasteelle kuuluvia asioita tai jopa opeteltava niita alusta asti. Miten
luodaan kokonaiskuva ruotsin opetuksen jatkumosta? Kuka vastaa siitd, etta
edellisen kouluasteen tavoitteet on saavutettu ennen kuin opintoja jatketaan
seuraavalla kouluasteella?
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Skenaario: Pitkaan jatkunut kehitystrendi ruotsin kielen osaamisen heikkene-
misestd saadaan vihdoin kadntymaan. Kehittamistoimenpiteet suunnitellaan
niin, etta huomioidaan, milla aikavalilla ne vaikuttavat muihin kouluasteisiin
ja muilla kouluasteille toteutetaan siinad valissa kehittamistoimenpiteita suun-
nan kdantdamisen tukemiseksi. Tarvitaan vahintdan 5-vuotinen kehittamis-
ohjelma, jotta 20 vuotta jatkunut kehitys voidaan edes pysdyttaa tai saada
pienia positiivisia muutoksia aikaan. Nailla kokonaisvaltaisilla toimenpiteilla
pystytdan turvamaan ruotsinkielisten palveluiden jatkuvuus.

Itse pidan nyt valttamattémana vaihtoehtona ratkaisua 3. Ensinnakaan tilannetta
ei enda voida korjata milladan yhden vuoden toimenpideohjelmalla tai yksittaisilla
hankkeilla, vaan suunnan muutos vaatii nyt pitkdaikaista, jopa jatkuvaa panostusta
laajaan kehittamistyohon. Opetus- ja kulttuuriministerion ja Opetushallituksen
lisaksi tarvittavia kehittamistoimenpiteita voisivat olla mukana rahoittamassa
suomenruotsalaiset saatiot. Jos tavoitteena on toteuttaa Kansalliskielistrategian
(2021) periaatteita, nyt on korkea aika pitkdan negatiivisena jatkuneen kehitys-
suunnan muuttamiseen kohti positiivista. Tavoiteltavat tulokset ja mittarit
-ajattelu on myds pitkalti puuttunut eri kehittamisohjelmista. Tahan pitkaaikaiseen
kehittamistyohon tarvitaan lisda panos-tuotos-ajattelua ja myods tarkempaa
seurantaa tehtyjen kehittamistoimenpiteiden vaikutuksista ja tarvittaessa nopeita
korjaavia toimenpiteita.

Suurena haasteena monissa aikaisemmissa kehittamistoimenpiteissa on ollut
niiden hidastempoisuus. Ensinndkin toimenpiteiden suunnittelusta niiden toteu-
tukseen on mennyt vuosia. Toiseksi kun toteutus on alkanut, tuloksia on arvioitu
vasta vuosien paasta. Kolmanneksi korjaavia toimenpiteita on tehty viela pidem-
malla aikavalilla. Konkreettisena esimerkkina téllaisesta toimintatavasta voi mainita
ruotsin opetuksen varhentamisen 6. luokalle: sita esitettiin vuonna 2011, hyvak-
syttiin opetussuunnitelmaan 2014, aloitettiin toteuttaa syksysta 2016, arvioitiin
vuonna 2021 ja korjaavia toimenpiteitd voidaan toteuttaa syksysta 2024 alkaen.
Nain pitka kehittamissykli, 13 vuotta suunnittelun aloituksesta korjaavien toimen-
piteiden kdaytannon toteutukseen, ei ole toimiva koko ajan nopeasti muuttuvassa
toimintaymparist0ossd, vaan tarpeelliseksi havaittuja muutoksia olisi pystyttava
tekemdan huomattavasti nopeammin. Esimerkkina tallaisesta kehitystrendista voi
mainita tekstia tuottavien tekodlysovellusten tulemisen laajaan kdyttoon vuoden
2023 aikana ja kuinka nopeasti korkeakouluissa on ollut pakko reagoida ja kehittaa
uudenlaisia oppimistehtavia ja arviointimenetelmia.

On siis mielestdni tarpeen kaynnistda laajamittainen toisen kotimaisen kielen

kehittamisohjelma, jota koordinoivat opetus- ja kulttuuriministerio ja Opetus-
hallitus yhdessa, jotta se kattaa kaikki kouluasteet. Tédhan asti on yritetty ratkaista
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ongelmaa padasiassa aina yksi kouluaste kerrallaan. Nyt olisi tarpeen miettia koko-
naisratkaisu: Miten toisen kotimaisen kielen osaamista edistetdaan paivakodista tyo-
elamaan? Kenella on vastuu opetuksen tuloksellisuudesta eri kouluasteilla? Miten
opiskelijat voivat paasta korkeakoulutasolle asti saavuttamatta ko. oppilaitokselle
madriteltya tavoitetasoa ja sitten tulee haasteita vastaan, kun korkeakoulussa
kaikkien onkin yllettdva tavoitetasolle tutkintotodistusmerkintdjen saamiseksi ja
vieldpa erikseen suullisessa ja kirjallisessa taidossa?

Taman selvitystyon ohjausryhman keskusteluissa tuli esille idea toisen kotimaisen
kielen kehittamisyksikon tarpeellisuudesta. Mallia voitaisiin katsoa esimerkiksi
Ruotsista, jossa on jo pitkaan toiminut Tukholman yliopistossa Centrum for
tvasprakighetsforskning. Sen tehtaviin kuuluvat tutkimus ja opetus, ja tutkimus-
kohteena on esimerkiksi ruotsi toisena kielena. Erinomaisena esimerkkina
Suomessa taman kaltaisesta toiminnasta voidaan pitaa alun perin opetus- ja
kulttuuriministerion rahoituksella toteutettua kielikoulutuspoliittista hanketta
(KIEPO) ja sen esittamia kehittamisehdotuksia. Hankkeen seurauksena opetus-

ja kulttuuriministerio antoi Jyvakylan yliopiston Soveltavan kielentutkimuksen
keskukselle koordinointitehtdvan, ja toiminta on jatkunut vuodesta 2009 alkaen
kielikoulutuspoliittisena verkostona. Kieliverkosto toimii aktiivisesti julkaisten esim.
omaa verkkojulkaisua seka jarjestaen vuosittain ns. kieliparlamentin.

Mielestani nyt olisi erittdin tarpeellista perustaa tallainen toisen kotimaisen kieleen
kehittamisyksikkd Opetushallituksen tai jonkin yliopiston yhteyteen, jotta toisen
kotimaisen kielen opetuksen kehittamiseen tulisi kokonaisvaltaisuutta, suunnitel-
mallisuutta ja pitkajanteisyytta yli hallituskausien. Tallaisen yksikon toiminnassa
olisi oleellista kaytannon kehittamistyon rinnalla tutkimuksellinen ote esimerkiksi
tehtyjen kehittdmistoimenpiteiden vaikuttavuuden seuraamiseksi ja arvioimiseksi.
Verrattuna niihin lisakustannuksiin, mita esimerkiksi yhden vuosiviikkotunnin lisaa-
minen peruskoulun B1-ruotsin opetukseen maksaa (9 miljoonaa euroa vuodessa),
tallaisen yksikon vuosikustannukset tulisivat moninkertaisesti takaisin, jos ruotsin
kielen osaamisen ja oppimismotivaation lasku onnistuttaisiin vihdoin kaantamaan
toiseen suuntaan. Taman yksikdn tehtaviin voisi kuulua esimerkiksi erilaisten toisen
kotimaisen kielen kehittdmishankkeiden koordinointi ja tulosten levittaminen,
ruotsin ja suomen (finska) opetukseen soveltuvien digitaalisten materiaalien kokoa-
minen ja linkkien ylldpito jonkinlaisessa materiaaliportaalissa seka ruotsin ja suo-
men opettajien taydennyskoulutuksen koordinointi. Tallaisella yksikolla tulisi olla
johtoryhma, jossa olisivat edustettuna kaikki koulutusasteet, opetus- ja kulttuuri-
ministerio ja Opetushallitus seka mahdolliset muut rahoittajatahot. Johtoryhman
tehtavat tulisi maaritella niin, etta silla olisi oikeasti vaikutusvaltaa ko. yksikon toi-
mintaan ja sen kehittamiseen.
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Tallaisen kehittdmisyksikon perustaminen olisi tarpeen nopealla aikataululla. Sen
tehtavana tulisi olla seuraavassa luvussa eri kouluasteille esittamieni kehittamis-
toimenpiteiden koordinointi. Jos tallaista yksikkoda ei voida perustaa, ndiden kehitta-
mistoimenpiteiden tarkempi suunnittelu ja toteuttaminen pitaisi kuitenkin aloittaa
mahdollisimman pian ja koordinointivastuu olla sitten opetus- ja kulttuuriministe-
riolla tai Opetushallituksella tai niilla yhdessa.

7.4  Toimenpide-ehdotuksia ruotsin opetuksen
kehittamiseksi

Tassa luvussa esittdmani toimenpide-ehdotukset perustuvat kokonaiskasitykseeni
ruotsin kielen opetuksen kehittamistarpeista tekemani selvitystydn perusteella. Esit-
telen ehdotukset kouluasteittain. Lisdksi mukana on ehdotuksia ylioppilastutkinnon
kielikokeiden kehittamiseksi. Osa toimenpide-ehdotuksista koskee soveltaen myos
suomen kielen opetuksen kehittamista vastaavassa ruotsinkielisessa koulutuksessa.

7.4.1 Peruskoulun ruotsin kielen opetuksen kehittaminen

Peruskoulun ruotsin opetuksen kehittamista koskevia ehdotuksia on laajasti
Harmalan ja Marjasen (2023) raportissa ja vastaavasti ruotsinkielisen peruskoulun
suomen opetuksen kehittamista koskevia ehdotuksia Akerlundin, Marjasen ja
Peltolan (2022) raportissa. Tassa esitetadn osin samansuuntaisia kehittamisehdo-
tuksia, mutta en viittaa erikseen joka kohdassa ko. raportteihin. Seuraavista kehit-
tamistoimenpiteistd ehdotusta 1 voidaan soveltaa myds suomen kielen opetuksen
kehittamiseksi ruotsinkielisissa peruskouluissa.

Ensisijaiset toimenpide-ehdotukset

1. Tarkempi ohjeistus Opetushallitukselta osaamistavoitteista ja niiden
saavuttamisen jatkuva seuranta ja arviointi

Opetushallitus (2023b) on valmistellut opetussuunnitelman perusteisiin
lisdayksen syksyllda 2024 ruotsin opetuksen tulevan lisaviikkotunnin tavoit-
teista ja keskeisista sisaltdalueista seka samalla tarkentanut 6. luokan vastaa-
via kuvauksia. Sisaltdalueet on kuvattu entista yksityiskohtaisemmin, ja niiden
perusteella saa erinomaisen kasityksen siitd, millaisissa tilanteissa ja milla
tavalla oppilaan tulisi osata kayttaa ruotsia 6. tai 7. luokan paatteeksi tietyn
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arvosanan saamiseksi. Nyt olisi myos varmistettava, etta opetuskaytanteissa
tapahtuu opetussuunnitelman mukaisia muutoksia ja etta erityisesti osaamis-
tavoitteiden saavuttamista seurataan ja arvioidaan heti muutoksen voimaan-
tultua eli syksysta 2024 alkaen.

Opetushallitus voisi myds muilta osin tarkentaa vastaavalla tavalla ruotsin ja
suomen (finska) opetussuunnitelmateksteja. Lisaksi silld pitdisi olla mahdolli-
suus seurata ja arvioida niiden toteutumista kaytannossa.

2. Monikielisyyden ja rinnakkaiskielisyyden hyédyntaminen
ruotsin kielen oppimisessa

Kansalliskielistrategiassa mainitaan seuraavasti: "/monikielisyys ja rinnakkais-
kielisyys ovat hyva lahtokohta myds kansalliskielten kehittamiselle ja todel-
lisuutta nykypadivan yhteiskunnassa” (Kansalliskielistrategia 2021, 105).
Peruskoulun opetussuunnitelmaluonnoksessa on kuvattu hyvin kdytannén-
laheisesti, miten tata periaatetta voidaan noudattaa ruotsin opetuksessa
alusta lahtien. Siella lukee esim. seuraavasti arvosanan 8 kuvauksen kohdalla
6. luokalla: "Oppilas osaa antaa esimerkkeja yhtaldisyyksista ja eroista

ruotsin ja suomen kielen valilla seka ruotsin ja muiden osaamiensa tai
opiskelemiensa kielten valilla. Oppilas osaa paatella ruotsin kielen sanojen tai
ilmausten merkityksia osaamiensa tai opiskelemiensa kielten avulla.” (Opetus-
hallitus 2023b, 3.) Toivottavaa olisi, ettd nama opetussuunnitelman tavoitteet
toteutuisivat myos oppimateriaaleissa ja kdaytannon opetuksessa. Rinnakkais-
kielisyys suomi-ruotsi on periaatteessa jokaisen ulottuvilla: affordansseja
riittad ruokapakkauksista sosiaalisen median eri kanaville. Tarkeaa olisi, etta
jokaiselle oppijalle 16ytyisi oma kiinnostuksen kohde, joka auttaisi ja tukisi
juuri hanta ruotsin oppimisessa.

3. Oppijoiden positiivisten kokemusten lisdidminen ruotsin kielen
oppimisessa

Keskeisena motivaatioon heikentavasti vaikuttavana tekijana nayttaytyy niin
peruskoulussa kuin korkeakouluissa oppijoiden kasitykset heikosta ruotsin
osaamisesta. Miten ruotsin opetuksessa voitaisiin edistdaa onnistumisen
kokemuksia? Millaiset opetusmenetelmat tukisivat oppijoiden onnistumisen
kokemuksia alakoulusta lahtien? Olisiko vield nykyistda enemman puhumiseen
ja vuorovaikutukseen rakentuva eri tilanteista selviamisen kokemuksia luova
opetus toimivaa? Opettajilla on jo paljon hyvia kaytanteita ja osin jo ala-
kouluissa saavutetaan erinomaisia tuloksia. Naiden hyvien kaytanteiden
jakaminen laajemmin olisi tarpeen.
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4. Opettajien tdydennyskoulutuksen tarjoaminen

Hyvien kaytanteiden jakamiseksi tarvitaan opettajien tdydennyskoulutus-
hankkeita, joissa opettajat kehittavat omaa opetustaan. Opetushallitus voisi
tarjota erillisrahoitusta tallaisten hankkeiden toteutukseen. Opetushallitus
voisi myos mahdollisesti edellyttas, etta jokainen ruotsin opettaja suorittaisi
itsendisesti tietyt tadydennyskoulutuksen osat itsendisesti hanketyona kehitet-
tavan digitaalisen materiaalin avulla. Tallainen materiaali olisi tarpeen laatia
esim. sen tukemiseksi, etta 7. luokalle lisattava vuosiviikkotunti kdytetaan
opetussuunnitelman tavoitteiden mukaiseen tydskentelyyn. Osa taydennys-
koulutuksesta voisi olla esim. tietyn lukuvuoden kestavaa, alueellisesti toteu-
tettavaa taydennyskoulutusta, jossa keskeista olisi hanketyon linkittyminen
suoraan opettajien oman opetuksen kehittamiseen, esim. suullisen kieli-
taidon opettaminen.

5. Mallin luominen peruskoulujen ja lukioiden ruotsin opettajien
paikalliseen ja alueelliseen yhteistyoh6n

Luodaan valtakunnallinen malli, esim. Suomen ruotsinopettajien johdolla,
miten voidaan edistaa peruskoulujen ja lukioiden ruotsin opettajien paikal-
lista ja alueellista yhteistyotad. Yhteiset tapaamiset ovat tarkeita tiedonkulun
varmistamiseksi molempiin suuntiin ja yhteisten haasteiden ratkaisemiseksi.
Tallaisen yhteistydomallin luomiseen ja pilotointiin jollakin alueella voisi anoa
rahoitusta joltakin suomenruotsalaiselta saatiolta.

6. Ruotsin opettajien patevyysvaatimusten tiukentaminen alakoulussa

Seka SUKOLin ja Svenska nu -verkoston (2021) toteuttamassa kyselyssa perus-
koulujen ja lukioiden ruotsin opettajille ettd taman selvitystyon yhteydessa
tehdyssa kyselyssa korkeakoulujen ruotsin opettajille nousi esille ruotsin
aineenopettajien huoli siita, ettd alakoulujen ruotsin opetusta hoitavat

talla hetkelld osin luokanopettajat tai epdpatevat opettajat. Nykyisten
kelpoisuusvaatimusten mukaan ruotsia voi opettaa luokanopettajan pate-
vyyden omaava opettaja. Ruotsin opetuksen tulisi kuitenkin olla ensisijaisesti
aineenopettajan kelpoisuuden omaavan opettajan tehtavaa tai vahintaan
ruotsin kielessa perusopinnot, vield mieluummin aineopinnot, suorittaneen
luokanopettajan tehtavaa. Esimerkiksi aantamisen oikea opettaminen alusta
asti on ensi arvoisen tarked3, eika voida olettaa, ettd luokanopettaja, joka on
korkeakoulussa suorittanut vain pakollisen korkeakoulututkintoon kuuluvan
ruotsin opintojakson, hallitsisi ddntéamisen perusasioita niin hyvin, etta han
osaisi niita opettaa.
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7.Valinnaisten ruotsin opintojen lisdéaminen 9. luokalle

9. luokalla on monessa koulussa haasteena talla hetkella se, ettd oppilaille
tulee pitkia taukoja ruotsin opiskelussa ennen jatko-opintoihin siirtymista.
Naiden taukojen poistamiseksi 9. luokalla voisi olla tarjolla valinnaisia ruotsin
kursseja, jotka voisivat olla yhdistettyna oppilaita kiinnostaviin aiheisiin.
Tallaisia valinnaisia kursseja tarjotaan osin jo talla hetkelld, mutta kaikissa
kouluissa ei ole mahdollisuutta tarjontaan. Opintojen laajempi tarjonta vaatisi
siksi erillisrahoitusta.

Toissijaiset toimenpide-ehdotukset

Tassa esitetadn lisaksi kaksi ehdotusta, jotka eivat ole toteutettavissa lyhyella aika-
valilla, mutta joita voisi harkita pitkalla tahtayksella.

8. Opetuksen eriyttaminen yldakoulussa yléspain

Oppimistulosten arviointeihin, niin B-ruotsin kuin A-suomen (finska),
perehtymisen jalkeen ei voi olla pohtimatta seuraavaa kysymysta: Nyt kun
yritetddn opettaa kaikkia, haasteena ndyttaa oppimistulosten arvioinnin
perusteella olevan, etta opetus ei kdytdanndssa kohtaa kuin pienen osan
tarpeita ja osaamista. Osalle oppilaista kaikki on liian vaikeaa, osalle liian
helppoa. Eriyttamalla opetusta myds ylospdin voitaisiin saada lisda hyvia
ruotsin kielen osaajia jo peruskoulun paattovaiheessa, kun nopeasti etene-
vien ryhmissa voitaisiin kasitella asioita nykyista syvallisemmin opetussuunni-
telman puitteissa eika vain kerrata perusasioita, esim. puhumisen harjoittelua
voisi olla nykyista enemman. Oppilaat voisi siis peruskoulussa jakaa opetus-
ryhmiin heidan osaamisensa mukaan, jotta kaikki voisivat nykyista paremmin
hyotyd saamastaan opetuksesta ja saada onnistumisen kokemuksia.

9. Ruotsin opetuksen aloituksen siirtaminen takaisin ylakouluun

Syksylla 2024 lisataan yksi vuosiviikkotunti ylakouluun, koska on todettu, etta
varhentamisen yhteydessa toteutettu kahden vuosiviikkotunnin siirtdminen
ylakoulusta 6. luokalle ei ollut toimiva ratkaisu. Riittakoé yhden vuosiviikko-
tunnin lisadminen 7. luokalle kuitenkaan parantamaan riittavasti peruskoulun
paattdvaiheen oppimistuloksia ruotsin kielessa? Tuottavatko 6. luokan tun-
nit sellaista osaamista, etta kahden vuosiviikkotunnin kaytto on tarkoituksen-
mukaista? Karvin arviointitulosten mukaan (ks. tark. Hirmala & Marjanen
2023) oppilaiden asenteet eivat ole muuttuneet positiivisemmiksi ruotsin
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kielen opiskelua kohtaan vaan pdinvastoin. Varhentamisen keskeinen tavoite
oli juuri pystya vaikuttamaan asenteisiin. Enta jos ne 6. luokan vuosiviikko-
tunnit siirrettaisiin 9. luokalle, jolloin osa oppilaista tietda jo haluavansa jat-
kaa lukiossa opintojaan ja on siksi selkedsti motivoituneita ruotsin opintoihin?
Tama jarjestely voisi helpottaa erityisesti siirtymista lukio-opintoihin.

7.4.2 Ammatillisen toisen asteen ruotsin opetuksen kehittaminen

Vaikka ammatillinen toinen aste ei ole varsinaisesti taman selvitystyon kohteena,
koska fokus on ylioppilastutkinnon suorittamisessa tai suorittamatta jattamisessa,
ammatillisen toisen asteen ruotsin ja suomen opetuksen kehittamistarpeita ei voi
tassa yhteydessa taysin unohtaa. Seka ammattikorkeakouluihin etta yliopistoihin
voi jatkaa ammatillista vaylaa, ja opiskelijoiden annetaan siis ymmartaa, etta he ovat
korkeakoulukelpoisia. Ruotsin opinnot voivat kuitenkin olla todella vaativia suorit-
taa, silla yksi opintopiste ei juurikaan lisda ruotsin osaamista peruskoulun jalkeen.
Ammatillisten perustutkintojen opetussuunnitelmien perusteita ollaan juuri uudis-
tamassa, mutta uusissakin perusteissa opintopistemaara ndyttaa sailyvan samana.
Toivottavaa olisi, ettd jatko-opintoja suunnitteleville opiskelijoille voitaisiin jarjes-
taa valinnaisia kursseja tai mahdollisuus suorittaa esimerkiksi joitakin lukiokursseja
ilman kaksoistutkinnon suorittamista.

7.4.3 Lukion ruotsin opetuksen kehittaminen

Lukio-opetusta koskevat kehittamisehdotukset on kuvattu ruotsin kielta koskevin
esimerkein. Toimenpide-ehdotus 3 koskee my&s suomen kielen opetuksen kehitta-
mista ruotsinkielisissa lukioissa.

1. Lukiolaisten panostuksen lisdidminen ruotsin opintoihin

Lukion oppimaaraan kuuluu talla hetkella noin 190 tuntia ruotsin kielen
opetusta. Se on huomattavan suuri tuntimaara pelkdstaan koulun tarjoamaa
opetusta, jonka pitdisi jo tehokkaasti kdytettyna antaa erinomainen lahto-
kohta sille, etta opiskelija voi saavuttaa taitotason B1 ruotsissa. Tuolle osaa-
misen tasolle pddsemiseen tarvitaan toki liséksi myos lukiolaisen itsendista
tyoskentelya. Jos nykyista useampi lukiolainen jaksaisi kaiken muun opiske-
lun ja eldman ohella panostaa taman opetuksen nykyista tehokkaampaan
hyddyntamiseen ja itsendiseen tyoskentelyyn, hanen olisi helpompaa

selvita korkeakoulujen ruotsin opintojen vaatimustasosta. Lukio tarjoaa
ainutkertaisen mahdollisuuden suureen tuntimaaraan kontaktiopetusta.
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Sen jdlkeen tarjolla on enda paljon pienempia tuntimaaria, jotka eivat riita
mahdollisen osaamisvajeen paikkaamiseen ilman suurta itsendisen tyosken-
telyn maaraa.

Vaikka lukiolainen ei kirjoittaisi ruotsia ylioppilastutkinnosta, monen
lukiolaisen kannattaisi panostaa ruotsin opintoihin nykyista enemman: se
voisi konkreettisesti nakya erilaisina arvosanajakaumina ruotsin arvosanoissa
lukion paattotodistuksessa ja my0s siind, kuinka suuri osuus lukiolaisista
suorittaa enemman kuin viisi kurssia.

Taustalla vaikuttavat monet tekijat. Yksi keskeisista tekijoista hyvienkin
opiskelijoiden kohdalla on pitkan matematiikan saavuttama asema ja suuri
merkitys todistusvalinnoissa. Pitkan matematiikan vaatima tyomaara vaikut-
taa siihen, ettd parhaimmatkaan lukiolaiset eivat kirjoita ruotsia ylioppilastut-
kinnossa. Esimerkiksi |adketieteeseen Tampereen yliopistoon syksylla 2023
valituista opiskelijoista oli kirjoittanut ruotsin vain noin 1/3.

2. Monimediaisen informaation valittaminen ruotsin kielen osaamisen
vaatimustasosta korkeakouluopinnoissa

Lukiolaisten ruotsin kielen opintoihin panostamiseen voisi mahdollisesti
vaikuttaa tiedotuksen lisdadminen ruotsin osaamisen vaatimustasosta osana
kaikkia korkeakoulututkintoja niin ammattikorkeakouluissa kuin yliopistoissa.
Monelle korkeakouluissa aloittavalle opiskelijalle tulee edelleen yllatyksena,
etta korkeakoulututkintoon kuuluu ruotsin opintoja, etta ruotsin opintojen
vaatimustaso korkeakouluissa vastaa lukion arvosanaa 8 ja etta korkeakoulun
ruotsin opinnoissa harjoitellaan ja arvioidaan myds suullista kielitaitoa.

Korkeakoulujen ruotsin opinnoista pitadisi laatia lukiolaiset tavoittavaa moni-
mediaista informaatiomateriaalia. Opinto-ohjaajat seka ruotsin opettajat
tekevat varmasti parhaansa jo nyt, mutta informaatio hukkuu kaikkeen
muuhun tietotulvaan. Yksi mahdollinen vaihtoehto voisi olla, etta tallaisina
tiedonvalittajina heidan rinnallaan toimisivat jo korkeakouluissa aloittaneet
opiskelijat, esim. ko. lukion alumnit.

3. Suullisen kurssin muuttaminen pakolliseksi
Talla hetkella vain pieni osa lukiolaisista suorittaa suulliseen kielitaitoon
painottuvan ruotsin kurssin. Sen kurssin pitaisi olla pakollinen kaikille seka

kaytannon kielenkayttoétilanteita etta jatko-opintoja ajatellen, silla niin suuri
osa korkeakouluopiskelijoista kokee jadavansa puhumisessa ihan alkeistasolle
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lukio-opintojen jalkeen. Suullisen kielitaidon harjoittelu muilla lukion
kursseilla vaikuttaa siis jadvan hyvin vahaiseksi, vaikka suullisen kielitaidon
harjoittelu ja arviointi sisaltyykin jo nyt lukion opetussuunnitelmaan.

4. Hyvien kadytanteiden jakaminen lukio-opettajien kesken

Lukiokohtaiset erot ruotsia kirjoittavien osuuksissa ja opiskelijoiden menesty-
misessa ylioppilaskirjoituksissa ovat suuret. Olisi tarpeen ensinnakin selvittaa,
mitka tekijat edistavat tai selittavat sita, etta suurempi osa opiskelijoista
kirjoittaa ruotsin joissakin lukioissa tai sitd, mitka muut tekijat kuin korkeat
keskiarvorajat lukioon paasemiseksi selittavat ruotsin opinnoissa menesty-
mistd. Toiseksi olisi tarpeen miettid, miten naita hyvaksi todettuja kaytanteita
voitaisiin jakaa ja hyodyntaa laajemmin. Lukion ruotsin opettajat voisivat
jakaa hyvia kaytanteita muutenkin ja kehittaa pedagogista osaamista yhdessa
kollegoiden kanssa nykyista systemaattisemmin.

5. Mallin luominen lukioiden ja korkeakoulujen ruotsin opettajien
paikalliseen ja alueelliseen yhteistyoh6n

Samaan tapaan kuin tarvitaan yhteisty6ta peruskoulun ja lukion opettajien
kesken (ks. tark. edelld), tarvitaan yhteistyota lukioiden ja korkeakoulujen
ruotsin tai vastaavasti suomen opettajien kesken alueellisesti tai paikalli-
sesti. My6s tahan yhteistyohon voitaisiin luoda valtakunnallinen malli, esim.
Suomen ruotsinopettajat ja korkeakoulujen edustajat yhdessd, ja hakea
rahoitusta yhteistydmallin luomiseen ja pilotointiin jollakin alueella joltakin
suomenruotsalaiselta saatiolta.

6. Erityispanostus lukioikdisten miesten motivaation lisddmiseksi
ruotsin opiskeluun

Jo peruskoulusta lahtien poikien motivaatio ruotsin opiskeluun on selvasti
tyttdja alhaisempi samoin kuin oppimistulokset. Ongelman ytimena ei
kuitenkaan ole se, etteivatko pojat voisi oppia kielia, vaan ehka pikemmin

se, ettd ruotsin kielen oppiminen vaatii toisella tavalla aktiivista opiskelua ja
sitkeaa tyontekoa kuin englannin omaksuminen. Kysehan on siit3, etta pojat
ja nuoret miehet omaksuvat englantia ohimennen esim. tietokonepelien
avulla kiinnittamatta varsinaisesti ollenkaan huomiota siihen, etta kyse on
samalla kielenoppimisesta. Lukioikdiset nuoret miehet pitaisi saada jollakin
uudella tavalla omaksumaan ruotsia. Opetushallitus voisi mydntaa rahoitusta
lukion ruotsin opettajille opetuskokeiluihin, joissa opetus jarjestetaan
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omaksuminen edella ajattelun mukaisesti oppiminen keskitssa -lahtokoh-
dan sijaan ja tavoitteena olisi keksia uusia keinoja erityisesti miespuolisten
opiskelijoiden ruotsin oppimismotivaation kehittamiseksi.

7.4.4 VYlioppilastutkinnon kielikokeiden kehittaminen

Kielikokeiden kehittamista ylioppilastutkinnossa koskevat kehittamisehdotukseni
kohdistuvat kaikkiin kielikokeisiin kohdissa 1-3 ja kohdassa 4 vain toiseen kotimai-
seen kieleen, ruotsiin ja suomeen (finska).

1. Ylioppilastutkinnon kielikokeiden arvosanojen linkittaminen
viitekehykseen

Ylioppilastutkinnon kielikokeiden arvosanat maardytyvat samalla tavalla
kuin kaikki ylioppilastutkinnon arvosanat ns. SYK-jakauman avulla. Tama on
erikoista kielitaidon arvioinnissa, koska peruskoulun ja lukion kielitaidon
arviointi on kriteeriviitteista ja sen taustalla on kehittyvan kielitaidon taito-
tasokuvaukset. Nyt olisi ehdottomasti tarpeen luoda myds ainakin SYK-
jakauman perustuvan arvioinnin rinnalle sitd taydentamaan kokelaiden
todellisesta osaamisesta ja kielitaidon tasosta kertova viitekehyksen taito-
tasokuvaukseen linkittyva arviointi, joka tekisi kielitaidon arvioinnista
paremmin vertailtavaa eri kielten kokeiden ja tietyn kielen kokeiden eri
koekertojen valilla. Lisdksi tallainen arviointi olisi lapinakyvaa seka jatko-
opintojen kannalta nykyista paremmin hyddynnettavaa niin kotimaassa kuin
ulkomailla (ks. myos Vaarala et al. 2021, 78-79).

Jos kokelaalla olisi ylioppilastutkintotodistuksessaan esimerkiksi merkinta
ruotsin kielen osaamisesta taitotasolla B1 arvosanan lisdksi, todistuksesta
voisi olla hyotya esim. tydnhakutilanteessa. Téllainen arvosanojen ja taito-
tasojen linkitys edellyttaisi sita, etta ylioppilastutkinnon taitotasoarvosanat
arvioitaisiin luotettaviksi ja uskottaviksi ja etta kielikokeiden laadunvarmis-
tuksesta huolehdittaisiin. Tallaisen linkityksen kautta voitaisiin mahdollisesti
my0s varmistua siitd, etta alimmankin arvosanan saaneiden osaaminen olisi
tietylla taitotasolla. Viime vuosina keskipitkan ruotsin approbaturin raja on
pudonnut alle 90 pisteen, ja ndin alhainen kokonaispistemaara ei esimer-
kiksi valttamatta kerro kokelaan osaavan tuottaa ymmarrettavaa tekstia
ruotsiksi, vaan pisteet voivat kertyd pddaosin ymmartamista testaavista
monivalintatehtavista. Lisaksi tallainen arvosanojen linkitys taitotasoarvioihin
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yhdenmukaistaisi eri kielten vaatimustasoa: esimerkiksi jos kaikissa kielissa
madriteltaisiin, etta lukion tavoitetasoa vastaava osaaminen linkittyy arvo-
sanaan magna. Tallainen arvosanojen linkitys vaatisi erillisrahoitusta, silla
edellisista linkityksista on jo vuosia. Ensimmaisina tulisi linkittda englannin ja
ruotsin arvosanat.

2. Suullisen kielitaidon arvioinnin sisallyttaminen osaksi
ylioppilastutkinnon kielikoetta

Suullisen kielitaidon sisallyttamista ylioppilastutkintoon on alettu valmis-
tella ylioppilastutkintolautakunnassa, mutta mitaan virallista paatosta asiasta
ei ole viela tehty. Jos suullinen osuus vihdoin saataisiin mukaan ylioppilas-
tutkinnon kielikokeeseen, silla olisi hyvin todennakdisesti takaistusvaikutus
lukio-opetukseen eli lukiossa panostettaisiin kaikilla kursseilla nykyista
enemman suullisen kielitaidon harjoitteluun ja arviointiin kuten voimassa
oleva opetussuunnitelma kylla jo sindnsa edellyttaa.

Suullisen kielitaidon kokeen kehittaminen kariutui vuosia sitten kustannus-
kysymyksiin. Nyt teknologian kehityksen my6ta tilanne on muuttunut niin,
ettd arvioinnissa olisi ehka mahdollista yhdistaa automaattista koneellista
arviointia opettajan ja sensorin arvioinnin tekeman arvioinnin avuksi.
DigiTala-hankkeessa on vuosina 2019-2023 kehitetty juuri ruotsin kielen
automaattiseen arviointiin sopivaa ohjelmaa. (von Zansen 2023.)

3. Ylioppilastutkinnon kielikokeiden laadunvarmistuksesta huolehtiminen
ja kokeiden kehittaminen

Ylioppilastutkinnon kielikokeiden kehittéminen on osa jatkuvaa laadun-
varmistusta, jota tarvitaan kaikissa ns. high stakes -tutkinnoissa eli sellaisissa
tutkinnoissa, joista annettavilla todistuksilla on tarkea merkitys tutkintoon
osallistuneelle. Ylioppilastutkinnosta saaduilla arvosanoilla on erittdin suuri
painoarvo, koska niiden perusteella voi saada suoraan todistusvalinnalla
opiskelupaikan korkeakoulusta. Siksi kaikkien kokeiden ja niissa kaytetta-
vien tehtavien seka osioiden tulisi tayttda erittdin korkeat laatuvaatimukset.
Kokeessa kaytettavia teksteja ja tehtavia pitdisi analysoida tarkasti
koekertojen jalkeen, koska tekstien ja tehtdvien vaatimustason arviointi
etukateen on erittdin vaativa tehtava. Kokeessa kaytettavia tehtavatyyppeja
olisi kehitettava edelleen. Arvosanojen linkitys taitotasoihin edellyttaisi
laadunvarmistuksen lapinakyvyytta. (Ks. myods Vaarala et al. 2021, 79.)
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4. Ylioppilastutkinnon suorittavista koottavien tilastotietojen saatavuuden
kehittaminen toisesta kotimaisesta kielesta

Ylioppilastutkintolautakunnan sivuilta I6ytyy paljon tilastotietoa, esimerkiksi
ilmoittautuneiden maarat eri tutkintokerroille, arvosanajakaumat ja piste-
rajat. Nykyiset tilastot eivat kuitenkaan esimerkiksi kerro suoraan sita, kuinka
monella tietylla koekerralla ylioppilaaksi valmistuvalla on tutkinnossaan arvo-
sana toisesta kotimaisesta kielestd, kuinka suuria eroja naisten ja miesten
valilla on kokeeseen osallistumisessa ja millaisia eroja eri maakuntien valilla
mahdollisesti on. Toisen kotimaisen kielen osalta tallaiset tilastotiedot olisivat
hyodyllisia tilanteen kehittymisen jatkuvaksi seuraamiseksi.

7.4.5 Korkeakoulujen ruotsin opetuksen kehittaminen

Korkeakouluja koskevien toimenpiteiden kohdalla esitan muita kouluasteita
pidemmat kuvaukset tarvittavista toimenpiteistd, koska nama toimenpiteet olisivat
tarpeen nopealla aikataululla opiskelijoiden oikeudenmukaisen ja tasapuolisen
kohtelun varmistamiseksi (kohdat 1, 2 ja 4), ruotsin kielen tutkintotodistusmerkin-
tojen laadun varmistamiseksi (kohdat 1, 4 ja 5), ruotsin kielen osaamisen kehittami-
seksi ja varmistamiseksi (kohdat 2 ja 3) seka ruotsin lukio-opintojen tarkeyden esille
nostamiseksi (kohta 6). Kohdat 1 ja 2 koskevat myds suomen opetusta ruotsinkieli-
sissa korkeakouluissa.

1. Valtakunnallisten suositusten laatiminen korkeakoulututkinnon
yhteydessa suoritettavien ruotsin opintojen arviointimenetelmista seka
valtakunnallisten arviointikriteerien ja maamerkkien paivittaminen

Jotta voidaan varmistua siitd, etta korkeakoulututkintojen yhteydessa
suoritetut ruotsin kielen opinnot tai osaamisen ndytot vastaavat kielilain-
sdaddannon vaatimuksia myos kdytannossa eri korkeakouluissa ja opiskelijoita
kohdellaan mahdollisimman oikeudenmukaisesti ja tasapuolisesti, on aivan
valttamatonta mahdollisimman nopealla aikataululla antaa valtakunnalliset
suositukset siita, millaisilla menetelmilla kielitaitoa voidaan arvioida. Esimerk-
keja tallaisista suosituksista voisivat olla, etta suullisen kielitaidon osoittami-
seen taytyy sisaltdad samanaikaisesti tapahtuvaa, spontaania vuorovaikutusta
mahdollisesti etukdteen valmistellun osuuden lisaksi ja etta kirjallisen kieli-
taidon osoittamisen tulee sisdltda omaa kirjallista tuottamista valvotussa
koetilanteessa.
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Lisaksi on tarpeen paivittaa ruotsin kielen osaamisen arviointiin tarkoite-
tut valtakunnalliset KORU-hankkeessa vuosina 2003-2005 laaditut kriteerit
ja arvioinnin tueksi tuotetut maamerkit. Oikeastaan kyse ei ole vain paivit-
tamisestd, vaan kuten aina kielitaidon arvioinnissa, kriteerien kirjoittami-
sen lahtokohtana tulisi olla konstrukti, kielitaitokasitys, joka on muuttunut
20 vuodessa entista viestinnallisemmaksi ja vuorovaikutteisemmaksi. Pelkka
kriteerien paivitys ei siis riitd, vaan tarpeen on lahtea liikkeelle siitd, mika on
korkeakoulujen ruotsin opintojen keskeinen tavoite. Lisaksi arviointimenetel-
mien valinnassa ja arviointikriteerien laatimisessa on tarpeellista ottaa huo-
mioon myos, miten erilaiset tekodlysovellukset vaikuttavat jo nyt ja tulevat
lahiaikoina vaikuttamaan merkittavasti kieltenopetukseen ja kielitaidon
arvioinnissa kaytettaviin menetelmiin.

Jotta kriteereita ja maamerkkeja tulkittaisiin mahdollisimman yhdenmukai-
sesti eri korkeakouluissa, olisi ehdottomasti myds tarpeen jarjestaa laaja-
mittaista tdydennyskoulutusta korkeakoulujen ruotsin opettajille esimerkiksi
alueellisina toteutuksina, joihin osallistuisivat ammattikorkeakoulujen ja yli-
opistojen kielikeskusten ruotsin opettajat yhdessa.

Taman kehittamistyon toteutus on erittdin kiireellista siksi, etta tekoaly-
sovellusten my6ta kielitaidon arviointi luotettavalla tavalla on tullut entista
haasteellisemmaksi. Ruotsin kielen taidon arvioinnissa on kyse erittain
tarkedsta arvioinnista, tutkintotodistukseen merkittavasta ruotsin kielen
taidosta, ja sita kautta myo0s tiettyihin tehtaviin vaadittavasta kielitaidosta.
Siksi sen arvioinnin pitaisi tayttaa kielitaidon arvioinnin tarkeimmat kriteerit,
validiteetin ja reliabiliteetin. Validiteetissa on kyse siitd, mita arvioidaan:
korkeakoulujen tutkintotodistukseen merkittavan ruotsin osaamisen
arvioinnissa tulisi olla kyse siita, onko opiskelija saavuttanut viitekehyksen
taitotasoa B1 (tyydyttava taito) tai taitotasoa B2 (hyva taito) vastaavan
osaamisen suullisessa ja kirjallisessa taidossa vai jadké hanen osaamisensa
mahdollisesti taitotason B1 alle, joka ei oikeuta tutkintotodistusmerkintaan.
Tulisi maaritella nykyista tarkemmin, mita tarkoittaa suullinen kielitaito

ja kirjallinen kielitaito: oletuksena on ehka ollut, ettd opiskelijalta taytyy
edellyttad omaa suullista ja kirjallista tuottamista ja vuorovaikutukseen
osallistumista vain ymmartamistaitojen osoittamiseen sijaan ndiden taitojen
osoittamiseksi, mutta kdytanteet ovatkin hyvin vaihtelevia jopa yhden
korkeakoulun sisalla.

Reliabiliteetissa on kyse arviointien luotettavuudesta: esim. pystyisiko

opiskelija tuottamaan valvotussa koetilanteessa samanlaisen tekstin kuin
han tuottaa ei-valvotussa tilanteessa. Tekodlysovellusten valvonnan kaytto
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on mahdotonta, jos opiskelijaa ei valvota koetilanteessa ja esteta paadsya
muualle kuin tiettyihin tekstia tuotettaessa tarvittaviin ohjelmiin kuten esim.
ylioppilastutkinnon Abitti-jarjestelmassa.

Tama toimenpide-ehdotus koskee myds suomen kielen opetuksen kehit-
tamista korkeakouluissa. Ruotsinkielisissa korkeakouissa olisi siis tarpeen
toteuttaa vastaavaa kehittamisyota suomen kielen opetuksen arviointimene-
telmien ja -kriteerien paivittamiseksi.

Korkeakouluissa suoritettavat ruotsin opinnot rinnastuvat Valtionhallinnon
kielitutkinnoissa osoitettuun kielitaitoon. Olisi varmasti myos tarpeen
paivittaa Valtionhallinnon kielitutkintojen perusteita, kehittaa siina kdytettyja
arviointimenetelmia vastaamaan tamanhetkista tilannetta ja paivittda myos
kriteereita seka kouluttaa tutkinnon vastaanottajia. Lisaksi olisi hyddyllista
lisdta informaatiota ko. tutkintojen vaatimustasosta ja tutkinnossa kaytetyista
tehtavatyypeista esimerkiksi samaan tapaan mallitehtavia julkaisemalla kuin
Yleisissa kielitutkinnoissa (ks. tark. Opetushallitus, Yleiset kielitutkinnot).

2. Korkeakouluopiskelijoiden tukeminen riittavan lahtétason
saavuttamiseksi ruotsin opintojen suorittamiseksi

Oppimistulosten mukaan nayttaa silta, etta lisaresurssit aikaisemmilla koulu-
asteilla eivat ole tuottaneet tulosta. Korkeakoulujen ensisijaisena tehtavana
ei voi olla aikaisempien kouluasteiden osaamisaukkojen tdydentaminen,
vaan korkeakouluissa on voitava keskittya asetusten mukaisesti oman alan tai
ammatin kannalta tarpeellisen kielitaidon kehittamiseen. Koska aikaisemmat
kouluasteet eivat tuota riittdvaa osaamista talla hetkelld, korkeakouluille on
osoitettava lisaresursseja kohdennetusti ruotsin opetukseen nopealla aika-
taululla. Tarkoituksenmukaista olisi, etta laaditaan valtakunnallinen digitaa-
linen materiaali, jota kaikki korkeakoulut voivat hyodyntaa opiskelijoiden
tukemisessa riittavan lahtotason saavuttamiseksi sen sijaan, ettd jokainen
korkeakoulu laatii omia materiaaleja. Materiaali voisi Iahtea alkeistasolta,
koska ammatillista vaylaa tuleviakin opiskelijoita on pystyttava auttamaan.
Lisaksi osalla korkeakouluopiskelijoista voi olla pitka aika edellisista ruotsin
opinnoista. Tallaiselle alkeismateriaalille voisi my0s olla tarvetta kansain-
valisen henkil6ston koulutuksessa ruotsinkielisissa korkeakouluissa tai kaksi-
kielisilla alueilla toimivissa korkeakouluissa.

Oleellista tdman uuden materiaalin laatimisessa olisi viestinnallisyyden ja

toiminnallisuuden korostus nykyisen viestinta- ja kielitaitokasityksen mukai-
sesti seka saavutettavuus, monimediaisuus ja mobiilikdytto. Tarkeaa olisi
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my0s panostus opiskelijoiden suullisen kielitaidon kehittamiseen. Siksi
yhteisen digitaalisen materiaalin ja esimerkiksi Digivision tarjottimen kautta
tarjolla olevan etdaopetuksen lisaksi tarvitaan kontaktiopetusta jokaisessa
korkeakoulussa omina toteutuksina. Tuotettavat oppimateriaalit voidaan
jakaa Avointen oppimateriaalien kirjaston kautta, jolloin ne olisivat myos
muiden kuin korkeakoulujen kaytdssa.

Tallaisen materiaalin laatiminen voitaisiin toteuttaa hanketydskentelyna, jossa
toimitaan tilaaja-tuottaja -mallilla. Tassa yhteydessa tilaaja—tuottaja -malli
tarkoittaisi sita, etta hankkeessa olisi mukana rajallinen maara korkeakoulujen
ruotsin opettajia (esim. viisi kummaltakin korkeakoulusektorilta), jotka
tyOpareina tuottaisivat materiaalia tietyn aikataulun mukaisesti tietylle
taitotasolle hankkeen ohjausryhmadssa sovittujen periaatteiden ja laatukri-
teerien mukaisesti. Kaikki tuotettu materiaali pilotoitaisiin ja viimeisteltai-

siin koekdyton jalkeen saadun opiskelija- ja opettajapalautteen perusteella.
Hanketydskentelyssa voitaisiin hyodyntaa aikaisemmissa ruotsin opetuksen
kehittamishankkeissa tuotettuja materiaaleja kuten valtakunnallisen
opetus- ja kulttuuriministerion karkihankerahoituksella vuosina 2017-2019
toteutetun Digijoujou-hankkeen tuotoksia.

Samoilla periaatteilla voitaisiin laatia materiaalia myds suomen oppimisen
tukemiseksi, silla osa ruotsinkielisten korkeakoulujen opiskelijoista kokee
olevansa alkeistasolla suomen kielessa.

3. Ruotsin opetuksen lisdiaminen taitotasolla B2

Jotta pystyttdisiin varmistamaan riittdva maara hyvin ruotsin kieltd osaavia,
olisi tarpeen kehittaa valtakunnallisena yhteistyona taitotasolle B2 sopivaa
materiaalia ruotsin opetukseen ja tarjota opetusta esimerkiksi Digivision
tarjottimella, joka mahdollistaisi tallaisten opintojen suorittamisen myds
jatkuvan oppimisen periaatteiden mukaisesti tutkinnon suorittamisen
jalkeen. Talla hetkellda useimmissa korkeakouluissa opiskelijoilla ei ole
mahdollisuutta taman taitotason opetukseen osallistumiseen. Niille aloille,
joilla on eniten tarvetta ruotsin kielen osaamiseen talla taitotasolla, voitaisiin
laatia alakohtaiset materiaalit. Materiaalit voitaisiin laatia samalla tavalla
hanketyoskentelyna kuten edelld kohdassa 2, mutta huomattavasti pienem-
min resurssein. Tallainen vaativamman taitotason opetus varmistaisi ruotsin
kielen osaamista tietyilla aloilla, joilla tarvitaan ruotsin kielen taitoa.
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4. Valtakunnallisten suositusten laatiminen perusteista, joilla korkea-
kouluopiskelija voidaan vapauttaa ruotsin kielen tutkintovaatimuksista

Jokainen korkeakoulu tulkitsee talla hetkella hyvin itsendisesti ammatti-
korkeakoulu- ja yliopistoasetusten suomaa mahdollisuutta opiskelijan
vapauttamiseen ruotsin kielen tutkintovaatimuksista. Joissakin yliopistoissa
opiskelija voidaan vapauttaa esimerkiksi silld perusteella, etta han ei ole
suorittanut koko lukion oppimaaraa B-ruotsissa. Opiskelijat ovat hyvin eri-
arvoisessa asemassa, koska niin ammattikorkeakouluun kuin yliopistoon voi
tulla jatkamaan opintoja myos suoritettuaan ammatillisen perustutkinnon.
Opiskelijoilta tulee ihan aiheellisesti palautetta siita, ettd heidat on todettu
kelpoisiksi hakemaan korkeakouluun, mutta kdaytanndssa voi osoittautua,
ettd ruotsin opintojen suorittaminen vaatii heilta kohtuuttoman paljon ty6ta
muiden opintojen rinnalla heikon lahtotason takia. Ruotsin suoritusvaatimuk-
sista ei saisi kuitenkaan tulla estetta heidan tutkintonsa suorittamiselle.

Taman suosituksen mahdollinen sisalto kytkeytyy seuraavaan kohtaan 5.
5. Ruotsin opiskelun mahdollistaminen taitotasolla A2

Jo KORU-hankkeessa (Elsinen & Juurakko-Paavola 2006) ja KIEPO-projektissa
(Pyykko et al. 2007) esitettiin, ettd korkeakouluissa voitaisiin pitaa kiinni
vaatimuksesta ruotsin opiskelusta osana korkeakoulututkintoa, mutta jos
aikaisempien kouluasteiden jattamaa osaamisvajetta ei enaa voida kaventaa
riittavasti, heikon lahtotason omaavilla opiskelijoilla tulisi olla mahdollisuus
suorittaa ruotsin opinnot taitotasolla A2. Tallainen menettely edellyttaisi
luultavasti ammattikorkeakoulu- ja yliopistoasetusten muutoksia kielitaitoa
kuvaavan pykalan kohdalla. Jos opiskelija valitsisi tdman tason, hanelle
merkittdisiin tutkintotodistukseen, etta han ei ole suorittanut asetuksen
mukaista kielitaitoa. Parempi vaihtoehto ruotsin kielen osaamisen turvaa-
miseksi olisi tietenkin kohdassa 2 esitetty toimenpide.

6. Korkeakouluopiskelijoiden rekrytointi informoimaan ruotsin opintojen
tarkeydesta jatko-opinnoissa lukiolaisille

Rekrytoidaan ruotsin kielen oppimisesta innostuneita korkeakouluopiske-
lijoita eri aloilta tekemdan mainosmateriaalia ja kiertamaan lukioissa seka
lukiolaisille suunnatuissa infoissa korkeakouluopinnoista kuten Kielilahettilaat
kiertavat nyt eri kouluasteilla.
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7.4.6 Ruotsin opettajien peruskoulutuksen kehittaminen

Ruotsin opettajien peruskoulutusta olisi myos tarpeen kehittda. Ainelaitoksen ja
opettajankoulutusta antavan laitoksen olisi hyva tehda yhteisty6ta ja suunnitella,
missa vaiheessa opiskelijat esimerkiksi hakeutuvat aineenopettajakoulutukseen.
Ainelaitoksen tulisi tarjota riittavasti kaytannon kielitaidon opetusta ja edellyttaa
ruotsin kielen opiskelijoilta pakollista kieliharjoittelua Ruotsissa, jotta opiskelijoilla
olisi mahdollisimman hyva kaytannon kielitaito opetustyohon. Peruskoulutukseen
olisi hyva sisaltya myos tutustumista korkeakoulujen ruotsin opetukseen, joka on
monella tavalla taysin erilaista kuin peruskoulun ja lukion opetus.

7.5 Johtopaatokset

Selvitystyoni keskeisena kysymyksena on, miten ylioppilastutkinnon toisen koti-
maisen kielen pakollisuuden poistaminen on vaikuttanut Suomen kielitaitoon.
Lapikdaymani taustamateriaalin sekd Yvonne Nummelan analysoiman kyselymate-
riaalin ja esittamien kehittamisehdotusten perusteella minulle on tullut sellainen
kasitys, etta suomen kielen osaamisen ja opetuksen haasteet ruotsinkielisessa
koulutuksessa eri asteilla eivat linkity siihen, ettd suomea ei ole pakko kirjoittaa
ylioppilaskirjoituksissa, vaan haasteet johtunevat pikemmin muista tekijoistd, joita
Yvonne Nummela kuvaa tarkemmin luvussa 7.2.

Ruotsin kielen osaamisen heikentymiseen toisen kotimaisen kielen pakollisuuden
poistamisella ylioppilastutkinnosta on sen sijaan ollut suuri vaikutus: kirjoittaja-
madrat ovat pudonneet rajusti ja niin peruskoulussa kuin lukiossa on suuri maara
oppijoita, jotka eivat ylla opetuksen paattdvaiheen tavoitteeksi maaritellylle kieli-
taidon taitotasolle. Nama osaamisvajeet aikaisempien kouluasteiden jalkeen
puolestaan aiheuttavat vuosi vuodelta yha useammalle korkeakouluopiskelijalle
haasteita suorittaa korkeakoulututkintoon sisaltyvat ruotsin opinnot vaadittavalla
taitotasolla, joka maaritelldan lainsdadanndssa. Sita vaadittavaa taitotasoa ei siis voi
madritella yksittainen korkeakoulu tai ruotsin opettaja.

Kehitys on jatkunut ruotsin kielen osalta negatiivisena nyt 20 vuotta. Jos suunta
halutaan muuttaa, se on viela mahdollista laajalla, kaikki kouluasteet kattavalla,
systemaattisella ja pitkdjanteisella kehittamistyolla kuten olen edella esittanyt
yksityiskohtaisemmin. Vain tallaisen kehittamistyon kautta ruotsinkielisten palvelut
pystytdan turvamaan tulevaisuudessakin. Jos jatketaan samalla mallilla kuin

tahan asti, nama palvelut ovat uhattuna osin jo nyt ja vield suuremmassa maarin
5-10 vuoden kuluttua. Jos odotetaan viela toiset 20 vuotta, kehityksen suunnan
vaihtaminen ei liene enda mahdollista. Nyt se vield on.
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