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RESUMO: O trabalho apresentado tem como foco situar interlocugdes formativas sobre a Teoria da
Atividade e a Investigagio-Formagao-Ag¢ao (IFA) como contribuigbes inerentes ao processo de
formagdao de professores. O contexto de discussdao é o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) na area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), do qual participam estudantes da Graduagao,
professores de Educagao Basica e professores do Ensino Superior. Trata-se de um estudo de analise de
compreensoes dos participantes do PRP situados em blocos de interlocucdes, sendo: i) Contexto de
atuacdo no Programa Residéncia Pedagoégica (PRP), ii) Estratégias metodolégicas no PRP, iii)
Contribui¢oes Formativas do PRP e iv) Desafios, Avaliagao e Modificacao. A andlise foi realizada com
aporte metodologico da ATD. Entre as discussoes destaca-se as potencialidades da interagao entre os
sujeitos que participam do PRP e ressalta-se a importancia do programa como um espag¢o formativo
intermediario em que é possivel a reflexdo sobre as interagdes decorrentes da Atividade de Estudo e de
Ensino. Nos alcances do artigo esta a proposi¢ao do entrelacamento metodolégico de organizacao do
PRP em considerar a IFA e a Teoria da Atividade, e, nesse processo, emerge a Atividade de Pesquisa.

Palavras-chave: formagiao de professores; teoria da atividade; investigacao-formagao-agao.
FORMATIVE NUANCES IN THE CONTEXT OF THE PEDAGOGICAL RESIDENCE PROGRAM

ABSTRACT: The work presented focuses on situating formative interlocutions on the Theory of
Activity and Investigation-Formation-Action (IFA) as contributions inherent to the process of teacher
education. The context of discussion is the Pedagogical Residency Program (PRP) in the area of
Natural Sciences and its Technologies (CNT), in which undergraduate students, teachers of Basic
Education and professors of Higher Education participate. It is a study of analysis of understandings of
PRP participants located in blocks of interlocutions, being: i) Context of action in the Pedagogical
Residency Program (PRP), if) Methodological Strategies in PRP, iii) Training Contributions of PRP and
iv) Challenges, Evaluation and Modification. The analysis was performed with the methodological
support of ATD. Among the discussions, the potentialities of the interaction between the subjects who
participate in the PRP stand out and the importance of the program as an intermediate training space in
which it is possible to reflect on the interactions arising from the Study and Teaching Activity is
highlighted. In the scope of the article is the proposal of the methodological interweaving of
organization of the PRP in considering the IFA and the Activity Theory and in this process the
Research Activity emerges.

Keywords: teacher education; activity theory; research-formation-action.
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MATICES FORMATIVOS EN EL CONTEXTO DEL PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

RESUMEN:. El trabajo presentado se centra en situar los didlogos formativos sobre Teorfa de la
Actividad y la Investigacion-Formacion-Accion (IFA) como aportes inherentes al proceso de formacion
docente. El contexto de discusiéon es el Programa de Residencia Pedagogica (PRP) en el area de
Ciencias Naturales y sus Tecnologias (CNT), en el que participan estudiantes de Pregrado, docentes de
Educacion Basica y docentes de Educacion Superior. Se trata de un estudio que analiza las
comprensiones de los participantes del PRP ubicados en bloques de interlocuciones, siendo: i)
Contexto de accion en el Programa de Residencia Pedagégica (PRP), ii) Estrategias metodologicas en el
PRP, iii) Aportes formativos del PRP y iv) Retos, Evaluacion y Modificacion. El analisis se realizé con
el apoyo metodologico de ATD. Entre las discusiones se destaca el potencial de interacciéon entre los
sujetos que participan del PRP y la importancia del programa como espacio de formaciéon intermedia en
el que es posible reflexionar sobre las interacciones resultantes de la Actividad de Estudio y Docencia.
En el alcance del articulo esta la propuesta del entrelazamiento metodologico de la organizacion del
PRP al considerar el AMI y la Teorfa de la Actividad, y, en ese proceso, emerge la Actividad
Investigadora.

Palabras clave: formacion de profesores; teorfa de la actividad; investigacion-formacion-accion.

ASPECTOS POTENCIALIZADORES DO ESTUDO

Toda escrita ¢, em suma, um gesto de registro de pensamento e constitui-se como
linguagem no compartilhamento de saberes entre sujeitos aprendentes (Vigotski, 2009). Diante de tal
aspecto, a escrita que trago representa propositos pelos quais tenho compartilhado situagdes formativas
da docéncia e sobre elas lango algumas reflexoes. Ela retrata perspectivas oriundas de uma incursio de
ordem formativa oportunizada por meio do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) (Capes, 2020), que
¢ o espaco empirico das investigacOes sobre as quais é produzido o estudo.

O PRP constitui-se, no Brasil, como uma agao que integra a Politica Nacional de Formacao
de Professores, cujo objetivo é expandir e melhorar a oferta e a qualidade dos cursos de formagao de
professores. E um programa lancado pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), setor responsavel pela formulagao de politicas, pelo desenvolvimento de atividades de
suporte a formacao de professores para a Educagido Basica e Superior e para o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico do pais (Brasil, 2007). O PRP busca contribuir no processo de formagio e na
articulagao entre teoria e pratica nos cursos de Licenciatura e, ainda, na parceria com as redes publicas
de Educaciao Basica.

Entre suas articulagoes esta a regéncia de sala de aula e a intervencdo pedagdgica que os
Residentes (estudantes de Graduagao) realizam acompanhados por um professor da Educagido Basica
(Preceptor) com experiéncia na area de ensino e, ainda, com orienta¢do de um docente da instituigao
formadora (Orientador). Assim, o PRP tem como premissa basica o entendimento de que a formacao
de professores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos habilidades e competéncias
que lhes permitam exercer a docéncia com qualidade nas escolas de Educacao Basica.

O olhar para o contexto formativo do PRP é uma perspectiva relevante para a formagao de
professores — inicial e continuada —, uma vez que traz em sua organizacao as interagoes triadicas
(Zanon, 2003) como possibilidade de desenvolvimento profissional, capaz de contribuir para a vivéncia
de um espago formativo intermediario em que é possivel a reflexdo sobre as interagdes decorrentes de
acoes que perpassam a docéncia. Para Vigotski (2009), o desenvolvimento intelectual do individuo
depende de processos intencionais, interativos e mediados pela linguagem, assim como as fungoes
psiquicas superiores (FPS) sio resultados de significagdes externas internalizadas. Ou seja, todos os
nfveis de formacao (professores em formagao inicial, professores da Educa¢ao Basica e professores do
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Ensino Supetior) contribuem de maneiras distintas para a constituicio/(re)significacio acerca da
formagdo de professores, ao pensar a docéncia, as praticas pedagogicas, a significagdo conceitual, os
meios, os desafios e as possibilidades do aprender e ensinar.

Ao trabalhar com os indicadores propostos pelo PRP, que objetivam articular os
movimentos teoria e pratica e fortalecer a relacao entre Universidade e Escola, com destaque para a
participacio/colaboracio individual e coletiva entre Residentes, Preceptores e Orientadores nos
processos educativos, abre-se espaco de discussio e entendimento para a Teoria da Atividade
(Leontiev, 2004) e a Investigacao-Formacao-A¢ao (IFA). Desenvolvida por Leontiev (2004), a Teoria
da Atividade defende que o desenvolvimento humano esta atrelado a relacao do individuo com o
contexto em que estd inserido e com a satisfagdio de alguma necessidade pessoal que decorre do
processo de apropriagao de saberes postos em discussao. Assim, busco entendimentos a luz das
contribui¢bes da Teoria da Atividade (Leontiev, 2004, 2021) para a reflexao acerca do processo de
formacao docente, que tem me instigado a pensar contribui¢des para a formagao de professores ao
fomentar compreensoes acerca do processo de apropriagao de saberes necessarios a docéncia. Da
mesma forma, aceno para a importancia do processo formativo compartilhado por meio da reflexao
investigativa, e, nesse sentido, para a IFA (Alarcao, 2010; Gillich, 2013) como propulsora das incursoes
de ordem formativa que oportunizam a apropriacio de saberes da docéncia por intermédio da
investigacao reflexiva da pratica pedagogica.

Apbs esses entendimentos apresentados, cabe a busca de dados em contexto empirico de
investigacao: o PRP, com vistas a melhor compreender tais desdobramentos com situagoes vivenciais
em que efetivamente ¢ desenvolvido esse programa. Assim, no processo de pesquisa emergem algumas
questdes, como: Nas expressoes dos participantes do PRP, o que se mostra acerca das vivéncias
triadicas e das posicoes de “aprendentes” e “ensinante”? Aparecem compreensoes relacionadas a
articulacio entre Atividade de Estudo e Atividade de Ensino ? Como mostram-se as estratégias
metodologicas, a reflexiao e o processo de construcao de identidades docentes em construcao?

Assim, em meio a esses questionamentos, o estudo retrata desdobramentos tedricos e
empiricos decorrentes do espago formativo oportunizado pelo PRP. Na sequéncia apresento o
percurso metodoldgico de producio e analise dos dados.

CONTEXTO DE PRODUCAO DOS RESULTADOS

A intengao deste estudo esta em compreender situagdOes contextuais que perpassam O
espaco formativo do PRP com aspectos tedricos da Teoria da Atividade (Leontiev, 2004) e da IFA
(Alarcao, 2010; Gillich, 2013). Para tanto, no referido estudo foram considerados professores em
formacio participantes do PRP fomentado pelo Edital n°® 1/2020/ CAPES, numa Universidade publica
federal localizada na regiao sul do Brasil . Tal contexto de formacio contempla aspectos da IFA em
suas estratégias metodologicas, nas quais os participantes sao instigados a exercitar a reflexdo acerca de
suas praticas e compartilhar conhecimentos. Ainda, participam dos encontros dos Ciclos Formativos
em Ensino de Ciéncias , em que ha uma organizacao sistematica planejada para cada um dos encontros
de formagio.

O Programa, a época desta pesquisa, estava organizado em subprojetos divididos por
nucleos, que realizavam atividades nas escolas conveniadas com os campi da citada Universidade. O
campus contava com dois nucleos, agregando o subprojeto constituido pelos cursos de Ciéncias
Biologicas, Fisica — Licenciatura e Quimica — Licenciatura. Cada nucleo inicialmente possuia vagas para
30 Residentes, sendo 24 bolsistas (Residentes) e 6 voluntarios, 3 Preceptores e 1 Orientador.

Atendendo as determinacbes do Cédigo de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(BRASIL, 20106), foi mantido o sigilo e anonimato dos participantes da pesquisa, sendo estes indicados
por nomes ficticios. Por exemplo, os Residentes sao indicados com nomes que iniciam pela letra R
(Roberta, Renato, Romulo...), as Preceptoras com nomes que iniciam com a letra P (Paola, Paulina,
Paula, Priscila, Poliana) e as Orientadoras como Olga e Odete. Todos os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a pesquisa foi apreciada pelo Comité de Etica e
Pesquisa (CEP) sob parecer numero 5.381.804. Para a pesquisa foram considerados os Residentes que
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permaneceram no Programa nos 18 meses (tempo maximo permitido pela Capes de participagao),
sendo 26 Residentes; desses, 19 concordaram em participar desta pesquisa. Das 6 Preceptoras, 5
participaram da pesquisa, sendo todas mulheres, duas entre 6 e 10 anos de atuacao na Educa¢iao Basica
(Paulina e Priscila) e 3 com mais de 20 anos de carreira (Poliana, Paula e Paola). Quanto ao tempo de
participagao no PRP, 2 Preceptoras participam desde o primeiro Edital do programa (Edital-2018 e
2020): Priscila e Paola, e as demais apenas do Edital 2020: Paulina, Poliana e Paula. Das Orientadoras as
2 participaram da pesquisa. Odete atua entre 6 ¢ 10 anos no Ensino Superior e participa ha 2 anos no
PRP. Olga atua entre 11 a 15 anos no Ensino Superior e participa ha 4 anos no PRP.

Com vistas a delimitar aspectos pertinentes ao estudo acerca das principais compreensoes
do PRP e das relagées formativas estabelecidas entre Residentes, Preceptores e Orientadores, foram
desenvolvidos questionarios. Para cada nivel foram relacionadas perguntas especificas conforme a
atuacao no Programa (Residentes, Preceptores e Orientadores). As perguntas foram organizadas em
blocos de interlocugdes, sendo: 1) Contexto de atuacido no Programa Residéncia Pedagégica (PRP), em
que as perguntas estavam relacionadas ao tempo e aos motivos da participagdo no programa; ii)
Estratégias metodolégicas no PRP, que se direcionam para a organizagao formativa do Programa,; iii)
Contribui¢oes Formativas do PRP, cujas questdes focalizam as contribuicbes das interagdes
oportunizadas e reflexdes sobre o desenvolvimento do curriculo escolar; e iv) Desafios, Avaliagao e
Modificagio, com a possibilidade de posicionamento ante as interlocu¢cbes propostas no
desenvolvimento das atividades realizadas na organizacao do Programa.

A andlise deste material foi realizada por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD)
(Moraes; Galiazzi, 2011). A ATD consiste em um ciclo de analise que contempla a unitarizagao, que
implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os até atingir as suas unidades constituintes;
a categoriza¢ao, que consiste em construir relagoes entre as unidades, combinando-as e classificando-as,
resultando em um sistema de categorias; e, por fim, a elabora¢ado do metatexto, que representa um
esfor¢o em explicitar uma nova compreensao que se apresenta como produto dos passos anteriores
(Idem).

Dessa forma, as expresses dos participantes nas respostas dos questionarios constituiram
o corpus de analise. No primeiro momento a inten¢do esteve em destacar passagens relacionadas a cada
um dos blocos de intetlocucao organizados nos questionarios. Tais blocos foram considerados como
categorias a priori. Segundo Moraes (2003, p. 195) “quando se conhecem de antemao os grandes temas
da analise, as categorias a priori, basta separar as unidades de acordo com esses temas ou categorias”.
Nesse sentido, as unidades de significado (US) foram sendo definidas em razio dos propositos da
pesquisa no olhar para cada um dos blocos de interlocugao considerados no questionario. Para a
discussao, as USs foram identificadas como 1.US1, 1.US2, 1.US3... quando se referiam ao primeiro bloco,
e 1.US1, ii.US2... do segundo, e assim sucessivamente.

Ademais, a analise seguiu com o estudo das particularidades emergentes em cada um dos
blocos de interlocucio, constituindo-se as categorias emergentes. Na sequéncia sio apresentados os
participantes da pesquisa e a discussao de cada uma das categorias a priori.

DESDOBRAMENTOS TEORICOS E EMPIRICOS

Num primeiro movimento ¢ pertinente focar nos sujeitos participantes da pesquisa
(Residentes, Preceptores e Orientadores). Para tanto, busco situar informagdes relacionadas aos sujeitos
da pesquisa em quadros, com vistas a melhor concentrar detalhes, como a idade, a titulacio académica
(no caso dos Residentes do curso de Graduagao), o tempo de atuagao (na Educacao Basica no caso das
Preceptoras, no Ensino Superior para as Orientadoras ¢ na Graduagiao para os Residentes) e, ainda, o
tempo de participagao no PRP. O Quadro 1 traz informagdes sobre os Residentes e mostra que dos 19
Residentes envolvidos neste estudo (13 do sexo feminino e 6 do masculino), 17 possuem mais de 20
anos de idade e dois estao entre 18 e 20 anos. Entre os cursos de Graduacao, 12 cursavam Ciéncias
Biologicas, 6 Fisica — Licenciatura — e 1 Quimica — Licenciatura.
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Idade Curso de Graduagido Semestre Tempo de Parfticipagio

Rl De 1% a2 20 anos Ciéncias Biologicas 2% Semestre 12 meses

B2 Mais de 20 anos Ciéncias Biologicas Nio mformou Participo desde outubro de 2020
(17 meses)

B3 De 18 2 20 anos Fisica — Licenciatura 6% Semestre 3 meses

B4 Maiz de 20 anos Quimica — Licenciatura &% Semestre 15 meses

RS MMais de 20 anos Cifneias Biologicas 3% Semestre 13 meses

R6 Mais de 20 anos Ciéncias Biologicas 3% Semestre 1 ano e 2 meses

BT Mais de 20 anos Ciéncias Biologicas 2% Semestre Un ano e 3 meses
(13 meses)

RE Mais de 20 anos Fizsica — Licenciatura 0% Semestre 15 meses

RO Mais de 20 anos Ciéncias Biologicas 27 Semestre 12 meses

R10 Mais de 20 anos Ciéncias Biologicas 27 Semestre 12 meses

R11 Mais de 20 anos Ciéncias Biologicas 27 Semestre 14 meses

R12 MMais de 20 anos Fisica - Licenciatura 9° Semestre 1 ano e 1 més

R13 Mais de 20 anos Ciéncias Biologicas 67 Semestre 3 meses

R14 Mais de 20 anos Fizsica — Licenciatura 0% Semestre Nio mformou

R1% MMais de 20 anos Ciéncias Biologicas 2% Semestre 1l anc e 1 més

Quadro 1 — Residentes participantes da pesquisa
Fonte: Autoria propria.

Em relacdo as 6 Preceptoras (todas do sexo feminino) que participavam do PRP, uma
optou em nao fazer parte da pesquisa. A idade das participantes varia entre 26 a 55 anos. Quanto a
titulagdo académica, Paulina e Paula possuem apenas Licenciatura, Poliana e Paola P6s-Graduagao lato
sensu e Priscila Mestrado em Educa¢iao nas Ciéncias, como pode ser acompanhado no Quadro 2.
Quanto ao tempo de atuagao na Educacao Basica, Paulina e Priscila atuam entre 6 e 10 anos, Poliana e
Paula entre 21 a 25 anos e Paola com mais de 30 anos de experiéncia. Referente ao tempo de
participagao no PRP, Priscila e Paola possuem vinculo ha mais de 3 anos, Priscila e Paula em torno de
14 meses e Poliana mais recentemente, em 2021.

Quadro 2 — Preceptoras participantes da pesquisa

Idade Titulacio Académica Tempo de atuagao TEﬂ?P.D - de
§ na Ed. Basica participacao no PRP
Paulina| 312 35anos | Graduacio em Fisica —Licenciaturj 6 a 10 anos 14 meses
Graduacio em Ciencias Biologicas
Prscila | 26 2 30 anos e Mestrade em Educacio nas| 6a10anos 3,3 anos
Ciencias
Poliana | 41 2 45 anog Graduacio em Ciencias Biologicas | 21 a 25 anos 3 meses
Paula | 4113 45 anos Graduacio em Ciéncias Biologicas | 21 a 25 anos B meses
Graduacio em Ciencias
Paola 513 35 anos B-jolog?cas, L-.cv;n catus Plfm ST Mais de 30 anos 3,5 anos
EBiclogia e Pos-Graduacac em
Interdisciplinaridade

Fonte: Autoria propria.
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Quanto as Orientadoras, o PRP conta com 2, sendo 1 para cada nucleo. As idades sao
aproximadas entre 41 e 45 anos. Olga possui Graduagao em Ciéncias Biologicas (2002) e Odete em
Fisica — Licenciatura (2009); ambas possuem a titulagio de Doutorado. No tempo de atua¢io no
Ensino Superior, Olga situa-se entre 11 e 15 anos e Odete de 6 a 10 anos. Ja no tempo de participagao
junto as atividades do PRP, participam ha 4 anos, posto que Olga participou sempre como Orientadora
e Odete 2 anos como colaboradora e no Edital n® 1/2020 participou como Orientadora. O Quadro 3
apresenta as principais informacdes das professoras Orientadoras participantes da pesquisa.

Quadro 3 — Orientadoras participantes da pesquisa

Tempo de atuacio Tempo de
Idade Titulacio Academica no Ensino participacdo no
Superior PRP

41 a 45| Graduacio em Ciencias 11a 15 anos 4 anos
Biologicas -
Licenciatura, DMestrado
Olga em Ensino Cientifico e
Tecnologico e
Dioutorado em
Educacionas Ciencias.
41 a 45| Graduacio em Fisica- G a 10 anos 4 anos
TLicenciatura, DMdestrado
Odete anos em Educacio =
Doutorado em
Educacio.

Ehilat

Fonte: Autoria propria.
i) Contexto de atuagao no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)

No primeiro bloco de questionamentos o interesse esteve em buscar as justificativas pelas
quais os Residentes, Preceptores e Orientadoras escolheram fazer parte do PRP. Dentro desse bloco de
interlocu¢oes foram definidas 29 USs, as quais expdem uma necessidade de participagdo no programa
por formagao, por conhecer a escola e por desenvolver a autonomia, que motivam a participagio, e,
ainda, a necessidade pelo recurso financeiro que também ¢ apresentado. Dessa forma, trés
subcategorias sao emergentes: espaco escolar, especificidades da docéncia e bolsa remunerada.

Os Residentes destacam a oportunidade de conhecimento do espago escolar: “a experiéncia
que eu conseguiria participando do Projeto e também as vivéncias que a escola poderia me
proporcionar e conviver no ambiente que futuramente sera meu também” (1.US1) (Renata, 2021).
Odete (2021) destaca a ideia de participagao no PRP como meio de colaborac¢ao na formacio, tanto da
formacao inicial de professores da Educacao Basica quanto dos proprios professores formadores, como
citado: “colaborar na formacao inicial dos licenciandos e formac¢iao continuada das Preceptoras, bem
como continuar minha formacao” (1.US29).

As Preceptoras citam situagoes, como momento de “Atualizacdo pedagdgica; novas
experiéncias; formagdo continuada e inserir a escola no contexto da Universidade” (1.US27) (Paola,
2021). Assim, de forma conjunta é possivel afirmar que tanto os Residentes, Preceptoras e Orientadoras
compreendem o PRP como um espago formativo que vem a contribuir para as atividades de docéncia,
seja inicial ou continuadamente imbricadas na aproximagao entre Universidade e Escolas.

Para Leontiev (2004), o desenvolvimento das FPS, ou seja, os aprendizados que o sujeito
constroi, decorrem da apropriagao de saberes. Esse processo ¢ orientado por objetivos e acontece nas
relagoes entre os sujeitos no meio social. Compreendo como de suma importancia esse espaco
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formativo que é o PRP, ao oportunizar didlogos compartilhados por professores em diferentes niveis
de interagao, alinhados a situag¢oes tedricas e praticas da docéncia em momentos de reflexdo.

Outra subcategoria emergente esta relacionada as especificidades da docéncia, quando,
além da aproximacao Universidade e Escolas, os participantes situam que a importancia da participa¢ao
esta na “formagao; adquirir uma maior autonomia em sala de aula, possuir contato com a universidade
e a escola basica” (1.US3) (Ronaldo, 2021). As Preceptoras situam como argumentos de participagao: “a
possibilidade de ter uma formacio continuada” (1.US23) (Paulina, 2021), com atencdo para a
“participacao na formacao, trocas de ideias e reflexdes” (1.US24) (Priscila, 2021).

Aqui ¢ importante a coloca¢ado do espago formativo organizado com base na IFA para
oportunizar lugar de reflexdo acerca das praticas pedagogicas vivenciadas no espago escolar. Af reside a
relevancia da IFA como modelo de formacao que abrange o desenvolvimento constitutivo da docéncia
e a compreensao “de que a investigacao da acao ¢ um mecanismo de formagao dos professores pautado
em processos reflexivos.” (Gillich, 2013, p. 219). Tal espago ¢é proficuo ao desenvolvimento das FPS e
a constituicio da personalidade do professor (Martins, 2013) orientando suas ag¢oes docentes. De
acordo com Martins (2013), o desenvolvimento das FPS esta condicionado as apropriagoes culturais e
histéricas oportunizadas aos individuos, e, nesse sentido, “nao existe acao educativa que nao seja
permeada pela personalidade do educador” (Martins, 2015, p. 5).

Da mesma forma, para Wyzykowski (2022, p. 24) “a personalidade humana desenvolve-se
em sua plenitude quando ha formagao das fun¢des mentais superiores que vao permitir o pensamento
conceitual”. Segundo a autora, o espago formativo favorece a formacio das fun¢des mentais e da
personalidade quando consegue fazer os alunos pensarem o mundo a partit de conhecimentos
cientificos.

Aliado a isso, ressalto o processo de constitui¢io da personalidade do professor em
compreender as a¢oes de sua pratica docente teoricamente. Nessa dire¢do, ha a importancia da
conducao do processo formativo, organizado nos encontros do PRP, como meio de proporcionar
compreensoes acerca da docéncia. Destaco a IFA como um modelo de investigagao, formagio e agao,
em que a trfade de professores em interagdo problematiza intencionalmente o interesse do grupo, em
etapas que possibilitam a constituicio dos conhecimentos dos professores a partir de seus interesses,
duvidas e questionamentos.

Ainda a participagdo com énfase nos estudos com bolsa remunerada: “as oportunidades
que ele nos proporciona com a realizagio do Estagio Supervisionado e acompanhado e a bolsa
remunerada” (1.US10) (Romena, 2021); e, ainda, sobre a remuneracao oferecida: “bolsa, oportunidade
de formacdao” (1.US25) (Poliana, 2021). Ademais, situam “a satisfacio em ensinar, dar apoio,
compartilhar experiéncias e aprendizagens com professores em formacao e a bolsa de estudos” (1.US26)
(Paula, 2021).

Quanto as consideragbes de participacdo destacadas pelas Orientadoras, Olga (2021)
ressalta contribuicoes na “formaciao dos académicos, acesso as bolsas, visto a situacdo socioecondmica
dos nossos licenciandos” (1.US28), no sentido de que mostra preocupagao em relagao as oportunidades
formativas que poderiam colaborar na formagiao de futuros professores, bem como ampliar as
possibilidades de estudo e condi¢des socioeconomicas. Acerca da situagao destacada da bolsa de
estudos oferecida pelo Programa, compreendo como sendo um incentivo a participagao de professores
em formacao inicial e continuada no contexto de estudos e discussoes.

A concessao de bolsas possibilita manter muitos dos bolsistas em atividade na Universidade
e diminui a evasao de estudantes da Graduacao (Nascimento, 2007), bem como estimula a participagao
de professores ja atuantes para colaborarem na formagdo e que, assim, acabam por investir em sua
constituicio docente, transparecendo reflexos em suas praticas pedagdgicas. E nesse processo que
percebo que muitos professores em formagao inicial, ao se envolverem em Atividades de Ensino,
acabam por interessar-se pela docéncia e pela busca de aperfeicoamento e constituicio no espaco
formativo vivenciado.

ii) Estratégias metodolégicas no PRP
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Na inten¢ao de compreender aspectos que se desencadeiam no espaco de formagao do
PRP, foi de meu interesse entender a forma como as Preceptoras discutem sobre os objetivos, praticas
e teorias do Programa com os Residentes que estio sob suas responsabilidades nas Escolas, e, ainda,
sobre a organizacao das estratégias metodologicas investidas pelas Orientadoras no trabalho com
Residentes e Preceptoras.

Foram consideradas 44 USs, as quais desdobram interlocu¢ées em torno de duas
subcategorias: didlogo entre os diferentes niveis de interagdo (formagdo inicial e continuada da
Educacao Basica e Superior) nos dois cenarios de formagao (Escola e Universidade) e as estratégias
metodologicas que enfatizam a reflexao sobre as atividades desenvolvidas.

Sobre a importancia de se considerar espagos de didlogo entre os diferentes niveis de
interacao, as Preceptoras destacam a oportunidade de “ouvir o que eles [Residentes| sabem e identificar
em suas falas o que necessita ser retomado ou complementado” (i.US22) (Paulina, 2021). Para as
Preceptoras, entre os recursos formativos desenvolvidos no PRP ¢ destaque a oportunidade de
discussio no grupo acerca do fazer pedagdgico que acontece nos espagos escolares, e, assim,
manifestam “a socializacdo de praticas pedagogicas” (i.US32) (Paulina, 2021) e “a troca de
conhecimentos através de palestras, eventos, roda de conversa” (i.US35) (Paula, 2021).

Outro aspecto importante ¢ a presenca dos formadores (Orientadores) no espago
formativo, quando expressam: “a possibilidade de didlogo com os formadores” (1.US34) (Paola, 2021).
Duarte (2011, p. 116), ao trabalhar com os estudos de Vigotski, salienta a importancia das praticas de
formacao que tomam como referéncia as dimensoes coletivas e interativas de compartilhamento e de
construcao de significados, as quais contribuem para a emancipagao profissional ao analisar e
transformar continuamente a sua atividade de ensino num exercicio de autorreflexdo critica. Assim, ha
troca de saberes entre os participantes do processo formativo, numa relacio em que todos aprendem e
todos ensinam, cada um com suas experiéncias e agoes.

E notavel a concepcio de um trabalho coletivo que se constréi sobre o didlogo do grupo
quando as Orientadoras assim expressam: “sao realizadas reuniGes semanais entre os nucleos
(Professores Orientadores, Preceptores, Residentes) para discutir e desenvolver atividades formativas,
bem como planejamentos das aulas para docéncia assistida, as quais contam com a orienta¢ao das
Professoras Orientadoras e Preceptoras” (ii.US37) (Olga, 2021). Para os Residentes, tal contexto
formativo, em meio as estratégias metodologicas oportunizadas pelas Preceptoras e Orientadoras, ¢é
potencializado pelo “dialogo; a troca de saberes entre o professor e o Residente é importante” (it. US2)
(Rosalva, 2021). Pelo olhar dos Residentes o destaque esta na consideragao dos espacos que incitam o
didlogo com as Preceptoras sobre os fenomenos que perpassam o espago escolar, como citado acerca

das metodologias:
acredito que tem muitas, mas considero aquelas formagbes onde aprendemos com as
professoras da Escola Basica, as mais importantes, pelo fato delas ja conhecerem a realidade da
Escola Basica e estatem todos os dias a frente desta realidade. Tivemos algumas formagGes
onde podemos aprender sobre aplicativos para serem usados em sala de aula, plataformas que
facilitam a vida do professor e do aluno(ii. US5) (Ronaldo, 2021).

Assim, ¢ possivel considerar que, mesmo em espa¢o de formagdo com introdugio e
discussao de metodologias de ensino, plataformas digitais e outros recursos, o olhar das Preceptoras
que convivem com o espaco diario de sala de aula é sempre muito bem recebido pelos Residentes.
Também, sobre as metodologias, para os Residentes esta a ideia da aproximagao entre a Universidade e
as Escolas de Educacao Basica, ou seja, “A articulagio Escola-Universidade, proporcionando mais
conhecimentos do ambiente em que iremos atuar posteriormente. Nos familiarizarmos. Agregar
conhecimento e experiéncias” (1.US8) (Renato, 2021).

Permitir o didlogo entre os dois cenarios formativos da docéncia (Escola e Universidade)
implica considerar a trfade de interagao enfatizada por Zanon (2003), a qual contribui para o
desenvolvimento profissional na medida em que promove discussdes acerca da docéncia com saberes
da pratica profissional, num movimento de dialogo formativo entre a formacao inicial de licenciandos e
a formacao continuada de professores de escola e de professores formadores da area de CNT, todos



SciELO Preprints - Este documento € um preprint e sua situacéo atual esta disponivel em: https://doi.org/10.1590/SciELOPreprints.8317

com distintas fungdes no processo, e que, ao interagirem, favorecem o desenvolvimento profissional e
curricular.

Outra categoria emergente das compreensoes acerca das estratégias metodologicas é a
oportunidade de reflexdo. Entre as colocagoes destacadas pelas Preceptoras, situa-se o olhar para o
investimento em espagos de reflexdao: “procuro sempre mostrar para meus Residentes uma maneira
atrativa para que desenvolvam suas aulas, usando técnicas variadas de ensino, nao ficando somente nas
aulas tradicionais” (1.US20) (Paula, 2021). Ainda sobre a discussao de temas e projetos: “que a escola
necessita e que sao importantes também a formacao dos Residentes” (ii.US21) (Paola, 2021).

Entre as estratégias formativas que oportunizam a reflexdo sobre os trabalhos produzidos,
Olga (2021) destaca a “producdo de relatos de experiéncia em eventos como Investigagao na Escola,
escritas em Diarios de formacao” (ii.US43), e Odete (2021) ressalta a “producao e apresentagao de
relatos de experiéncias em eventos relativos a formagao de professores, reflexao no diario de formagao”
(i.US44). E importante considerar a relevincia das atividades que envolvem o compartilhamento de
saberes, a reflexdo e a escrita de relatos de experiéncia.

Para Alarcao (2010), os processos formativos, com base na experiéncia, se potencializam a
medida que possibilitam um triplo dialogo ao sujeito que a experimenta: “um dialogo consigo proprio,
um didlogo com os outros, incluindo os que antes de nds construiram conhecimentos que sao
referéncia, e o didlogo com a propria situagao, situagao que nos fala” (Alarcao, 2010, p. 49). No caso, a
escrita dos relatos de experiéncia, destacada pelas Orientadoras, constitui-se, segundo Radetzke, Giillich
e Emmel (2020), como a forma (género textual) mais auténtica de pesquisar a propria pratica, ao
possibilitar o dialogo compartilhado por Alarcio (2010) num movimento de (re)significacio e
constituicao de saberes e fazeres docentes.

Nesse processo, percebo como as Atividades de Ensino e de Estudo nio estdo afastadas,
mas se complementam no exercicio de investigar a agao docente. Vislumbro, assim, o desenvolvimento
da investigacao docente, que pode ser considerada uma agao da Atividade de Estudo e de Ensino, ou,
dependendo do motivo, se assumir como Atividade de Pesquisa. Nesse contexto, ¢ muito importante
considerar o motivo que orienta o sujeito a esse processo, por exemplo, se realiza a investigacio pelo
diario de formacio apenas porque é cobrado pelo Orientador, esta desenvolvendo uma agio alienada.
Quando, no entanto, compreende os propositos formativos da investigacao da propria pratica, esse
movimento pode ser considerado uma atividade: Atividade de Pesquisa.

Como destacado por Giillich (2013), a investiga¢ao da pratica pedagdgica é retrospectiva e
prospectiva, num movimento de didlogo sobre, para e na agao. Esse processo de investigacido, em
dialogo com outros sujeitos da formacao, permite a tomada de conhecimento acerca da cultura docente
por sujeitos que ja tém experiéncia acerca da mesma, oportunizando caminhos de discussio e
entendimentos proficuos na constituicao docente.

Para Leontiev (2004, 2021), o processo de apropriagdo de conhecimentos se da pela
interacdo com outros sujeitos pelo didlogo e tomada de conhecimento da experiéncia acumulada pela
humanidade ao longo de sua historia social. Dessa forma, o contexto de interacio com outros niveis de
formacdo contribui para o desenvolvimento docente, ¢ o espago formativo do PRP pode ser
considerado proficuo ao sistematizar tais conhecimentos, quando, na visao de Martins (2015), o espaco
escolar ¢ considerado o mais adequado em oportunizar a apropriacio da cultura e operar
transformacdes no pensamento.

iii) Contribui¢ées Formativas do PRP

Quanto as expressoes relacionadas as contribuicoes do PRP, foram destacadas 69 USs. Tais
colocagoes retomam a importancia do espago formativo oportunizando o dialogo entre diferentes
niveis de interacdo e a reflexdo acerca da pratica pedagdgica. Ainda situa-se o olhar para o estudo acerca
do curriculo escolar. Assim, duas subcategorias sobressaem-se: assumir a formac¢ao docente como um
processo continuo e o curriculo escolar.

Em relacao a pratica de assumir a formacao docente, os Residentes destacam a relevancia
da participacio no PRP como um espaco formativo de preparagdo para a docéncia, quando “a
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importancia esta associada a varios fatores, tais como nos preparar para o contato direto com a
educacgio basica antes de formados. Possuimos um vinculo com o professor formador, professor em
formacao, professor da Educacdo Basica” (1ii.US2) (Rita, 2021). Nessa direcao, ¢ perceptivel o valor que
os Residentes dao para as interacOes entre os diferentes niveis de interacao, e, igualmente, a necessidade
da relacao entre Universidades e Escolas, quando destacam que “a Universidade é muito importante
para dar um norte aos planejamentos desenvolvidos ao longo do Programa. A escola tem que abrir o
espago para essa formagao com possibilidades de abertura as novas propostas” (iii. US20) (Rita, 2021).

De maneira sistematizada, Regina (2021) destaca que a Universidade “Direciona e organiza
o trabalho no geral, oportunizando a aprendizagem” (iii.US28), e as Escolas “O acolhimento dos
Residentes em sua comunidade, oportunizando experiéncias” (iii.US29). Nesse sentido, é visivel a
atenc¢ao que os Residentes demonstram sobre a necessidade de um trabalho conjunto entre a instituigao
formadora e o futuro campo de trabalho: as escolas.

O processo de construgao de aptiddes docentes na formacao inicial ndo ¢ um processo
tranquilo, quando os Residentes compartilham a passagem da condi¢ao de “aprendentes” para a de
“ensinantes” e destacam que a Universidade é muito importante para os planejamentos de aulas, mas
que, muitas vezes, a teoria nao condiz com a pratica de sala de aula. Diante desse aspecto, Maldaner
(2006) destaca a importancia de os processos de formagao continuada estarem alinhados na
aproximagao entre as pesquisas tedricas e aspectos formativos da Universidade e o contexto da
educagao basica nas vivéncias dos sujeitos. Nesse sentido,

os processos de formacdo continuada ja testados e que podem dar respostas positivas tém
algumas caracteristicas relevantes: os grupos de professores que decidem “tomar nas préprias
maos” o tipo de aula ¢ o conteido que irdo ensinar, tendo a orienta¢do maior — pardmetros
curriculares, por exemplo — como referéncia e ndo como fim; a prevaléncia dos coletivos
organizados sobre individuos isolados como forma de acdo; a interagdo com professores
universitarios, envolvidos e comprometidos com a formagio de novos professores; o
compromisso das escolas com a formacdo continuada de seus professores e com a formagio
de novos professores compartilhando seus espagos e conquistas (Maldaner, 20006, p. 25).

Assim, a investigacdo da pratica pedagdgica a partir da reflexao tedrica em ambientes
interativos, tem sido a proposta de formagio, nesse caso o desenvolvimento da Atividade de Pesquisa.
Nesse segmento, Martins (2015, p. 16) lembra que “a pretensio de formagdo de um ‘novo professor’
demanda compreendé-lo como pessoa, nas suas relagoes com o mundo e consigo proprio”. Assim, é
necessario trazer a ideia de que a docéncia como profissao ¢é escolhida por um individuo que constréi e
manifesta pensamentos e emogoes caracterizados pelas suas vivéncias e que precisam ser discutidas e
(re) significadas em espago de formacao.

O PRP pode ser considerado um espaco formativo intermediario ao oportunizar discussoes
e a interagdo entre sujeitos aprendentes na relacdo teoria e pratica. A constituicao da personalidade do
professor sintetiza a formacao das FPS, quando essas fungdes assumem objetividade na maneira de ser
do individuo (Martins, 2015). Sendo assim, o desenvolvimento humano é muito particular em cada
sujeito, pois esta imbricado numa trama de interacbes com outras pessoas, o que lhe oportuniza a
apropriagao da cultura e a transformacio das aptiddes mentais, resultando na constituicdo da
personalidade (Leontiev, 2021).

As Preceptoras também foram questionadas quanto as mudangas produzidas em relagdo as
atividades de ensino que desenvolvem junto aos seus alunos apds a sua inclusao no PRP. Entre as
contribui¢cbes destacam-se mudancgas na “metodologia, as dinamicas de fazer o aluno questionar e
pesquisar mais, além de expor suas ideias e tomar atitudes” (iii.US52) (Paola, 2021); também, “olhar de
uma forma mais critica e individual para cada aluno” (iii.US49) (Paulina, 2021). Essas sio compreensoes
que foram sendo construidas em meio aos movimentos formativos oportunizados pelo PRP no dialogo
reflexivo e de troca de experiéncias, além de os Programas de Iniciagao a Docéncia da referida
institui¢ao estarem alicer¢ados também no referencial do Educar pela Pesquisa (Demo, 2015).

Ao focalizar as contribuicdes do PRP para a formacio docente/continuada, as Preceptoras
destacam a escrita, a leitura e a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas a0 mesmo tempo em que
acontece a supervisao dos trabalhos desenvolvidos pelos Residentes. Entre as contribui¢coes estd a de
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“refletir sobre nossas praticas, assumir minha identidade como educadora, colaborar com a formacao
inicial dos futuros docentes” (iii.US44) (Paulina, 2021), e, ainda, a oportunidade de

maior discussao dos temas educacionais, troca de experiéncias, conheci muitos palestrantes
importantissimos e exercitei mais a leitura e escrita. Hoje, fago mais reflexGes sobre a minha
pratica, pois vejo ela com mais critica e cuidado na escolha dos temas abordados, buscando
sempre uma visio contemporinea e voltada para os eventos e acontecimentos de agora
(iii. US48) (Paola, 2021).

Das colocagdes, sobressai-se a oportunidade de reflexdo e melhorias nas praticas
pedagdgicas como decorrentes da participagao no PRP. Para Carr e Kemmis (1998), a perspectiva da
investigacdo da acdo deve ser mediada teoricamente, ou seja, a teoria deve ser usada para estudar e
compreender as acdes praticas da docéncia, assim o fazer docente ¢ também tedrico, e, sobretudo,
pratico (Giillich, 2013). E para esses movimentos reflexivos que os participantes do PRP precisam ser
orientados, no sentido de se colocarem em Atividade de Pesquisa.

Para as Orientadoras, os principais aspectos de contribui¢do, que se sobressaem do
processo formativo oportunizado pelo PRP, esta na acao de orientar a formacao durante a Pandemia da
Covid-19, ou seja,

tivemos varios desafios, entre eles lidar com a sadde mental nossa, de nossos Residentes,
Preceptores, entdo, para mim a empatia, a resiliéncia, paciéncia foram as maiores contribui¢oes
do RP durante o ensino remoto, temos que olhar para o lado humano no processo formativo

(iii.USG66) (Olga, 2021).

Assim, o PRP ¢ o espago de discussoes e reflexdes sobre as atividades vivenciadas no
contexto da docéncia e seus desafios. Para Odete (2021), o PRP ¢ a oportunidade de didlogo sobre
novas estratégias metodologicas, inclusive considerando questoes relativas ao que acontece, de fato, nos
espacos escolares. Ela enfatiza, também, a importancia do didlogo com a formacao inicial e professores
da Educagao Basica, e o PRP oportuniza essa relagao.

Outro questionamento importante ainda no bloco das iii Contribui¢des Formativas no PRP
¢ acerca das reflexoes sobre questdes que permeiam o Curriculo Escolar, no sentido de compreender se
os encontros no PRP oportunizam esse espaco de dialogo e reflexdo. Nas expressoes dos Residentes, o
Cutrticulo Escolar tem sido discutido nos encontros formativos, e “os encontros siao direcionados a
reflexdes, nos questionando sobre a escola, seu curriculo, sua vivéncia, os alunos” (iii.US35) (Roberta,
2021); ademais, declaram que “através da Residéncia podemos refletir com mais clareza sobre temas
que abrangem o ensino de Ciéncias” (iii. US35) (Rosilda, 2021).

Nesse contexto, Radetzke e Frison (2023, p. 9), em analise junto as concepg¢oes curriculares
em pesquisas relacionadas ao contexto do PRP, situam que “o PRP ¢ trazido como importante na
promog¢ao do desenvolvimento da reflexdo frente as vivéncias da docéncia, na maioria das vezes
atravessadas pelas dimensoes curriculares que direcionam o fazer docente”. Assim, nas concepgdes dos
Residentes indicia-se o desenvolvimento de um curriculo narrativo (Goodson, 1995) dentro das
oportunidades formativas do PRP, o qual considera o contexto social e os conhecimentos das diversas
areas para compreender as historias de vida que os alunos trazem em suas narrativas.

No olhar das Preceptoras acentua-se a reflexdo para o desenvolvimento do Curriculo nas
Escolas, quando sublinham a percep¢ao dos Residentes para o desenvolvimento das propostas
curriculares, ou seja, “os Residentes receberam orientagao de seguir as matrizes de referéncia do
Estado. Perceberam que o planejamento precisa ser reorganizado na pratica” (iii.US40) (Priscila, 2021);
e ainda,

O curriculo escolar segue as diretrizes da BNCC e nesse contexto estamos sempre planejando
as aulas da melhor forma para que os objetivos da aprendizagem sejam atendidos; As
perguntas que sempre norteiam o planejamento das nossas aulas sao: Como ensinar esse
conteddo de forma que os alunos entendam e interajam? Como avaliar a aprendizagem desse
conteddor (iii.US42) (Paula, 2021).
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Com essas colocacOes ¢ possivel destacar que nas interacOes entre os Residentes e
Preceptores é enfatizado o olhar para o Curriculo Escolar como se estivesse em construgao com a
interacio de questionamentos e reflexdes sobre as diretrizes curriculares e os meios de
desenvolvimento, segundo o contexto da Escola. No processo formativo, oportunizado pelo PRP, a
oportunidade de dialogo sobre as agoes pedagogicas e as vivencias do contexto escolar é realizada como
perspectiva de compreensao e melhoria das praticas. Conforme McKernan (2009), o curriculo pode ser
entendido como uma proposta que estabelece um plano educacional, da mesma forma que a
perspectiva de uma hipétese convida para a resposta de uma pesquisa. Nesse sentido, nao ha processo
curricular sem o desenvolvimento do professor, que, ao pesquisar suas acOes e transformar suas
concepgoes, podera intervir no desenvolvimento curricular em sala de aula.

Tais apontamentos sao, também, destaque nas compreensoes das Orientadoras, que situam
as Preceptoras como coformadoras da constituicio dos Residentes contribuindo nas discussdes e
interpretacOes a partir da realidade social de cada contexto, como destacado:

Primeiramente tivemos dificuldades com a BNCC tanto do Ensino Fundamental como Ensino
Médio; a matriz mudou significativamente. Nesse sentido, ter as preceptoras como
colaboradoras foi muito importante, pois elas contribuiram com discussoes, apresentando
materiais e nos auxiliando com os Residentes nas produgdes dos planejamentos para as aulas
de doceéncia (iii.US64) (Olga, 2021).

Diante dos entendimentos trazidos pelos participantes do PRP acerca do Curriculo
Escolar, ¢ possivel inferir que o espaco formativo oportuniza reflexodes sobre as atividades docentes e
orientaces pedagodgicas que recebem, e, portanto, na coletividade sio produzidas compreensoes que
emanam em investimentos no desenvolvimento do curriculo nas escolas e contextos formativos.

iv) Desafios, Avaliacdao e Modificacao

Em relagao as respostas dos participantes da pesquisa relacionadas com os desafios,
avaliacdo e modificagdes no Programa, foram consideradas 63 USs. As colocacées dos Residentes
estavam direcionadas para mais momentos de troca de experiéncias; das Preceptoras quanto a
responsabilidades de se colocarem na posi¢ao de coformadoras na formagao dos Residentes; e ainda o
olhar critico das Orientadoras quanto as questdes técnicas que orientam o PRP. Assim, trocas de
experiéncia, coformadoras e condi¢oes técnicas do Programa emergem do contexto de analise como
subcategorias.

Quanto aos ensejos de formacgao, os Residentes demonstram interesse nas trocas de
experiéncia e situam a necessidade de “mais momentos com as professoras da escola basica, com rodas
de conversas; acredito que com elas nés temos muito a aprender por serem elas que estdo no dia a dia
da escola basica” (iv.US45) (Ronaldo, 2021). Ainda, atengdo para o que o contexto da Escola Basica
pode oferecer a formagao inicial: “penso sempre no sentido de nos ambientalizar a escola. Conhecer
como funciona, nos proporcionar experiéncias formativas” (iv.US8) (Renato, 2021). Outra questio
pertinente é sobre “oportunidades de escrita e planejamento de atividades” (iv.US3) (Rita, 2021).

E destaque a compreensao que os Residentes possuem das contribui¢oes do PRP em sua
formacao académica, no sentido de uma experiéncia para além das disciplinas da Graduagao, em que
apontam para oportunidades em participagao de eventos da area do ensino, como “1 — Palestras com
pessoas de todos os lugares e niveis educacionais; 2 — Abordagem de temas diversos que nido siao
contemplados pelas disciplinas cursadas; 3 — realizacio de trabalhos e participagio em diversos
eventos” (1v.US19) (Rosilda, 2021). Nesse ponto, acentua-se a oportunidade de reflexdo quanto as
questdes educacionais, com a participagado em eventos e¢ a analise de questdes pedagbgicas que
perpassam o contexto escolar da regéncia por meio da escrita de trabalhos e compartilhamento de
experiéncias com outras institui¢des formadoras.

Vale destacar a importancia da interlocu¢ao, com aspectos que caracterizam o espago do
futuro campo de trabalho dos Residentes (Educa¢ao Basica), no didlogo com as Preceptoras que fazem
parte desse contexto. E de entendimento que o desenvolvimento humano, segundo a Teoria da
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Atividade, ¢ constituido pela apropriagao da cultura (Leontiev, 2004, 2021). O espago
escolar/formativo é destacado como privilegiado, oportunizando essa apropriagio ao operar
transformagoes no pensamento (Martins, 2013). Dessa forma, o meio social ¢ determinante na
formacao da personalidade humana, a qual constitui o desenvolvimento global do sujeito no dominio
consciente de sua conduta. Nesse aspecto, desdobra-se a importancia do didlogo compartilhado dos
Residentes com os professores da Educa¢do Basica, ao terem a oportunidade de didlogo acerca de
vivéncias e inquietagdes que perpassam vivéncias e, por ora, podem sinalizar momentos de (re)
significacio também no didlogo com as Orientadoras, num movimento de ampliar entendimentos
sobre a docéncia e seus processos.

Assim, o didlogo entre os sujeitos que compdem a trfade de interagdo (professores
formadores, educagdo basica e inicial) (Zanon, 2003) traz a possibilidade de mudang¢as em contexto de
atuagao, considerando o processo de desenvolvimento docente e a constitui¢ao da personalidade
humana manifestada nas agoes conscientes do meio em que vive. Daf a importancia da aproximagao
entre as Escolas e as Instituigdes Formativas ao compartilharmos saberes.

As Preceptoras foram instigadas sobre aspectos que atribuem a sua responsabilidade

de professoras e coformadoras de futuros professores, nesse caso de Residentes, e
destacam: “Participar como preceptora de um grupo de licenciandos é um grande desafio, considerando
que todos temos responsabilidade de colaborar para a formacio de professores, contribuindo e
refletindo em conjunto” (iv.US41) (Priscila,2021). Entre as atribuigoes, ressaltam, ainda, o desafio de
supervisoras no desenvolvimento da regéncia em classe pelos Residentes, como pode ser
acompanhado:

Meu papel como preceptora estd em orientar nos conteidos a serem ensinados, é a melhor
maneira para que isso acontega, levando em consideragao as metodologias a serem utilizadas;
deve intervir nos erros conceituais e no melhor aproveitamento dos bolsistas no trabalho em
que estdo desenvolvendo (iv.US43) (Paula, 2021).

Ainda, salientam a importancia do acompanhamento desde o planejamento das aulas,
desenvolvimento e avaliacio das mesmas.

Estar ciente dos Planos de aula e Projetos a serem desenvolvidos na escola pelos Residentes,
conhecendo, participando e cobrando planejamento, dedica¢io e engajamento no processo de
ensino-aprendizagem do aluno e nas questoes escolares. Auxiliar e intermediar junto a turma e
colaborar para o desenvolvimento do Residente (iv.US44) (Paola, 2021).

Em termos da aproximacao entre Universidade e Escolas, as Preceptoras destacam como
sendo muito promissora em termos de formacao inicial e continuada. Conforme Paula (2021): “uma
6tima relacdo com a universidade; acolhemos e orientamos os seus alunos. Recebemos formacio
continuada por parte da universidade, o que ¢ excelente. Isso tudo permite que todos os envolvidos
melhorem suas praticas pedagogicas” (iv.US47). E destacado por Paulina, Priscila e Poliana, no entanto,
a necessidade da constante vigilancia epistemoldgica no desenvolvimento das atividades desenvolvidas
pelos Residentes. Para Paula (2021), “a questao da apropriagao dos conceitos por parte dos Residentes,
pois a maioria deles chega na escola com muitas davidas ainda” (iv.US49).

Na oportunidade de salientar aspectos de trabalho no contexto do PRP, uma das
Preceptoras destaca:

Como a maioria dos Residentes esta em sua formacio inicial, nem sempre tiveram as didaticas
e isso dificulta a postura em sala de aula. Entdo, antes de entrarem em sala deveriam ter
orientacoes basicas de postura em sala... Outros ainda nio tiveram o conteddo que estardo
ministrando em aula (iv.US48) (Poliana, 2021).

Nesse sentido, se observa os desafios de os Preceptores da Educacio Basica se
comprometerem como (co)formadoras e a necessidade de estudo para a realizacio da pratica da
docéncia, por exemplo, de como determinado conteudo é aprendido e estratégias metodologicas a
serem trabalhadas. Do mesmo modo, a atengao que os professores Orientadores atribuem para esse
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processo de construgao do conhecimento pedagoégico do contetdo. Corréa e Marques (2020, p. 199),
ao trabalharem com pesquisa acerca das contribuicdes dos professores Preceptores para a formagao dos
Residentes, destacam alguns aspectos como “mediador/facilitador do processo de articulacio entre
teoria e pratica, incentivador de praticas de pesquisa para procedimento de analise e discussdes nos
momentos de planejamento de atividades, gerenciador de reflexao sobre dificuldades de aprendizagem
dos alunos e outras reflexdes inerentes a metodologias pedagogicas”.

Também ¢é importante o olhar formativo das Preceptoras para a passagem dos Residentes
da condigao de aluno para a de professor, “muitos Residentes entram em sala sem ter a base do
conteudo que irdo abordar e apresentam postura de alunos e nao de professores” (iv.US53) (Poliana,
2021). Desse modo, o aprender é marcado por avangos e retrocessos e, assim, na formagao de
professores, esse processo precisa ser explorado. Machado e Jesus (2021), com base nos entendimentos
de Ludke (20006), ressaltam que nas atividades que sao desenvolvidas na relagao entre Universidades e
Escolas ocorre uma troca entre saberes. Ou seja, o saber produzido na Universidade vai para as escolas
na atuacdo dos licenciandos na regéncia de classe e estagios, entrecruza-se com os professores da
Educagiao Basica (Preceptores) e alunos e volta para a universidade, objetivando ser refletido pelos
sujeitos. Nesse processo, o PRP tem um grande diferencial ao oportunizar aos Residentes a regéncia em
classe, o didlogo e a aproximagao das Preceptoras acompanhando esse processo, e, ainda, os encontros
juntamente com os Orientadores em trabalho de reflexao.

As Orientadoras, no movimento de avaliacio das atividades propostas, compreendem as
estratégias formativas de rodas de conversa e de dialogos coletivos com reflexdo sobre praticas
pedagdgicas como importantes no processo formativo em discussao. Entre os desafios, situam-se as
condi¢bes técnicas que orientam as acOes do Programa, e estima-se que o PRP seja compreendido
como um espa¢o de formagdo e nio somente como cumprimento do estagio supervisionado. Nessa
direcao, Santos (2022, p. 27), em seu trabalho de conclusao de curso, ao analisar as contribuicdes do
PRP, sinaliza também tais desafios, e contempla a perspectiva de que uma formagao pautada em
modelos nio consegue atender realidades distintas: “E primordial elencar um processo formativo que
atenda as demandas histérico-sociais, mas que nao desconsidere as singularidades dos sujeitos. Urge
uma formagao enquanto processo continuo e contextualizado”.

Do mesmo modo, ¢ destacado o numero minimo de bolsistas por nucleo, dificultando,
muitas vezes, a formag¢ao de mais nucleos, além de que, quando é muito alto o nimero de Residentes
por nucleo, ¢ dificultado o processo de orientagao. Entre os desafios as Orientadoras situam:

Carga horaria de docéncia exigida pelo programa para académicos que ficam trés médulos, os
editais nio relacionam tanto o RP ao estigio, mas té-lo como um programa de formacio; o
numero minimo de bolsistas para se ter um nucleo, o que dificulta a formagdo como a
composi¢ao de um nucleo(iv.US56) (Olga, 2021).

Carga horaria excessiva para a docéncia assistida; nimero de vagas de bolsistas a cada nucleo
ser muito alto, dificultando assisténcia individual a cada Residente (iv.US57) (Odete, 2021).

O movimento de reflexao sobre as atividades de organizagao do Programa é oportunizado,
segundo as Orientadoras, por meio de questionario solicitado pela Capes bem como pelos didlogos que
acontecem nas reunioes.

Na sequéncia esta disposto o dialogo com os resultados da pesquisa realizada com os dados
de andlise no sentido de uma compreensio do todo investigado. Segundo Moraes e Galiazzi (2011 p.
191), “o metatexto resultante desse processo representa um esfor¢o em explicitar a compreensio que se
apresenta como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos passos
anteriores”. Seguem as relagdes alcancadas no didlogo com as categorias finais: Comunicacio e
Objetivagao, Curriculo Escolar e Atividade de Estudo e Ensino.
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TEORIA DA ATIVIDADE, CURRICULO E INVESTIGACAO-FORMAGCAO-ACAO EM
CIENCIAS

Ao Iniciar as interlocu¢des que se sobressaem do processo de analise realizado com
Residentes, Preceptores e Orientadores no PRP, é necessario que se situe o que, de fato, implica
compreender teoricamente tais dimensoes formativas pelo olhar da Teoria da Atividade (Leontiev,
2004). Nesse sentido, ao tratar do processo de formacao de professores, destaco como fundamental o
entendimento do desenvolvimento das FPS que orientardio o trabalho dos futuros professores, e
ademais, como esse processo pode ser enriquecido num movimento de apropriacio de saberes em
contexto formativo. A Teoria da Atividade (Leontiev, 2004) propde que o homem se desenvolve nas
relagdes sociais que estabelece com o meio (natureza e com os outros) no sentido de satisfazer suas
necessidades. O processo de desenvolvimento das fungoes psiquicas decorre da apropriagao de saberes
de uma atividade externa para uma atividade interna, incluindo a possibilidade de o sujeito
compreender e interferir em seu contexto.

Segundo a Teoria da Atividade (Leontiev, 2004), a aprendizagem ¢ uma atividade humana
instigada por um objetivo. Nesse processo destacam-se alguns aspectos relevantes, entre os quais que a
aprendizagem acontece em um contexto social, ¢ mediada pelas relagdes entre sujeitos e ocorre na
relagdo entre sujeito ¢ o objeto de aprendizagem. Assim, o processo de constituicao docente
desenvolvido no PRP perpassa situagoes formativas no entrelacamento entre diferentes niveis de
conhecimento e de interagao entre a posi¢ao de “aprendentes” e de “ensinantes” em Atividade de
Estudo, de Ensino e de Pesquisa. No conjunto dos dados produzidos pela pesquisa, dados a estas
compreensoes sao recorrentes e potencializam entendimentos ao relacionar o PRP com os conceitos da
Teoria da Atividade. Tais expressoes representam as nuances formativas emergentes do contexto do
PRP, sobre as quais se manifestam as categorias finais.

A categoria final Comunica¢ao e Objetivagio ¢ emergente das categorias intermediarias:
niveis de interacao; espago escolar, trocas de experiéncia; bolsa remunerada, e condi¢Oes técnicas. Em
meio aos blocos de questionamentos, tanto no sentido do contexto de atuagio no programa e das
estratégias metodolégicas nas contribuicbes quanto da avaliagio, é reforcada entre todos os
participantes da pesquisa a importancia das relagdes entre os diferentes niveis de formaciao que se
sobressalu como uma perspectiva promissora ao contexto formativo do PRP. Para Leontiev (2004,
2021), o desenvolvimento do psiquismo ¢ marcado pelo processo de formagao de aptidoes
intensificado nas relacdes sociais estabelecidas. Nessa condicio, as intetlocucdes entre o Residente ora
ocupar a posi¢ao de “aprendente” e ora a de “ensinante”, é marcada pelo processo de apropriagao
sobre o exercicio de ensinar conceitos historicamente construidos. Nesse ponto, destaca-se a
importancia das relagoes com professores da Educa¢ao Bésica e Superior, bem como a oportunidade de
vivéncias neste espago formativo com o desenvolvimento das FPS que habilitam a futura profissao.

No tramite dessas interlocugoes, Leontiev (2004, p. 291) destaca que “o movimento da
historia s6 €, portanto, possivel com a transmissao, as novas geracoes, das aquisicdes da cultura
humana”. A comunica¢do entre as posicdes assumidas no PRP (Residentes, Preceptores e
Orientadores) possibilita o didlogo entre diferentes perspectivas e compreensoes, como destacado pelos
participantes da pesquisa. Sublinho o olhar dos Residentes para as compreensoes que as Preceptoras
trazem, como ja destacado anteriormente: “acredito que tem muitas [formagdes], mas considero aquelas
formacoes onde aprendemos com as professoras da escola basica as mais importantes, pelo fato delas ja
conhecerem a realidade da escola basica e estarem todos os dias a frente desta realidade” (Ronaldo,
2021).

E fato que os Residentes, Preceptores e Orientadores sio sujeitos do processo formativo,
mas ocupam posicdes diferenciadas que, em suma, conduzem o programa. De acordo com a Teoria da
Atividade, a aprendizagem esta vinculada a ideia de que se deve ter um motivo para aprender, e esse
impulsiona a agao do sujeito. Tal aspecto diz respeito a objetivagdo, uma vez que para se apropriar de
determinados conhecimentos é necessario objetiva-lo, formando, no decurso do processo, aptidoes
necessarias. Os participantes da pesquisa foram questionados sobre os motivos de participagio no
Programa e, entre esses, se destacam, na voz dos Residentes, o conhecimento do espago escolar, da
bolsa remunerada e a aproximacao entre Universidade e Escola; ja no olhar das Preceptoras, a
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oportunidade de formacio continuada, da bolsa e da interacio no contexto formativo; e para as
Orientadoras esta a ideia de auxiliar na formacdo de novos professores, de professores da Educagio
Basica e um investimento em seu proprio desenvolvimento docente.

Considero que as condi¢des iniciais de ingresso dos participantes junto ao PRP, seja pela
bolsa remunerada somente, ou outras condi¢des que nao coincidem com a proposta do programa
(formativa), podem, no decurso das situagdes propostas, alterar o motivo. Dessa forma, a a¢ao inicial
de se tornar Atividade de Ensino, de Estudo e Pesquisa, dependendo dos motivos que orientam as
acoes dos participantes. Assim, ¢ importante considerar as propostas metodoldgicas desenvolvidas e
mesmo as condigoes técnicas que sao trazidas pelos participantes no sentido de desafiar o programa na
colocacao de um espa¢o formativo intermediatio de reflexdo na/para/sobre a acdo docente (Gullich,
2013). Nesse sentido, todos os participantes sio sujeitos em formagao.

A categoria final Atividade de Estudo, Ensino e Pesquisa ¢ constituida pelas categorias
intermediarias: especificidades da docéncia, forma¢io docente e coformadoras. Ao trabalhar com os
conceitos de Atividade de Estudo, quando o objetivo é o estudo académico produzido durante as
disciplinas da Graduagao, e de Atividade de Ensino, quando o foco ¢é a regéncia em classe, observo que
os Residentes conseguem articular desdobramentos acerca dos dois processos, quando destacam que o
programa “nos da a possibilidade de juntar os conhecimentos exercidos na parte tedrica [graduagao]
com a pratica na qual trabalhamos diretamente com professores da area, e também com os alunos, que
sera nosso trabalho” (Rafaeli, 2021). Nas nuances entre as duas posi¢cdes assumidas, as Preceptoras,
como ja destacado, observam desafios no processo de regéncia quando os Residentes, muitas vezes,
“apresentam postura de alunos e nao de professores; muitos erram palavras no quadro” (Poliana, 2021).

Essa é uma questdo importante e aponta desafios ao processo formativo no PRP de
articulagio com as disciplinas especificas da graduacdo e de discussao dos Saberes Docentes, em
entrelacamentos metodolégicos que oferecam subsidios para a construgao e a discussiao dos saberes
que sdo especificos do profissional professor. Assim, percebo a importancia dos espacos/tempos
oportunizados pelo PRP como um espago que potencializa a (re)significagao de situagoes vividas e dos
desafios postos no contexto da formacao e atuagdo docente, especialmente pelo diario de formacao,
relatos de experiéncia e rodas — didlogo — em encontros; horizontes esses plausiveis ao
desenvolvimento da Atividade de Pesquisa, quando o foco ¢ a pesquisa da pratica docente.

Bremm e Gdllich (2020), ao assumirem um contexto formativo pautado no modelo da
IFA, que define a reflexdo como categoria formativa, trazem alguns aspectos para o desenvolvimento
da mesma: a escrita narrativa/reflexiva, sistematizagdo das praticas/experiéncias, espelhamento de
praticas e dialogo formativo. Segundo os autores (2020), ao iniciar a escrita sobre uma aula o professor,
aos poucos, inicia um processo de andlise de causas, consequéncias, metodologias e cenarios da aula.
Na sistematizacao de suas experiéncias ¢ possibilitado o compartilhamento de seus saberes na interagao
com outros sujeitos em formagdao. No desenvolver desse processo pode ocorrer o espelhamento de
praticas que oportuniza uma reflexao critica quando sao identificadas similaridades de acontecimentos,
e, nesse processo, se constitui um didlogo formativo.

O conhecimento entre as posi¢oes de “aprendente” e de “ensinante” é marcado por
processos de desacomodacio, sobre os quais os Residentes precisam realizar outro tipo de interlocugio
com os saberes produzidos na formagao, ou seja, “transformar a sua relagdo de exterioridade com os
saberes em relacao de interioridade com sua pratica” (Frison, 2012, p. 97). Assim, observar que os
Residentes e Preceptores tém conhecimento dessas provocagdes ¢ importante para incitar as
compreensoes dos Orientadores quanto ao processo de articulagdo entre Atividade de Estudo,
Atividade de Ensino e Atividade de Pesquisa, que podem contribuir teoricamente nesse processo, bem
como estimulando estratégias metodoldgicas que intensifiquem essa relagao em dialogo com os Saberes
Docentes. Esse ¢, ainda, um desafio a ser considerado, uma vez que a aproximacao das compreensoes
do PRP pela Teoria da Atividade (Leontiev, 2004, 2021) ainda é muito pouco recorrente.

Considero, no entanto, que o contexto formativo do PRP precisa oportunizar momentos
de reflexdo acerca do processo de interacao entre as condi¢oes de “aprendente” e de “ensinante”,
quando os diferentes niveis de interagdo colaboram com seus entendimentos num movimento de
coformagdo. Nesse meio, o desenvolvimento psiquico constitui-se como atividade externa
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transformada, em que a consciéncia social passa a ser pessoal e as significagbes comegam a ter sentido
pessoal, ligado diretamente aos motivos e as necessidades dos sujeitos em contexto formativo.

Nesse sentido, no processo de pesquisa foi de interesse a compreensio acerca do Curriculo
Escolar desenvolvido no PRP, uma vez que, nesse contexto formativo do PRP, vao se constituindo
marcas profissionais. Compoem a categoria final Curriculo as categorias intermediarias curriculo e
reflexdo. O fazer docente é permeado pelas orientacdes curriculares, como expresso pelos participantes
da pesquisa: “os Residentes receberam orientagdo de seguir as matrizes de referéncia do Estado.
Perceberam que o planejamento precisa ser reorganizado na pratica” (Priscila, 2021). Acerca de tais
propositos, aproximo compreensoes sobre a ideia de que o curriculo pode ser entendido como um
processo de pesquisa-acio (MCKERNAN, 2009). Dai a aten¢ao para um espago formativo que incite a
investigacdo da a¢ao docente como estratégia de compreensio e interveng¢ao no Curriculo.

Segundo McKernan (2009), o curriculo nao deve ser entendido como um fim, como um
produto a ser seguido, mas, sim, como um processo de producio de compreensdes decorrentes da
experiéncia educacional continua. O contexto formativo do PRP oportuniza tais colocagoes, quando é
destacado: “através da Residéncia podemos refletir com mais clareza sobre temas que abrangem o
Ensino de Ciéncias” (Rosilda, 2021). No cenario do PRP as estratégias de formag¢ao precisam ampliar
entendimentos para além do planejamento, desenvolvimento e participa¢ao em estratégias pedagogicas.
Os Residentes necessitam compreender os aspectos formativos da pratica que desenvolvem os desafios
e as possibilidades no contexto escolar; assim, nao é uma reflexao da agdo, mas sobre e para a agao; é
retrospectiva e prospectiva e, portanto, formativa (Gullich, 2013) também para Preceptores e
Orientadores.

Nessa diregdo, considero pertinente o estudo e o desenvolvimento do modelo
Investigacao-Formagao-Ac¢ao no Ensino de Ciéncias (IAEC) proposto por Bervian (2019). Nesse
modelo, a Investigacao-Formac¢ao-A¢ao (IFA) caracteriza-se como referencial tedrico e metodologico
para a formacdo docente no desenvolvimento do curriculo, uma vez que “pressupoe a inter-relacio
entre formagdao docente e curriculo, entre os trés sujeitos — professores em formacao inicial, da
Educagao Basica e Superior — por meio da comunidade auto reflexiva, na qual os professores
envolvidos colaboram no desenvolvimento da proposta” (Bervian, 2019, p. 167).

O que os dados da pesquisa revelam ¢ que o PRP oferece, por intermédio das Atividades
de Ensino, Estudo e de Pesquisa, oportunidades de didlogo e reflexao sobre a¢des que permeiam o
contexto de atuacdo de seus participantes. O Programa situa a articulagao entre Teoria e Pratica e a
parceria entre Universidades e Escolas. E importante, nesse processo, que o PRP seja considerado um
caminho “intermediario”, em que é possivel a reflexdo sobre as interacoes decorrentes da atividade dos
sujeitos participantes. Dai a proposicio do entrelagamento metodologico de organizagao do PRP ao
considerar a IFA e a Teoria da Atividade.
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