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Sammanfattning

Den har artikeln tar ett geografididaktiskt perspektiv pa geografisk kunskap och hur
geografiskt kunnande kan utvecklas i geografiundervisningen i grundskolan. | den geo-
grafididaktiska forskningen har det podngterats hur geografiska perspektiv med fokus
pa varlden (relationer i rummet till exempel fran lokalt till globalt) och jorden (relationer
mellan natur och samhalle) kan kopplas till olika former av att tdnka geografiskt. Geo-
grafididaktiken forsoker ocksa beskriva vilket geografiskt kunnande som elever kan fa
tillgang till nar de utvecklar ett geografiskt tdnkande. | det har ssmmanhanget blir det
tydligt att olika kunskapsformer behdver integreras i en undervisning for att utveckla
formagan att tillampa geografiskt tdnkande. Vart syfte med den har artikeln ar tudelat.
Vivill dels lyfta fram centrala delar i den internationella geografididaktiska teoretiska
diskussionen men ocksad genom tre konkreta geografididaktiska exempel visa vdgar att
utveckla det geografiska spraket, dar larare och forskare tillsammans utformar en under-
visning som fokuserar geografiskt tankande.
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This article takes a subject didactical perspective on geographical knowledge and how
geographical knowings can be developed in geography teaching in the compulsory
school. Research in geography education has highlighted how geographical perspecti-
ves focusing on the world (spatial relationships e.g. from local to global) and the earth
(relationships between nature and society) can be linked to different forms of geographi-
cal thinking. Geography didactics also seeks to describe the geographical knowings that
students can access as they develop geographical thinking. In this context it becomes
clear that different forms of knowledge need to be integrated in teaching and learning
with the aim of developing the ability to apply geographical thinking. Our aim in this
article is twofold, on the one hand we want to highlight key elements of the international
theoretical discussion in geography education research. On the other hand we want to
show, through three concrete geography didactic examples, where teachers and resear-
chers work together to find ways to develop geographic language and design teaching
that focuses on geographical thinking.

Keywords: Geography didactics, Powerful knowledge, Geographical thinking, Forms of knowledge,
Educational development, Collaborative projects

Introduktion

[ den har artikeln vill vi lyfta fram aktuell geografididaktisk forskning som vi menar
har relevans for hur svensk geografiundervisningen kan utvecklas. Geografidmnet
har en tradition av att betraktas som ett beskrivande amne (Jackson, 2006; Molin,
2006), dar kunskap om lander, landskap och huvudstader star i fokus. En sddan refe-
rensram for kunskaper om varlden ar inte oviktig, men en snabbtitt pa grundskolans
kursplan (Skolverket, 2022) visar att damnet behandlar tematiker som ar ldngt mer
omfattande dn denna vanliga forestdllning om dmnet. Centrala samhalleliga utma-
ningar for vart arhundrade som globalisering, klimatforandringar, resurskonflikter,
migration och urbanisering ar exempel pa teman som idag behandlas i geografidm-
net. Att forsta rumsliga relationer och relationer mellan natur och samhalle utgér
grundldggande dimensioner for att forma djupare insikter om forutsattningarna for
en hallbar utveckling inom planetens granser. Geografi som skolamne paverkas av
hur samhallsférandringar omformar forutsittningarna for geografiska kunskaper
och deras sammanhang. Skolamnet formas ocksa i samspel med hur det idag tvarve-
tenskapliga disciplindra forskningsfaltet geografi forandras. Geografidamnet i svensk
skola har praglats av starka undervisningstraditioner (Molin, 2006), dar ett regional-
geografiskt perspektiv har varit framtradande. Kunskapsinnehallet kring miljéfragor
och hallbar utveckling har dock blivit tydligare i de senaste kursplanerna (Lgri1 och
Lgr22). [ Lgr22 ar ett av de tre syftena for dmnet att undervisning i geografi ska ge
eleverna forutsattningar att utveckla "kunskaper om miljo- och utvecklingsfragor ut-
ifran ekologiska, sociala och ekonomiska perspektiv pa hdllbar utveckling”. Det finns
tydliga indikationer pa att dessa fragor har blivit en allt viktigare del av geografiam-
net (Bladh, 2014). Amnet har for atskilliga lirare, sirskilt p& hogstadiet, hirigenom
fatt en tydligare roll ocksa som ett demokrati- och vardegrundsamne.
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Nationell och internationell geografididaktisk forskning har visat att det finns ett
tydligt behov av att stodja larares professionella utveckling inom dmnet (se t.ex. Lam-
bert, 2018; Nilsson, 2021; Walshe m.fl., 2022). Det finns sarskilt behov av att utveckla
ett gemensamt geografiskt sprak for att samtala om mer komplexa undervisningsmo-
ment i geografi, dar geografiska begrepp, perspektiv, metoder och verktyg behover
integreras for att gora geografiska analyser och stdlla geografiska fragor. Sddana mera
komplexa moment som bygger pd integration av olika former av geografisk kunskap
i undervisningspraktiken syftar till att utveckla elevernas formaga att tanka geogra-
fiskt.

Vart syfte med den har artikeln ar bade att ge ldsaren en inblick i den internatio-
nella geografididaktiska teoretiska diskussionen och att genom konkreta geografidi-
daktiska exemplen visa pd vdgar for att utveckla det geografiska spraket, dar larare
och forskare tillsammans utformar en undervisning som fokuserar pa geografiskt
tankande. Vi introducerar inledningsvis detta tema med ett konkret undervisnings-
exempel frdn lararutbildningen i geografi. Internationellt har en diskussion kring vad
kraftfull kunskap (powerful knowledge) kan vara, sdval i ett laroplansperspektiv som
i ett konkret geografididaktiskt perspektiv, givit viktiga inspel och perspektiv pa geo-
grafiundervisning. I det foljande kommer vi att beskriva sammanhanget och nagra
slutsatser av denna teoretiska diskussion, och pa vilket satt detta kan vara av relevans
for larares geografiundervisning. I artikelns senare del dterknyter vi mera principi-
ellt till vart inledande exempel, och darefter foljer en presentation och diskussion
av exempel fran tva olika forsknings- och utvecklingsprojekt som har haft fokus pa
hur kunskapspraktiker kring geografiskt tankande kan utvecklas. Vi vill med under-
visningsexemplen sarskilt belysa amnets komplexitet, och hur olika kunskapsformer
behover integreras for att utveckla relevanta kunskapspraktiker. Hir kommer geo-
grafiskt tankande narmare beskrivas och fungera som en utgangspunkt.

Ett livsmedels vig — en “foodstory”
For att fortydliga vad det kan innebdra att tanka geografiskt, inleder vi har med ett
undervisningsexempel fran ldrarutbildningen i geografi. Att undersoka och presen-
tera kaffets resa fran odling till konsumtion anknyter till en geografisk tematik som
ger perspektiv pa hur rumsliga relationer och relationer mellan natur och samhalle
ar en del av var vardag och vardagens geografier (figur 1). Illustrationen bygger pa
det tidsgeografiska perspektivet inspirerad av Torsten Hagerstrands skrifter om ma-
terialflodenas landskap och processer (1993) (och som en av artikelforfattarna har
anvant i sin undervisning med lararstudenter sedan borjan av 199o-talet). I det har
exemplet har lararstudenter fatt foljande uppgift: Valj tva livsmedel fran ditt hushall
- ett svenskproducerat och en utomeuropeisk. Beskriv hur livsmedlets historia "fran
vaggan till graven" ser ut. Rita en skiss eller figur for att 6versiktligt visa livsmedlets
flode fran produktion/tillverkning till konsumtion/destruktion. Diskutera dversikt-
ligt vilka effekter (direkta och indirekta) de olika stegen i livsmedlens livscykel fran
produktion till konsumtion far f6r landskap, miljo, manniskor och samhalle.
Tillampat pa detta satt ger undersokningen av denna "foodstory” insikter i olika as-
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pekter av relationellt och geografiskt tankande, dar centrala begrepp som landskap,
plats, rum, milj6 och skala kan anvdndas. Att zooma in och ut genom livsmedlens
vdg kan ocksa relateras till olika fallstudier dar djupt beskrivande och foérklarande
varldskunskap, det vill sdga kunskaper kring platser, landskap och regioner behéovs.

Figura

Kaffets vig.

Not. Ett undervisningsexempel fran lararutbildningen i geografi (figur av Bladh).

Den jamforande dimensionen gor att geografiska fragor som handlar om resurskon-
flikter, markanvdandning, konsumtions- och produktionsmoénster och miljorattvisa
kan belysas. Uppgiften vacker frdgor om mat, klimatférandringar och majliga hall-
bara framtider i en féranderlig viarld. Ovningen innebir dven anvindning av pro-
cedurkunskaper, som ar viktiga for geografisk analys och involverar praktiska far-
digheter och konkretisering av geografiska kunskaper som rumsliga relationer och
samband genom till exempel jamforande kartlasning och koppling till olika sorters
geografiska data och statistik. For att fd en bild av matresan behover ofta olika typer
av kallor nyttjas och kritiskt granskas. Hur skiljer sig till exempel beskrivningar fran
de berorda livsmedelsproducenterna gentemot myndigheters, forskares eller miljo-
organisationers? lan Cook med kollegor (2007) har diskuterat hur den har typen av
undersokande arbetssdtt skulle kunna vara en utgangspunkt for "geografisk detek-
tivarbete” i klassrummet (se ocksa Roberts, 2013). Figur 1 kan ocksa ses som ett typ-
exempel for att tanka geografiskt, dar centrala geografiska relationer synliggors. Da
kan vi betrakta den som ett exempel med principiell relevans, och med den tyske
didaktikern Wolfgang Klafki kan vi da prata om dess exemplariska betydelse (Klafki,
2000). Modellen bygger pa vad vi nedan diskuterar som kraftfull geografisk kunskap,
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och 6vningen kan utveckla ett kunnande hos eleverna om hur centrala geografiska
fragor och perspektiv kan utforskas och forstds. Det som vi har kallar en exemplarisk
modell behover dock alltid omformas och specificeras i relation till syftet och den
specifika undervisningssituationen.

Senare i artikeln kommer vi att mera utforligt behandla hur geografisk kunskap
och kunnande kan konkretiseras i undervisning. Men forst foljer har en teoretisk
ingdng pa denna tematik. Internationellt har geografididaktiken inspirerats av en la-
roplansteoretisk diskussion om vad kraftfull kunskap kan vara, och vad ett sddant
perspektiv kan innebara for den konkreta klassrumspraktiken. I foljande tva teoriav-
snitt vill vi introducera ndgra centrala tankelinjer, forst fran laroplansteori och sedan
fran tillampningar inom geografididaktisk forskning och projektet GeoCapabilities.

"Kunskapsvandning” inom laroplansteori

[ ett svenskt skolperspektiv ar laroplanen det dokument dar syftet och innehadllet
i ett skolamne preciseras. Att uppfatta och tolka laroplanen utgor en viktig del av
lararuppdraget, och att diskutera och tdanka kring ldroplanen ar en vasentlig del av
lararens didaktiska praktik. Den har artikeln formas inom ett (dmnes)didaktiskt per-
spektiv, men ber6r med sin internationella inramning ocksa faltet "curriculum-teori”
och "curriculum-tankande”. Curriculum-teori kan forenklat 6versattas till laroplans-
teori, och behandlar bland annat fragor kring utifrdn vilka principer som kunskaps-
innehdllet som behandlas i skolan ska valjas.!

Sedan borjan av 2000-talet har ett antal forskare inom kunskapssociologisk utbild-
ningsforskning (Maton & Moore, 2010), varit del av en "kunskapsvandning” inom
curriculum-forskningen. Perspektivet har i hog grad inspirerats av utbildningssocio-
logen Basil Bernstein, och ocksd kommit att inspirera amnesdidaktisk forskning in-
ternationellt och i Sverige. Forskarna som betecknar sig som socialrealister har utgdtt
fran ett sociologiskt perspektiv pa kunskap och kunskapsproduktion. Deras utgangs-
punkt har varit Bernsteins (2000) kritik rérande bristen pa forskning som tar ett inre
perspektiv pd kunskap, alltsd dar kunskapen i sig ar i fokus. Forskningen har istallet
under en period dominerats av ett yttre perspektiv pa kunskap, dar fokus riktats
mot hur kunskap anvands och utnyttjats som maktens redskap (knowledge of the
powerful). Men att fa tillgdang till kunskap ger nya mojligheter att tinka om varlden
och kan alltsd ocksd ge makt it de som innehar den (powerful knowledge) (Muller
& Young, 2019; Young & Muller, 2016). Begreppet powerful knowledge, eller kraftfull
kunskap, har har ocksd kommit att fungera som en begreppslig brygga mellan a ena
sidan den kunskapssociologiska forskningen som har forsokt att identifiera principer
for varfor och hur ett laroplansinnehall ska vdljas ut och struktureras, och & andra

1 Begreppet curriculum theory som har utvecklats inom en angloamerikansk kontext brukar oftast
6versattas till laroplansteori pa svenska, men det &r lite av en forenkling. Inom didaktiktraditionen
har nationella laroplaner fungerat som utgdngspunkt for lararens arbete och lararutbildningen. I en
angloamerikansk kontext har istallet utbildningsplanen (curriculum) varit lokal och inkluderat am-
net och "kursen” i sin helhet. I denna artikel anvander vi begreppet curriculum for att understryka
dessa skillnader. (For en fordjupad diskussion om relationen mellan curriculum, laroplansteori och
didaktik, se Bladh, 2021)
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sidan en amnesdidaktisk forskning som har ambitionen att medverka till att utveckla
kunskapspraktiker for undervisning och larande (Muller, 2022).

Inledningsvis hade diskussionen om kraftfull kunskap, i linje med Bernstein (2000),
ett fokus pa den disciplindra kunskapens struktur. Har blev det snart tydligt att na-
turvetenskapens satt att strukturera kunskap och begrepp pd ett hierarkiskt och
vertikalt sdtt betonades i for stor utstrackning i diskussionen om kraftfull kunskap.
Mainga skoldamnen har dock varken en kunskapsstruktur som ar entydigt vertikal och
hierarkisk eller horisontell och perspektivbunden. Geografi ar ett dmne som hamna-
de mitt emellan (Vernon, 2019). Debatten inom geografididaktiken har senare istallet
handlat om vilka formagor eller krafter (powers) som kraftfull kunskap kan ge for de
som innehar den, och bland annat har en typologi for olika typer av kraftfull kunskap
utvecklats av den australiensiska geografididaktikern Alaric Maude (2016, 2020).

Inom curriculum-traditionen uppfattas curriculum och pedagogik ofta dualistiskt,
och ett dmnesdidaktiskt relationellt perspektiv saknas. Michael Young och Johan
Muller (2016) har betonat betydelsen av att skilja pa specialiserad kunskap och var-
dagskunskap i ett curriculum-perspektiv. Specialiserad kunskap kan utveckla elev-
ernas forstdelse bortom vardagserfarenheter. Men i ett amnesdidaktiskt perspektiv
blir utgangspunkten att undervisningen behdver utformas i métet mellan dmnesin-
nehdllet och elevens livsvarld. Vikten av att anknyta till elevernas vardagskunskaper
har framhallits dven av Margaret Roberts (2014) och Simon Catling och Fran Martin
(2011), som har kritiserat anvandningen av begreppet powerful knowledge for att i
for liten grad ta in elevernas perspektiv. Den kunskapssociologiska diskussionen har
dock under senaste tiden narmat sig ett mera dialektiskt synsatt pa kunskap, dar
kunskap kan vara kraftfull bade i sig och fér den som innehar den (Muller, 2022; Mul-
ler & Young, 2019). Ett sddant synsatt kan relateras till hur den bildningsteoretiska
didaktiken i linje med Klafki betonar hur kategorial bildning formas i dialektiken
mellan material och formal bildning.

Forskningsdiskussionen har pekat pa paralleller mellan dessa diskussioner kring
kraftfull kunskap och bildningsdidaktiska teoretiska perspektiv (Bladh, 2020; Deng
2022). I bildningsdidaktiska termer kom fokus att flyttas fran den materiala bildning-
en, dar kunskapsinnehallet i sig star i centrum (bildungsinhalt), till den formala bild-
ningen, dar fokus ligger pa kunskapsinnehdllets bildande potential (bildungsgehalt),
for eleven. Inom den tyska didaktiken har Klafki lyft fram den centrala didaktiska
dubbelriktade relationen mellan innehdll och elev, dar den kategoriala bildningen
principiellt 6ppnar upp innehallet for eleven och eleven for innehallet (Klafki, 2000;
se ocksd Andrée & Bladh, 2021). I didaktiktraditionen ar ett sddant dialektiskt och
relationellt betraktelsesdtt ett grundldggande perspektiv, dar relationen mellan inne-
hall, elev och larare och undervisningens varfor-, vad- och hur-fragor idealt betraktas
integrerat ndr lararen utformar och motiverar sina didaktiska praktiker. Ett bredare
bildningsdidaktiskt perspektivinnebar ocksa att skolans uppdrag forutom kunskaps-
uppdraget ocksd inkluderar etiskt-politiska dimensioner som personlighetsbildning
och medborgarbildning. Den disciplindra kraftfulla kunskapen behéver sdledes alltid
omformas till ett skoldmnesinnehall i relation till skolans olika mal.

13
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Harnast vill vi presentera ett geografididaktiskt perspektiv som i hog grad inspire-
rats av diskussionen kring kraftfull kunskap. Har férdjupas ocksa perspektiven kring
geografisk kunskap och kunnande med en diskussion kring vad specifika geo-forma-
gor (geocapabilities) kan vara for nagot.

GeoCapabilities — en ansats for ett relationellt geografididaktiskt tinkande
GeoCapabilities ar ett internationellt forsknings- och utvecklingsprojekt som foku-
serar pa skoldmnet geografi som kunskapsfalt och pa geografilarares professionella
utveckling. Det har tydligt inspirerats av ovanstdende diskussionen kring hur kraft-
full specialiserad kunskap kan vara en resurs for ett skolamne. Projektet utgar fran
centrala didaktiska fragor: Varfor ska man undervisa om geografi? Vilka kunskaper
ska eleverna utveckla? Vilka erfarenheter av geografiska sammanhang och fragestall-
ningar har eleverna? Hur ska undervisningen utformas? Projektet har aven paverkat
den geografididaktiska forskningen i Sverige (Bladh & Orbring, 2016).

GeoCapabilities bygger pa Martha Nussbaums och Amartya Sen (1993) teoretiska
formage-perspektiv (capability approach) knutna till forskningsféltet valfardseko-
nomi. I den teoriansatsen ses mansklig utveckling som en process for att mojliggora
personlig autonomi och frihet, bade i tanke och handling. Nar perspektivet appliceras
pa utbildning betonas mansklig potential i termer av olika friheter, uttryckt i form av
formdgor, som fokuserar pa vad manniskor dr i stand att vara och att gora. GeoCa-
pabilities utgar fran tanken att manniskor kan vaxa genom utbildning, och sarskilt
genom att utveckla formdgan att tanka och resonera pa specialiserade sdtt, i vart fall
i amnet geografi. Projektet vill lyfta fram och utveckla den roll som geografiska kun-
skaper och geografiskt tinkande kan spela for unga personers bildning. Geografiska
idéer, begrepp och perspektiv hjalper oss att se varlden pa nya satt, och kan ge specifi-
ka, kraftfulla insikter. Detta bidrar till utveckling av geo-formdgor (geo-capabilities),
som mojliggor fordjupad kritisk reflektion om sammanhanget for manga val och be-
slut som paverkar manniskors liv och livsmiljoer. Att forma en undervisningspraktik
som utvecklar elevernas geo-formagor blir dirmed en viktig bakgrund for lararens
didaktiska val.

Perspektivet betonar lararens roll som "reell laroplans-makare” (curriculum maker)
genom sin undervisning. Har ses lararen som en professionell aktor som gor reflekte-
rade val i sin professionsutovning. I en modell 6ver "curriculum making” som utveck-
lats kan vi se hur den didaktiska triangeln fungerar som bas for modellen.

Modellen speglar hur ldraren i sin undervisning behover relatera och ”balansera”
sina didaktiska val i relation till eleverna och innehallet (se vidare Lambert, 2017).
Modellen inkluderar ocksd betydelsen av "curriculum-tankande”, dar en central del
av planeringsfasen ar att strategiskt lyfta fram betydelsen av syften och madl i under-
visningen ndr undervisningsteman och innehall vdljs ut. Detta perspektiv har likhe-
ter med Klafkis didaktiska analys (Klafki, 2000) som mera specifikt betonar vikten av
att betrakta innehallets exemplariska, nutida och framtida relevans for eleverna, dar
varfor-fragan i relation till valet av undervisningsinnehall ar i fokus (Bladh, 2020). I
ett damnesdidaktiskt perspektiv blir frigor om urval och omformning av innehdllet en
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central del i lararens didaktiska praktik i det som har benamns "curriculum making"
(se figur 2) och "curriculum-tankande". Malet med undervisningen enligt modellen
ovan ar att utveckla elevers formdga att tanka geografiskt. En viktig utgdngspunkt ar
har Peter Jacksons tankar (2006) om vikten av relationellt tinkande inom geografin.
Detta innebar att hdlla samman geografiska perspektiv kring teman som plats och
rum, lokalt och globalt, manniskor och miljo eller natur och kultur.

Figur 2

En modell 6ver “curriculum making” i geograf.

Tar detta eleven bortom Vilken undervisnings-
det den redan vet och o ,El:;’el": b aktivitet ska
« ; orforstaelse oc .
kinner till? rfarenhicter genomforas?
Utgd ifrén centrala Lirares Skolimnet
geografiska begrepp och didaktiska val geografi Geografiskt tinkande
perspektiv

Not. Modell efter Lambert, 2016 (var éversattning).

Projektet GeoCapabilities har inspirerats av diskussionen kring kraftfull kunskap,
och argumenterar for vikten av specialiserad kunskap i geografiundervisningen som
en resurs for att utveckla elevers kunnande. Darmed kombineras ett materialt bild-
ningsperspektiv med grund i kraftfull kunskap (bildningsinnehdll) med ett formalt
formage-perspektiv (innehdllets bildningspotential for utveckling av elevens kun-
nande eller formdga) med utgangspunkt i Nussbaum-Sens perspektiv. David Lam-
bert (2016, 2017) lyfter fram tre centrala geo-formdgor som utvecklas i relation till
den kraftfulla geografiska kunskapen. 1) geografi som varldskunskap (geografins "vo-
kabular”), 2) Relationellt tankande som sarskilt betonar hur rumsliga relationer och
relationer mellan natur och samhalle kan betraktas genom anvandning av centrala
geografiska begrepp (geografins "grammatik”) 3) kunskaper att kunna stalla fragor,
undersoka och gora tillampade analyser kring alternativa geografiska framtider pa
specifika platser med hjalp av geografiska begrepp och fardigheter (geografisk frage-
baserad undervisning (geographical enquiry)).

Kunskapsformer och kunskapspraktiker
Lamberts tre geo-formagor kan anknytas till olika kunskapsformer, propositionella
kunskaper i form av fakta om geografiska fenomen respektive centrala geografiska
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begrepp av olika karaktar (nyckelbegrepp eller substantiella begrepp) samt procedu-
rella kunskaper som inkluderar olika fardigheter for att gora geografiska undersok-
ningar. De senare ger ocksa en inblick i hur geografiska kunskaper har producerats.
Den australiensiska geografididaktikern Maude (2016) har beskrivit en typologi av
kraftfull kunskap, som pa liknade satt diskuterar olika kunskapsformer. Han betonar
hur kraftfull kunskap (powerful knowledge) kan ge makt (powers) till den som kan
anvanda den.

Ingrid Carlgren (2015) har lyft fram ett praktik-orienterat perspektiv som en central
utgdngspunkt for att diskutera skolans kunskapsuppdrag. Kunskaper utvecklas i och
genom handlingar, och undervisning behdver utformas som en kunskapspraktik for
att forma en lamplig milj6 for elevernas larande. Carlgren (2020) foreslar en utvidg-
ning av kunskapsbegreppet i relation till Young och Mullers diskussion kring kraft-
full kunskap, dar ocksa "tyst” erfarenhetskunskap eller fértrogenhetskunskap (tacit
knowledge) ar en viktig grund for att tilligna sig kunnande inom ett kunskapsfalt.
Hon kritiserar den rationalistiska tendensen i Young och Mullers kunskapsperspek-
tiv, och pekar pa att det inte bara ar begreppsstrukturen som formar specialiserad
kunskap, utan ocksd de kontexter och aktiviteter genom vilka sddana strukturer
formas och blir meningsfulla. Olika sorters specifika erfarenheter fran olika sorters
kunskapspraktiker ar nédvandiga for att utveckla ett specifikt, kraftfullt kunnande.
Lararna behover darfor genom sin undervisning och didaktiska praktik skapa speci-
fika kunskapspraktiker som kan bli situationer for larande, dar elevers kunnande kan
utvecklas.

Flera geografididaktiska forskare betonar hur olika sorters kunskapsformer be-
hover sammanvavas for att utveckla en fruktbar undervisning och ldarande i geo-
grafi. Catling (2021) argumenterar till exempel for hur propositionell, substantiell och
procedurell kunskap kan ses som olika kunskapstradar som behover vavas samman
innehallsligt i den konkreta undervisningen nar han diskuterar kunskapsformer for
lag- och mellanstadiets geografiundervisning. Detta inkluderar ocksd hur exempel
fran elevernas livsvarld och deras geografiska vardagskunskaper behover integreras
i undervisningen. En sddan sammanvavning utgér bade grunden och styrkan i att
utveckla ett geografiskt tankande.

Att utveckla geografiskt tankande i undervisningen

En viktig del i de olika projektfaserna inom GeoCapabilities har varit att forskarna
i workshopsform eller motsvarande arbetat tillsammans med larare for att utveckla
lararnas professionella roll och konkreta undervisning. Bland annat har en specifik
arbetsprocess utvecklats, dar undervisningsplanering konkretiserats med exempla-
riska "vinjetter” och artefakter som hjalpmedel for att utforska det tematiska innehdl-
let och den planerade undervisningen. En vinjett utgor ett redskap for att lyfta fram
och 6ppna upp exempel pa geografisk kraftfull kunskap i kortfattad och fokuserad
form i text och bild i relation till mal och syfte, och i relation till vad lararna kdnner
till om elevernas forforstaelse och kontext. Den utgor pa det sdttet en central del av
lararnas "curriculum-tankande" och didaktiska analys. Det ar ett satt att utveckla
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lararnas geografiska tankande i den konkreta undervisningsplaneringen (se Bustin
m.fl,, 2017; samt https://www.geocapabilities.org/geocapabilities-3/).

Den teoretiska diskussionen om kraftfull kunskap, Klafkis kategoriala bildning
samt tillimpningarna inom GeoCapabilities har varit viktiga inspirationskallor for
konkret forsknings- och utvecklingsarbete som vi bagge forfattare har genomfort
och deltagit i. | kommande avsnitt ska vi diskutera tva olika genomférda forsknings-
och utvecklingsprojekt, dar vi fokuserar pa perspektivet kring hur kunskapsprakti-
ker kring geografiskt tinkande kan utvecklas. Exemplen bygger pa designinspirerade
studier for undervisningsutveckling (fér en mer utforlig beskrivning och diskussion
om metoder och genomfoérande se Bladh m.fl., 2018; Nilsson, 2021; Nilsson & Bladh,
2022). I foljande avsnitt introduceras forst ett tidsgeografiskt perspektiv som exempel
pa kraftfull kunskap. Har dterknyter vi till undervisningsexemplet om ett livsmedels
vag som vi presenterade i inledningen av artikeln. Ett tidsgeografiskt perspektiv har
ocksd anvants i ett projekt som har haft ett fokus pd migration som samhallsfraga
och varit knuten till SO-undervisning i arskurs 4 till 6. Sedan presenteras ett projekt
som studerat hur larares undervisning for att utveckla elevers geografiska tainkande
kan planeras och formeras i drskurs 7 till 9.

Tidsgeografi som kraftfull kunskap for att tinka geografiskt

Exemplet kring ett livsmedels vag kan i linje med Klafki uppfattas ha en exemplarisk
betydelse, med syfte att i ett koncentrat lyfta fram och beskriva de centrala kraft-
fulla kunskaperna i en undervisningsidé. Tidsgeografi utgor har ett exempel pa ett
geografiskt perspektiv, och formar specialiserad kraftfull kunskap, som kan fung-
era som en utgangspunkt for utvecklingen av didaktiska praktiker kring geografiskt
tankande. Tidsgeografi kan ses som en varldsbild, en beskrivningsmodell eller ett
forskningsprogram (Bladh, 1995). Dess bas ar en tidsrumslig varldsbild med en varld
av manniskor, saker och platser som bildar en vav av monster och sammanhang ,
en "existensens vav” (Hagerstrand, 2009). Det ar de konkreta livsmedlens vag, el-
ler migranters biografier (se nedan) och de projekt och processer som dessa blir en
del av i olika geografiska situationer, som fokuseras pa i tidsgeografin. Hagerstrands
tidsgeografi betonar harigenom kroppslighet, samhorighet och kontinuitet av hand-
lingar och hdndelser i det tidsrum som binder samman samhadlle, teknik och milj6.
Det tidsgeografiska perspektivet forenar en grafisk och begreppsbaserad beskrivning
pa ett konstruktivt satt. Det grafiska formsprdket och notationssystemet kan ses som
ett visuellt esperanto (Thrift, 2005), som kan kopplas till tidsgeografins elementa-
ra byggstenar och begrepp (t.ex. vag/individbana, projekt och prisma) for att fanga
handlingar och handelser i sitt primdra sammanhang (Hagerstrand, 1985; Lenntorp,
2004). Tidsgeografi har sdledes utvecklat multimodala redskap for att beskriva och
anvanda perspektivet. Olika studier har visat att det multimodala uttrycket — kom-
binationen av grafik och sprakliga uttryck i form av notationer, begrepp, berdttelser
och bilder - har en sarskild pedagogisk och didaktisk potential (se Bladh m.fl., 2018;
Tani, 2007).
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Det tidsgeografiska perspektivet kan anvandas for att kontextualisera geografiska
handelser och handlingar som harigenom kan begreppsliggoras mer systematiskt
och darmed kan synliggora komplexa relationer. Pa sa satt introduceras en grund-
laggande epistemologi och ontologi for att ge perspektiv och fardigheter gillande
geografiskt tankande. I linje med Bernstein (2000) kan uppgiften om ett livsmedels
vdg ses som en kunskapspraktik som sannolikt kommer att ingd i lararstudenternas
privata tankerepertoar om geografi, men ocksd vara en del av en bredare reservoar.
Medan repertoarer dar privata ar reservoarer kollegiala och kan utvecklas vidare av
forskare och larare som ett medel for kollegiala samtal och som sadana ar av patagligt
intresse for geografididaktisk forskning. Det tidsgeografiska perspektivet har ocksa
varit viktigt i ett forskningsprojekt som har behandlat undervisningsutveckling om
samhallsfragor, sarskilt migration, i grundskolans arskurs 4 till 6.

Tidsgeografiska perspektiv pa migration

Projektet (se Bladh m.fl., 2018) fokuserade pa urval och transformation av ett under-
visningsinnehdll. Ett 6vergripande mal har varit att utveckla modeller dar strategier
for urval och transformationer lyfter perspektiv sa val fran den didaktiska traditionen
som fran curriculumforskningen. Tvd centrala perspektiv och fragor fungerade som
inramning till projektet: Vilka viktiga idéer, nyckelbegrepp och teorier inom sambhdlls-
vetenskaplig forskning dr sdrskilt relevanta for migration som tema? Kan vi identifiera
perspektiv och kunskapsdimensioner som kan ha en pedagogisk potential for 10- till
12-driga elever i detta sammanhang?

Ramen for projektet har varit en forskningscirkel dar verksamma larare tillsam-
mans med forskare har studerat fenomet migration och samverkat i att utveckla un-
dervisning. Arbetet var indelat i tre faser, dar deltagarna i cirkeln under forsta delen
fordjupade sig i aktuell specialiserad kunskap om migration som fenomen, med ut-
gangspunkt i aktuell forskning (Hanlon & Vincino, 2014). Diskussionerna i cirkeln
fokuserade pa urval av innehall for den tankta undervisningen. Under fas tva ut-
vecklades designprinciper och en undervisningsmodul kring migration formades i
interaktion mellan ldrare och forskare, som sedan under fas tre utprévades och trans-
formerades till undervisning, i de medverkande lararnas klasser, och utvarderades
tillsammans.

Det tidsgeografiska synsattet introducerades i cirklarna, och formade en betydelse-
full kunskapsbakgrund for att tanka kring relationerna mellan individ och samhadlle
eller aktor och struktur gallande fenomenet migration. Med grund i tidsgeografin
kunde sedan nagra dmnesdidaktiska designprinciper tillimpas och utvecklas. Med
utgdngspunkt fran ett tidsgeografiskt perspektiv pa individens flyttprojekt utveckla-
des ett antal idealtypiska migrationsbiografier (figur 3) som fungerade som rod trad i
undervisningsmodulen. Har kunde ocksa det tidsgeografiska notationssystemet ut-
nyttjas for att enkelt illustrera individernas migrationsprojekt.
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Figur3

Exempel pa migrationsbiografi.
Varfor migrerar man? Exemplet Isha

Introduktion

| den har évningen ska ni i grupp arbeta med fragan: varfér migrerar man? Ni kommer att fa
arbeta med Isha. Fragorna ska ni besvara utifran den mapp med material som ni far av
|araren och som innehaller information om Isha och hennes migrationshistoria.

1. Hur har Isha migrerat? Titta pa den tidsgeografiska modellen Iéingts ner sidan.

I.  Vilka platser har Isha bott pa?

II.  Ungefar hur lange bodde Isha pa de olika platserna?

Tid-alder

15

10

N T TN G S N O Y N O O o |

y
Indjen ®

4. Salmiya, Kuwait
2. Bunnies Kitchen,
New Dehli, Indien
1. Old Rothak Road,
New Dehl, Indieni

‘ 3. Jeleeb Al-Shuyoukh, Kuwait

Tidsgeografisk modell éver Ishas migration

Not. Fran Martin Stolare m.fl. (2020) opublicerat material.

For att forsoka tydliggora att migration kan vara saval frivillig som ofrivillig fokuse-
rade en del av 6vningarna pa valsituationer som individerna befann sig i. Migrations-
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biografierna kompletterades av situationsbeskrivningar i form av "situationskort” (se
figur 4), dar ocksa strukturella faktorer som kan paverka flyttningarna beskrevs. Ge-
nom att fokusera pa valsituationerna belyses fragor som:

Vart och vilka flyttningsval kan individerna géra? Vilka sammanhang bestammer eller
ger forutsdttningar for en individs migration?

Denna del av undervisningsmodulen inspirerades av det tidsgeografiska begreppet
“institutionella projekt” (Pred, 1990) som ocksa ger mojlighet att folja hur individers
migrationsprojekt bestams av olika sociala institutioner (i vid bemarkelse) sasom fa-
miljen, foretaget, arbetsplatsen eller staten (figur 4). Det tidsgeografiska perspektivet
satts har in i ett bredare samhallsvetenskapligt sammanhang. Har finns inslag av att
pendla mellan mikro- och makroperspektiv, mellan insikt och 6verblick, mellan ak-
tor och struktur, och mellan férandring och kontinuitet.

Figur 4
Exempel pd ett situationskort for Isabellas flyttningsval.

Vad paverkar beslutet att migrera? Exemplet |sabella

]
20
B

B h Eﬂ :'f ﬂ:\: e
Y TR = BN | =N
e L 1| g

Not. Fran Stolare m.fl. (2020), opublicerat material.

[ de 6vningar som utformades med hjalp av det tidsgeografiska perspektivet formades
olika typer av situationer for larande. Hur ldrarna ramade in 6vningarna genom sin
undervisning visade sig vara av stor betydelse for elevernas larande. Elevernas resul-
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tat pekade pd att medan migrationsbiografierna var enklare att ta till sig, sd var den
mera komplexa idén om att diskutera flyttningsvalen, ur ett strukturellt perspektiv,
svarare att etablera och fanga i den didaktiska praktiken. Den iterativa utvecklingen
av dvningarna och situationskorten gjorde emellertid att mera sammansatta diskus-
sioner och relationella perspektiv, kring varfér man flyttar och vilka flyttningar som
ar mdjliga, kunde utvecklas i klassrumsdiskussionerna.

Geografiskt tinkande i ldrares planering

[ ett projekt inom forskarskolan FUNDIG?* genomfordes ett forsknings- och utveck-
lingsprojekt dar en grupp SO-ldrare i arskurs 7 till g fick utveckla lektionsplaneringar
med syfte att eleverna skulle ges majlighet att arbeta med geografiska analyser med
amnesspecifika digitala verktyg3 Malsdttningen var att lektionsupplagget skulle ge
eleverna mojlighet att utveckla sitt geografiska tankande. Studien (Nilsson & Bladh,
2022) inspirerades av designforskning och riggades som en fallstudie med workshop-
upplagg. Skriftliga lektionsplaneringar samt transkriberade fokusgruppsintervjuer
utgjorde studiens huvudsakliga datamaterial.

Genom olika workshops fick lararna bekanta sig med geografiamnets centrala per-
spektiv (rum, plats, skala, tid och milj6), och modeller for geografiskt tinkande samt
olika amnesspecifika digitala verktyg. Studien fick dirmed aven en professionsut-
vecklande inramning. I likhet migrationsstudien som presenterades ovan, designades
den har studien i olika steg dar larare och forskare samarbetade. Syftet med projektet
var att studera lararnas planeringspraktik (deras curriculum-tankande och curricu-
lum making) med fokus pa hur geografiskt tinkande omformades och gestaltades i
lektionsplaneringarna samt hur de inkluderade de amnesspecifika digitala verktygen
i planeringen och den genomf6rda undervisningen.

I bdde Lgri1 och Lgr22 betonas geografiska analyser som ett av geografidamnets syf-
ten. Detta har forstarkts i syftesformuleringarna i Lgr22, dar eleverna genom under-
visningen ska ges forutsattningar att utveckla "férmaga att utifran geografiska fra-
gor beskriva och analysera omvarlden med hjdlp av geografins metoder och verktyg”
(Skolverket, 2022, s. 173). Tidigare studier (Bladh, 2014; Nilsson & Bladh, 2020) visar
att geografiska analyser, bade som innehdll och moment i geografiundervisningen,
ar komplext och didaktiskt utmanande for larare. Komplexiteten kan delvis forklaras
av att geografiska analyser innehdller olika kunskapsformer, bade propositionell och
procedurell kunskap (Carlgren, 2015) och som stéller krav pd lararens curriculum-
tankande och curriculum making (Lambert, 2016). Undervisningen behdver darmed
ge elever tillgang till olika geografiska kunskaper, faktakunskaper, geografiska be-
grepp (fran substantiella sakbegrepp till metabegrepp och perspektiv) och kartkun-

2 Forskarskolan for undervisningens digitalisering (FUNDIG) utgor en del av Akademin f6r smart
specialisering och finansieras av Karlstads universitet och Region Varmland. Forskarskolan omfattas
av yrkesverksamma larare som inom sin lararanstallning har mojlighet att genomfora forskarutbild-
ning.

3 Har ar ett amnesspecifikt digitalt verktyg (jfr skolverkets digitala larresurs) ett digitalt verktyg
som tillhandahaller geografiskt innehdll, exempelvis kartprogram, visualiseringar eller geografiska
data och statistik.
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skaper for att kunna gora en geografisk analys. Den har mer komplexa geografiska
kunskapen utmanar den allmdnna bilden av geografidamnet som ett beskrivande
amne (Molin, 2006), och geografiska kunskaper som utantillkunskaper om varlden,
en sd kallad "Trivial Pursuit-kunskap” (se Jackson, 2006). Geografiska analyser stal-
ler krav pa ett geografiskt sprdak och ett geografiskt tankande. Jackson argumenterar
for ett geografiskt tinkande, som handlar om ett unikt och kraftfullt satt att studera
varlden utifran olika geografiska perspektiv, exempelvis lokalt och globalt, kontinui-
tet och forandring, vilket kan skapa majlighet att forsta komplexa problem.

Figursg
En didaktisk modell av geografiskt tdnkande.

Substantiella sakbegrepp

Valet av begrepp berorpd | B Organiserande tankebegrepp

geografiskt sammanhang, = e Interaktion (Hur linkas fenomen
kontext. . " ™\ Substantiella samman, exempelvis méanniska och

Begrepp som beskriver y sakbegrepp milj6?)
sakkunskaper, fakta och Mangfald/diversitet (Variation och
fenomen. Behover férklaras och | T maénster)
exemplifieras. | \ 2 ‘ Forindring (Hur och varfor

forandras geografiska fenomen?)

| Metabegrepp/ ‘

‘ | | Uppfattning/representation (Hur
| perspektiv | / upplevs en geografisk plats?)
Metabegrepp/ \ oy Jamforelser (likheter och
perspektiv skillnader)

Rt Orsak och konsekvens

Plats Aktor och struktur

Skala Kontinuitet och forandring

Ti Narhet och distans
id
Miljé

Not. Fran Nilsson, 2021.

Som beskrevs i avsnittet GeoCapabilities, en ansats for ett relationellt geografididak-
tiskt tankande, har kraftfull geografisk kunskap beskrivits som grunden for geogra-
fiskt tankande och geo-férmdgor (se Lambert 2016, 2017). For att kunna tdnka geogra-
fiskt behover forst ett geografiskt sprak utvecklas. Att tanka geografiskt sker saledes
genom anvandningen av geografiska perspektiv och begrepp (se Brooks, 2018; Taylor,
2008). I linje med diskussionen om de geografiska begreppens betydelse, utvecklades
en didaktisk modell 6ver geografiskt tankande (figur 5). Modellen konkretiserar de
olika begreppsnivderna, metabegrepp och perspektiv, organiserande tankebegrepp
och substantiella sakbegrepp. I studien anvandes modellen i lararnas planeringsar-
bete, men den skulle dven kunna anvdndas av elever i en undervisningssituation (se
Jank & Meyer, 2006; Sjostrom & Tyson, 2022).
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Metabegreppen (mittcirkeln i modellen av geografiskt tankande i figur 5) ar geogra-
fiamnets centrala perspektiv och de utgor amnets specifika fokus, eller glaségon. De
organiserande tankebegreppen visas som en pil mellan metabegreppen och perspek-
tiven och de substantiella sakbegreppen. Tankebegreppen fungerar dirmed som lan-
ken mellan ett geografiskt fenomen och de centrala perspektiven. I likhet med Lotta
Dessen Jankell och kollegors (2021) modell, ar tankebegreppen dven har potentiellt
amnesovergripande i sin karaktdr, men blir geografiska nar de kopplar till de centrala
geografiska perspektiven. Den yttre cirkeln i figur 5, de substantiella sakbegreppen,
utgors av konkreta geografiska fenomen, exempelvis regnskog, eller mer abstrakta,
som turism. Genom att rora sig mellan de olika nivderna bidrar modellen med ett geo-
grafiskt amnessprdk och kan fungera som ett verktyg for att tanka geografiskt.

Med hjdlp av den didaktiska modellen planerade lararna tillsamman ett gemen-
samt geografiskt tema for lektionerna, sdrbara platser. Gemensamt valde ldararna
vilka dmnesspecifika digitala verktyg som skulle anvandas, vilket landade i f6ljande:
Googel Earth, Google Maps, Globalis.se och Gapminder.org. Utifrdn gemensamma
workshops, gemensamma utgangspunkter och gemensam planering, formulerade la-
rarna egna lektionsplaneringar, anpassade till sina respektive undervisningsgrupper,
som sedan genomfordes med eleverna.

Studiens resultat kunde delvis bekréfta vad tidigare forskning poangterat, namli-
gen att geografiskt tankande, har i form av geografiska analyser, dr ett dmnesmassigt
komplext innehall som blir utmanande att transformera till konkreta lektionspla-
neringar (se bl.a. Bladh, 2014; Orbring, 2017). Lirarna uttryckte en osikerhet i for-
hallande till innehallet i en geografisk analys och hur den ska genomforas. Genom
att studien dven hade en professionsutvecklande inramning, sa tillférdes verktyg till
lararna genom olika workshopar, dar ibland den didaktiska modellen av geografiskt
tankande (figur 4). Modellen fungerade som stod for lararna planeringsarbete och
genom den fick de tillgdng till ett geografiskt sprak.

Lararnas rekontextualisering av geografiskt tinkande i deras egna planeringar
varierade inom gruppen. Dessutom, att integrera amnesspecifika digitala verktyg i
forhdllande till ett redan komplext innehdll, 6kar graden av komplexitet ytterligare.
Det staller dven krav pa lararnas tekniska kunskaper och kompetens samt formagan
att transformera den till lektionsplanering och undervisning. Goda dmneskunskaper
overbryggade inte lagre tekniska kunskaper, och tvart om. Sammantaget visade stu-
dien att larare behover ges mojlighet att utveckla geografiska amneskunskaper (geo-
grafiskt tankande) och tekniska kunskaper var for sig samt ges mojlighet, exempelvis
genom forsknings- och fortbildningsprojekt, att integrera kunskaperna.

Avslutande diskussion och slutsatser

Geografididaktisk forskning har visat att det finns starka skoltraditioner knutna till
skoldmnet geografi. I dessa blir geografi utformat som ett beskrivande dmne med
fokus pa landerkunskap och namngeografi. For skolamnet geografi ar det viktigt att
utmana denna typ av stereotypiska perspektiv, och att stodja larares arbete for en
bredare dmnesrepertoar. Lgr22 betonar till exempel hur geografi som amne har en
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central roll for att identifiera relationer mellan natur och samhaélle och for att disku-
tera och problematisera hur geografiska fragor som resurskonflikter och effekter av
klimatférandringar kan fordjupas.

De forskningsexempel vi har redovisat i artikeln pekar pd att undervisning kring
sadana komplexa tematiker innebar utmaningar for ldarare. Vi har i exemplen ovan
visat hur larare och forskare tillsammans kan utveckla undervisningen kring sadana
komplexa geografiska teman. Fragor som klimatférandringar ber6r féranderliga kun-
skapsomraden, dar specialiserad kunskap har en central roll. Ett utvecklat geografisk
tankande har forutsattningar att bidra till att ge 6verblick och sammanhang kring
komplexa samhallsfragor. Fragor som namns i undervisningsexemplen ovan, som
konsumtionsmonster, migration och sirbara platser, kan tydligt kopplas till klimat-
forandringar vilket dr den centrala utmaningen vi behdver hantera i en foranderlig
antropocen varld. Denna varld och tid definieras av att manniskan som art har blivit
en geologisk kraft, vars effekter nu kan ses pd en planetar skalniva i form av paverkan
pa jordsystemets processer och funktioner (Horn & Bergthaller, 2020). Detta inklude-
rar ocksd att mera fordjupat diskutera hur de utmaningar som antropocen innebar ar
kopplade till olika typer av spanningsfalt, vardekonflikter och etiska fragestallningar.

I denna artikel har vi presenterat en internationell teoretisk diskussion som har
paverkat den geografididaktiska forskningen under det senaste decenniet. Artikeln
har betonat hur specialiserad, kraftfull kunskap ar en central resurs fér undervis-
ningen. Pa laroplansniva kan vi i linje med detta betrakta perspektivet kring kraftfull
kunskap som en "laroplansprincip”, det vill sdga ndgot som ska vara grundlaggande i
formandet av laroplanen, men som ocksa blir viktigt i tillimpandet av laroplanen nar
lararen valjer undervisningsinnehdll. Men i ett didaktiskt perspektiv blir det centralt
att betona det relationella perspektivet mellan kunskapsinnehdll och kunskapens
bildningspotential for eleverna. Kraftfull kunskap kan beskrivas utifrdn vad som ar
karaktdristisk for kunskapen och hur den produceras, men ocksa som vilka formagor
och kunnande som kunskapen ger for eleverna. Ur ett lararperspektiv blir det bety-
delsefullt att tolka och analysera kursplaneinnehdllet och dess kraftfulla kunskap
genom curriculum-tankande och didaktisk analys, och att didaktiskt vdlja ut och
omforma innehdllet till kraftfulla kunskapspraktiker. Har behover ocksa kraftfull
kunskap relateras till och inkludera olika kunskapsformer, och inte stanna vid pro-
positionell kunskap.

Kunskapsdebatten om skolan har sdval i Sverige som internationellt praglats av en
aterkommande positionering eller polarisering mellan "traditionalister” och “pro-
gressivister” (Carlgren, 2021; Muller, 2022). Young och Muller (2016) har utvecklat en
heuristisk beskrivningsram for att diskutera och problematisera olika laroplansprin-
ciper. De lyfter dar fram en framtid 3-inriktad laroplan (a future 3 curriculum) som en
onskvard vidareutveckling av spanningsfaltet mellan kunskapstraditionalism (fram-
tid 1) och ett elevcentrerat och vardegrundsbaserat perspektiv (framtid 2). Nagot for-
enklat skulle detta i svensk skolgeografisk kontext kunna beskrivas som att ett fram-
tid 1-perspektiv kan representeras av en beskrivande, faktaorienterad landerkunskap
som stalls mot en framtid 2-orienterad, generell undervisning kring hallbar utveck-



TEMA: KRAFTFULL PROFESSIONSKUNSKAP I AMNESUNDERVISNING

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:1VOL. 11

Bladh & Nilsson

ling som fokuserar pa varden istdllet for innehdll. Framtid 3 kan ses som en vision
for att etablera en kunskapsrik utvecklande skola, som bygger pa att specialiserad
kraftfull kunskap ar féranderlig och inte konstant. Samtidigt betonar detta perspek-
tiv vikten av att forma en skola som engagerar elever, och lyfter fram betydelsen av
den frigorande kraft som ett kunskapsinnehdll kan bli for eleverna. Ett framtid 3-per-
spektiv delar darigenom centrala tankar med ett bildningsperspektiv kring kunskap
och kunnande (om bildning och kunskap, se Carlgren, 2021). Bildningstanken knyter
individens utveckling just till erévrandet av kunskaper, och fokuserar darigenom pa
kunskapsinnehallets bildningspotential. Vad visionen om framtid 3 skulle innebéra
konkret ar fortfarande under diskussion och utveckling. Vi bedomer att tematiken
kring ett vidgat kunskapsbegrepp samt ett tydligare fokus ocksd mot hur relationen
mellan kunskap och varden kan utvecklas ar viktiga teman att belysa vidare for att
mota framtidens utmaningar. Exempelvis bygger GeoCapabilities-projektet pa visio-
nen om framtid 3, och har blir undervisning som kan utveckla geografiskt tankande
med hjalp av kraftfull kunskap ett centralt mal.

Geografiskt tankande byggs upp av olika kunskapsformer, dar propositionella och
procedurella kunskapsformer behover kombineras. Geografiskt tankande kan ses
som en form av specialiserad, kraftfull kunskap som utvecklas genom att anvanda
geografiska perspektiv och olika geografiska begrepp som sedan kan anvdndas for att
forma ny forstaelse om jorden och varlden. Detta ger forutsattningar att utveckla ett
geografiskt kunnande hos eleverna, som att stélla geografiska fragor, genomféra geo-
grafiska analyser och kunna delta i en samhallsdiskussion om viktiga framtidsfragor.

Vi ser ett fortsatt behov av att ldrare och forskare tillsammans kan utveckla under-
visning. Har kan ett arbete med didaktiska modeller vara ett sdtt att fora kollegiala
samtal kring undervisningsplanering, och att kunna visualisera ett komplext amnes-
innehall i undervisningspraktiken for att utveckla geografiskt tankande.
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