Barn nr. 4 2006:45-63, ISSN 0800-1669
© 2006 Norsk senter for barneforskning

”Och jag har redan fylit fyra ar!”
— kunskaper om och anvandning av
alder bland férskolebarn

Annica Lofdahl & Solveig Hagglund

Inledning

Under 1990-talet har den svenska forskolan fordndrats. Flera stora refor-
mer har genomforts (t.ex. liroplan och maxtaxa') och den svenska forsko-
lan har kommit att framstd som “barnens egen” forskola dir barn har rétt
till deltagande 1 pedagogiska verksamheter. Det framtrider ocksa nya syn-
siatt pd barn och barndom dar barnen numera betraktas som aktiva,
sjalvstandiga individer som inte bara tillats utan ocksa forvintas ha infly-
tande Over sin vardag (se t.ex. Kampmann 2004). Arbetet med normer och
varden betonas sarskilt 1 forskolan, barnen ska utvecklas till demokratiska
medborgare som har forstdelse for och kan handskas med den kulturella
mangfald och de olikheter som samhéllet bestar av. I denna decentralisera-
de forskola har ansvar for innehéll 1 verksamheten till stor del flyttats fran
centralt héll till de pedagoger och de praktiker dédr verksamheten tar form.
P& s& vis har forskolan blivit en institution for virdefostran déir barn ge-
nom sitt deltagande 1 forskolans verksamheter blir subjekt for genomfo-
randet av centrala politiska idéer om t.ex. allas lika virde. Men hur ser det
ut 1 praktiken?

! Maxtaxa och allmén forskola er reformer som innebir att barn till fordldralediga och ar-
betslosa garanteras 15 tim/vecka 1 forskola. Maxtaxa er ett tak for vad kommunerna har ratt
att ta ut i avgifter.
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Den hir studien édr en del av ett storre projekt som vi kallar ”Forandring
och stabilitet 1 sociala kunskapsdoméner bland barn 1 forskolan” och som
syftar till att integrera perspektiv pd barndom, barns kamratkulturer och
forskolan som institution. En mer detaljerad beskrivning av projektets teo-
retiska grunder finns atergivet i Lofdahl (2005). Syftet med denna artikel
ar att undersoka och beskriva hur barn 1 férskolan tillsammans skapar och
anviander kunskap om 4lder 1 gemensamma aktiviteter. I syftet ingar att
utveckla teoretiska begrepp for att tolka och forstd betydelsen av élder
inom dessa sociala kunskapssystem.

Alder som medel for atskiljande och gemenskap

Alder ir ett begrepp som hjilper oss att kategorisera minniskor. Vi har
bestimda aldrar for att borja skolan, gifta oss, uppnd pensionsélder, osv.
Det finns en juridisk skiljelinje mellan barn och vuxna, 1 Sverige gar denna
grans numera vid 18 d&r medan andra linder kan ha andra grinser. P4 sa
viss kan vi enkelt gruppera och atskilja manniskor 1 olika aldersgrupper
som barn, unga, vuxna och aldringar. Vart moderna samhélle déar barn och
vuxna vistas 1 olika miljoer anses ha bidragit till att en alderssegregering
eller t.o.m. isolering mellan aldersgrupper har uppstatt (Corsaro 2005). Det
innebér ocksé att olika grupper kan ges olika virden 1 olika sammanhang,
t.ex. sa diskuterar Qvortrup (2005) om en strukturell likgiltighet 1 samhal-
let vad géller barn dir begrepp som barnfria zoner uppkommer. I ndgra
nyligen avslutade och pagaende studier om barns kamratkulturer har vi
konstaterat dels att barn 1 forskolan ofta dr utelamnade till sig sjdlva 1 sina
egna aktiviteter (Lofdahl 2006b, Lofdahl & Héagglund 2006), dels att mer
eller mindre etablerade former for uteslutning dér alder spelar en visentlig
roll utvecklas 1 barngruppen (Lofdahl 2006a, Lofdahl & Héagglund, kom-
mande). Kanske dr det sa att atskiljandet pa en strukturell niva ocksd har
betydelse for de normer och vérderingar om alder som utvecklas 1 och blir
till delar av barns sociala kunskapssystem?

Det finns en tradition att dldersindela och atskilja barn pa grundval av
alder inom den svenska forskolan. Oavsett syfte med forskolans aktiviteter
sd har alder varit av central betydelse. Indelning 1 skilda aldersgrupper pa
forskolan kan antas ha bidde en praktiskt och en pedagogisk bakgrund.
Mycket forenklat kan det beskrivas som att de barnkrubbor (senare hel-
dagsforskola) som etablerades 1 Sverige kring forra sekelskiftet hade an-
svar for omsorg om de yngsta barnen upp till 3—4 ars alder medan
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barntradgarden (senare deltidsforskola) hade ansvar for den pedagogiska
och fostrande verksamheten for barn fran 4 ars dlder (se t.ex. Hultqvist
1990). I de stora utredningar som foregick och foljde upp forskolans ut-
byggnad under 1970-80 talet beskrivs barn antigen tillhora smibarnsgrup-
pen (0-2 é&r), syskongruppen (2-7 '2 ar) eller till den utvidgade
syskongruppen med barn upp till 12 ar. Centrala rad och anvisningar om
savdl éldersindelade som 4ldersblandade grupper antyder vikten av att
beakta barns dlder i relation till gruppidentitet vid planering av aktiviteter 1
forskolan (Socialstyrelsen 1987, SOU 1972). Inom de barncentrerade
praktiker dar utvecklingspsykologiska idéer varit rddande har dlder haft
stor betydelse for att observera och méta barns kompetens 1 relation till f6-
rutbestimda normer och for att skapa fordefinierade kunskapsomraden,
lampliga for barn 1 specifika aldrar (se t.ex. Burman 1994; Cannella 1997;
Walkerdine 1995). I dessa sammanhang har barndom betraktas som en
forberedande fas 1 livet och barn har beskrivits som blivande. Dessa idéer
ar alltmer ifrdgasatta och diskuterade inom aktuell barn- och barndoms-
forskning dar resonemanget 1 dag handlar om att barndomen &r en viktig
del 1 manniskors liv, att barn, liksom vuxna, dr bade varande och blivande
och att det ar tillsammans med och 1 beroende till andra som ménniskor
har mgjlighet att agera och medverka till sin utveckling (se t.ex. Lee 2001,
Lofdahl 2006a).

Idéer om gruppindelning baserad pé alder anses ha fatt stor betydelse
och foljt med 1 forskolans praktiker dven nér ideologin bakom har f6-
randrats (SOU 1997). I nu géllande laroplan for forskolan [Lpf698] ndmns
alder endast vid ett tillfalle dir det framhalls att ”Forskolan skall erbjuda
barnen en 1 forhallande till deras alder och vistelsetid vél avvagd dagsrytm
och milj6” (Utbildningsdepartementet, 1998:10). Numera dr det andra
kriterier dn dlder som lyfts fram som viktiga i arbetet med normer och vir-
deringar, t.ex. olikheter som “Langd, vikt, harfarg, familjeforhdllanden...”
(SOU 1997:77). James (2005) visar pa liknande trender 1 det brittiska skol-
systemet dir den &ldersbaserade utvecklingspsykologin och dess relaterade
idéer om kronologisk kunskapsutveckling inte ldngre dr sa framtrddande 1
foreslagna skolreformer. Vad har hint med alder som begrepp? Spelar det
ingen roll langre, eller har alder blivit si inbdddat 1 den pedagogiska prak-
tiken att vi inte langre ser dess betydelse?
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Aldersteorier, finns de?

Samtida forskning om barn och forskola visar att alder har betydelse.
Framforallt 1 barns egna aktiviteter t.ex. som kriterium for indelning 1
grupper och tilltrdde till aktiviteter (Gullav 1998), eller dar &ldershetero-
gena grupper gor det svarare att finna lekkamrater av samma kon, vilket
ger fler gemensamma lekar mellan pojkar och flickor (Thorne 1993). Al-
der har relaterats till barns status dér t.ex. dldre barn har léttare att fa sina
forslag accepterade (Corsaro 1985, Sawyer 1997) och dar bl.a. dlder kan
aberopas for att uppna en position 1 leken (Lofdahl 2002). Sammantaget
saknar dessa beskrivningar teoretiska analyser av alder. Empiriska resultat
knutna till dlder forefaller snarare vara “’biprodukter” i1 forskning vars fo-
kus riktas mot t.ex. lek, kon eller kommunikation. V1 relaterar denna ten-
dens till att de utvecklingspsykologiska teoriernas relevans har minskat
inom barn- och barndomsforskning de senaste decennierna till fordel for
sociala och kulturella teoribildningar som fokuserar barn som sociala akto-
rer déar alder har mindre betydelse. Detta har medfort att begrepp och red-
skap fOr att teoretisera alder till stor del har saknats inom detta forsknings-
falt.

Aldersteorier relateras ibland till begreppet ageism”, eller ”alderism”
pa svenska, som innebdr att mianniskor blir ofordelaktigt bemotta pé
grundval av sin alder (Bytheway 1995). Nir det giller barn s menar
Bytheway att just barndomen &r en period i1 vara liv dédr dldersspecifika
forvantningar, som att ha specifika kunskaper i en viss alder, bidrar till att
fordandra vara liv och vér sociala status varje ar. Vi utvecklar en kompetens
1 att bli lderskdnsliga som paverkar vara beteenden senare 1 livet. Detta
framkommer 1 tidigare studier dir vi har noterat att alder finns inbyggt 1
andra begrepp som teoretiserats, t.ex. 1 studier av sociala konstruktioner av
begrepp som barnslig och utveckling 1 barns kamratkulturer (Kelle 2001)
och hur innebodrder 1 begreppen barn och barndom 1 vardagliga interaktio-
ner bidrar till hur barn positionerar sig (Forrester 2002). Inom barndoms-
sociologi har bl.a. Mayall (2002) introducerat begreppet “generationing”
for att bidra till teoretiska beskrivningar och forstéelser for betydelser av
relationer mellan generationer. Med hjélp av barns beréattelser har James
(2005) studerat hur barns tankar och idéer om alder inverkar pa deras
livsvdagar och dess betydelser for det individuella barnet. Hon menar att
vuxnas aldersbegrepp fungerar som livsvigsmarkorer och strukturerar
barns livsvagar 1 riktning mot en framtid som den blivande vuxne. Sam-
mantaget kan vi konstatera att dessa teorier och studier framst fokuserar
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strukturella och/eller individuella faktorer och att dessa behover utvecklas
for att studera och beskriva hur kunskaper om alder och dess sociala och
kulturella konsekvenser kommer till uttryck 1 barns gemensamma aktivite-
ter.

Teoretiska utgangspunkter

En central utgdngspunkt i projektet om barns sociala kunskapsdoméner ar
barndomssociologins beskrivning av barn som en social kategori 1 relation
till andra grupper 1 samhéllet (Mayall 2002) och dér vi intresserar oss for
de sociala kunskapssystem som grupper av barn gemensamt skapar om f6-
rutsdttningar for relationer och samvaro 1 forskolan (Corsaro 2005). Nar vi
1 denna artikel lagger fokus pé alder som en viktig faktor for barn att {for-
halla sig till s& forstir vi dlder teoretiskt pd en strukturell nivd och pa en
aktorsniva, dvs. hur barn genom handlingar och samspel 1 kamratkulturen
skapar, uppritthdller och anviander gemensamma kunskaper om sociala
och kulturella betydelser av alder, liksom hur man ska forhalla sig till sin
egen och andras élder.

Sociala representationer

For att komma at dessa kunskapssystem anvinder vi oss av teorin om so-
ciala representationer, en socialpsykologisk teori om méinniskors gemen-
samma vardagskunskaper (Moscovici 1984, 2000). Teorin beskriver hur
grupper av manniskor som delar vardagen utvecklar gemensamma idéer,
normer och ”’sanningar”, sociala representationer, om fenomen och hin-
delser och hur dessa utvecklas och fordndras genom kommunikation och
gemensamma handlingar. Har menar vi att de sociala representationerna
sammanfattar och synliggor barns tolkningar, bland annat av betydelsen av
alder 1 den gemensamma vardagstillvaron 1 forskolan. Viktiga mekanismer
1 utvecklingen av sociala representationer ar forankring, som definieras
som de processer dir ny, frimmande information gors bekant genom att
integreras 1 redan existerande kunskapssystem, och objektifiering som de-
finieras som processer dir denna nya information synliggdrs 1 konkreta
handlingar och objekt. Sociala representationer medierar normer och kon-
ventioner och bér i sig vad som ar normalt respektive avvikande. Den vik-
tigaste funktionen hos sociala representationer ar enligt Moscovici to
make something unfamiliar, or unfamiliarity itself, familiar” (Moscovici
2000:37). Genom studier av sociala representationer 1 kamratkulturer kan
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strukturella fenomen, som till exempel alder, och hur de tolkas, anvinds
och befists synliggiras. Men detta dr ocksa ett sitt att undersoka hur barn 1
sina vardagskulturer tillsammans bidrar till att forandra strukturella feno-
mens sociala inneborder. Vi har tidigare anvént oss av teorin 1 studier av
kamratkulturer (Lofdahl & Hagglund 2006, kommande) dér sociala repre-
sentationer betraktats som viktiga i barns arbete med att finna gemensam-
ma forstaelseramar for att forutsdga och handskas med vardagen 1 forsko-
lan.

Nedan ger vi en oversiktlig bild 6ver hur vi menar att teorier om barn
och barndom 1 kombination med teorin om sociala representationer kan
bidra till forstdelse for hur samhélleliga perspektiv och lokala kontext
samverkar med barnens egna handlingar nér sociala kunskapssystem om
alder konstrueras.

Barndom och alder

James och James (2004) vidareutvecklar den modell som introducerades 1
James, Jenks och Prout (1998) och som innebir att det finns fyra positio-
ner fran vilka man kan teoretisera barn och barndom. I korthet kan dessa
positioner beskrivas som en vertikal axel dir barn a ena sidan framstélls
som sociala aktorer 1 termer av minoritetsbarnet och det vi pd svenska har
valt att kalla det kulturellt specifika barnet (frdn engelskans “’the tribal
child”). A andra sidan handlar det om hur sociala utrymmen for barn och
barndom éar socialt ordnade, antingen som socialt konstruerade eller som
socialt strukturerade. Trots att positionerna dr olika s finns det en gemen-
sam dimension i en horisontell axel som & ena sidan betonar badde det som
ar gemensamt for alla barn 1 alla samhéllen, & andra sidan mangfalden och
det specifika 1 de lokala sammanhangen. James och James menar att mo-
dellen visar hur olikheter och likheter samtidigt verkar 1 alla barns vardag-
serfarenheter av barndom. Som teoretiskt redskap kan modellen hjélpa till
att beskriva hur barn inte bara formas av kulturen utan ocksa hur de sjilva
hjdlper till att forma den. I det hdr sammanhanget anvinder vi modellen
for att tydliggora och forstd hur alder dels ar ett generellt strukturellt kadn-
netecken for hur generationsordningar konstrueras, dels hur inneborder 1
begreppet alder dr nagot som barn gemensamt reproducerar och producerar
1 sina unika kamratkulturer.

Som vi tolkar modellen, ger den mojliga teoretiska positioner fran
vilka man kan studera barn och barndom. Genom att tillimpa modellen 1
en specifik forskolemiljo omformar vi positionerna mot det konkreta bar-
net och dess barndomar. Det betyder att vi ser de sociala kunskapssystem
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som barnen konstruerar som kontextualiserade 1 forskolan. Forskolan ge-
nomsyras av krav pa omsorg om barnen samtidigt med didaktiska stravan-
den om verksamhetens innehall. I forskolan mots barn under langre perio-
der just darfor att de delar det faktum att de ar 1 en viss alder. Detta innebar
en specifik kontext for att utveckla sociala handlingar dar social ordning
relaterat till dlder stindigt konstrueras.

James och James (2004) diskuterar begreppet kulturell styrning som
kan beskrivas som de normer, varderingar, vanor och handlingsmonster
som manniskor bar med sig och agerar inom och som bade styrs och akti-
veras av samtida politiska processer. Den kulturella styrningen av barn-
dom bestir av idéer om barns status och vilka mojligheter till inflytande
barn har Gver sin egen position i samhéllet, hur politiska processer bidrar
till att skapa barndom, samt hur barn upplever dessa idéer om barns status.
Att identifiera den kulturella styrningen av barndom handlar da om dels pé
vilka satt sociala, ekonomiska, juridiska och politiska system positionerar
barn i samhdllet, dels om barns och vuxnas svar pa detta. I var undersok-
ning blir det intressant att studera dlder som inslag i en sddan kulturell
styrning av barndom, sa som den kan beskrivas 1 forskolans pedagogiska
miljo.

Ytterligare en dimension tillférs James och James modell nér de in-
troducerar begreppet "Law”, pa svenska kan vi kalla det for regelsystem.
Law skiljer sig frdn ”lagen”, the law, som ar den juridiska formella styr-
ningen av samhillet. Regelsystemen innefattar lagens formella bestimmel-
ser men bestdr ocksd av informella processer diar normer, hand-
lingsmonster, forviantningar etc. gestaltas och ddrmed synliggor bade hur
de sociala praktikerna ar ordnade, dvs. vilka processer som aktiveras, och
hur dessa sd smaningom blir formaliserade 1 lagen. James och James
beskriver regelsystem som en primér mekanism for social ordning:

Law in this formulation is taken as one of the primary mecha-
nisms for social ordering, comprising a system of principles and
practices that underpin the social construction of a wide range of
behaviours, attitudes, beliefs and relationships. It is Law that de-
fines the rights and responsibilities of, and therefore the rela-
tionships between citizens in a given cultural and political con-
text. It is Law, therefore, that also creates and sustains the regula-
tory framework that define “childhood” as a particular kind of
collectivity, specific to a particular locale; and therefore it is also
in and through the operation of Law that the everyday interac-
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tions that take place between adults and children are encapsu-
lated, routinised and systematised (James & James 2004:49).

Som vi tolkar James och James sd innebér det att regelsystem finns och
verkar 1 alla positionerna 1 modellen. Regelsystem ar normativa, de styr
t.ex. alder och élder 1 sin tur begrdnsar vad som ér tillatet och inte. Sddana
regelsystem bidrar till att skapa begrepp bade for att definiera, legitimera
och styra t.ex. aktiviteter inom forskolans kamratkulturer och for att skapa
en viss social ordning. Grundldggande 1 modellen ar att barn ar delaktiga i
att skapa sina egna barndomar, att de utovar sin s.k. agens. Regelsystem
star for kontinuitet, men eftersom barn genom sina handlingar, sina svar pa
dessa regelsystem, dr med och skapar och dterskapar regelsystem sa ir
dessa ocksa genom barns agens, ett uttryck for forandring. Vi menar att det
ar viktigt att ocksé begripa sig pa hur detta gar till, hur sidana regelsystem
anvdnds av barnen. Genom att ldgga till teorin om sociala representationer
till James och James modell sa kan vi ndrmare beskriva hur barn ar delak-
tiga 1 att bade styra och producera den sociala ordningen.

Metod

De empiriska studierna har dagt rum i en svensk forskola med en grupp
forskolebarn 1 dldrarna tre till sex ar under tre atskilda perioder under ett
skolar (augusti, 2004—juni, 2005). Under hosten 2005 kom gruppen att
ombildas da elva sexaringar slutade och elva nya barn mellan tre och fyra
ar borjade. Under denna period genomfordes ytterligare empiriska studier i
den ’nya” gruppen under augusti-september 2005. Data bestdr av faltan-
teckningar och videoinspelningar av barnens aktiviteter samt formella och
informella samtal med barnen om innehéll 1 deras aktiviteter och deras tid
tillsammans pd forskolan. I projektet har vi foljt Vetenskapsrddets (2002)
etiska principer for humanistisk-samhéallsvetenskaplig forskning. Studien
har en etnografisk ansats och vi har foljt egna och andras beprovade erfa-
renheter av att fa tilltrade till forskolan och barngruppen (se t.ex. Corsaro
& Molinari 2000, Kampmann 2000, Lofdahl 2002). Forskolechefen och
pedagogerna har informerats om projektets overgripande syfte, vad deras
deltagande betyder och darefter gett oss tilltrdde till avdelningen. Barnens
fordldrar har informerats om studien, tillfragats och gett sin skriftliga tilla-
telse att ldta barnen delta. Barnen har informerats om studiens syfte genom
att vi beréttat att vi ar intresserade av vad de gor pa forskolan, bett om lov
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att fi prata med dem, samt att fi filma och anteckna under deras aktivite-
ter. Pedagogerna har deltagit 1 informella samtal samt vid ett tillfdlle in-
tervjuats 1 grupp om sin syn pa verksamheten.

Forskarrollen 1 relation till barngruppen har inneburit att sitta med och
observera, att samtala och att stilla frigor till barnen om innehall, hand-
lingar och relationer i1 barnens aktiviteter. Vi har valt att inte delta i bar-
nens aktiviteter, dock har det ibland varit oundvikligt att man som vuxen
har tagit ansvar for att ingen kdnner sig kriankt, det handlar om det som
Jensen (2000) kallar den mdnskliga sidan av etiken, d.v.s. sjilva motet.
Trots noggranna etiska Overvidganden sd menar vi att etiska dilemman
anda uppstar 1 forskning med ménniskor. Till exempel har etiskt kénsliga
situationer uppstétt nédr en flicka blivit utesluten ur gemenskapen och dir
forskaren valt att ingripa for att fordndra situationen. Det har skett genom
att frdga andra barn om de kunde leka med flickan, vilket de utan vidare
har accepterat.

Analys

Analysen grundar sig pé transkriberade observationer och samtal med bar-
nen. Data har 1 ett forsta steg kodats 1 ett overgripande tema som vi kallat
positioneringar och som 1 ndsta steg delats in 1 6verlappande underteman
som alder, kon och kompetens dar alder utgor underlaget for denna analys.
Utifran dessa kodade sekvenser har analysen riktats mot att identifiera och
beskriva hur barns kunskaper om dlder kommer till uttryck och hur barnen
anvander sig av egen och andras alder i sina aktiviteter.

Den etnografiska ansatsen betyder att vi har tillgdng till data som inte
direkt utgjort studiens huvudsakliga fokus, det som inom etnografi brukar
kallas for prior ethnography” (Corsaro 1985) eller ’extended participa-
tion” (Liiders 2004) och som kan bidra till att bredda forstdelsen av forsk-
ningsfrdgan. I den hir studien finns data som kan beskriva kontextuella
kannetecken for alder 1 den fysiska forskolemiljon, 1 aktiviteter, samt 1 pe-
dagogernas forhédllningssitt och som vi relaterar till data frdn observationer
och samtal med barnen. I en kortfattad summering kan visualiserandet av
alder 1 forskolemiljon beskrivas i termer av fodelsedagar, dldersgrupper
och barnens placeringar.
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Alder i konstruktioner av barns barndomar

For att ordna vara data har vi anvént oss av James och James (2004) utvid-
gade modell och relaterat dlder till de olika positioner som modellen
erbjuder. Vi menar att de kunskaper pd generell nivd, 1 modellen uttryckt
som positionerna minoritetsbarnet och det socialt strukturerade barnet ut-
gor kontextuella grunder for de specifika och unika positionerna av barn
som socialt konstruerade liksom det kulturellt specifika barnet. I var analys
har strukturella faktorer i1 férskolans miljo och pedagogers handlingar och
attityder legat till grund for hur kunskaper om élder konstrueras. Framst ar
det dock barnens gemensamma handlingar, dar kunskaper och idéer om
alder anvdnds och som kommer till uttryck inom positionen det kulturellt
specifika barnet som vi lyfter fram 1 var presentation.

Barns kunskaper om alder — nagra kontextuella nyckelbegrepp
Niér élder analyserats fran de positioner som vi menar utgdér den kontex-
tuella grunden (minoritetsbarnet, det socialt strukturerade barnet och det
socialt konstruerade barnet) framtrader ndgra nyckelbegrepp som beskriver
och sammanfattar de kunskaper om alder som barnen har med sig och an-
viander 1 sina kamratkulturer. Det handlar om att inneborder av alder pa
ndgot satt indikerar regler for begrdnsningar, dtskillnad och relationer.
Nedan ger vi en kort beskrivning av hur detta kommer till uttryck.

Minoritetsbarnet dr ett barn som ar yngre och darmed har vissa fy-
siska och kognitiva begrdnsningar, det ar ett barn som inte kan och inte
far. Det dr t.ex. givet att de yngsta barnen inte kan vissa saker sjilva, vilket
kommer till uttryck 1 att hjdlpa dem med detta, till exempel vid matbordet
eller 1 ndgon gemensam aktivitet eller att pedagogerna viljer att utfora vis-
sa aktiviteter sjdlva utan att 1ata barnen delta, till exempel forberedelser for
gemensamma aktiviteter som att mala bilder pa viggen eller tillverka
pappfigurer. De yngsta barnen har inte samma tilltrade till rum, saker och
aktiviteter som de aldre barnen har, de fdr inte! Den fysiska miljon i
forskolan ar ordnad sa att de sma barnen inte kan na, och darmed inte hel-
ler ha tillgdng till, exempelvis kritor och papper utan att be om hjélp. Ge-
nerellt sett har barn farre rittigheter dn vuxna. Vuxna kan ta med sig kaf-
fekoppen 1 alla rum eller anvinda datorn nédr som helst vilket barnen inte
kan utan att frdga om lov.

Nir positionen markerar det socialt strukturerade barnet i forskolan
handlar om dtskillnad mellan olika grupper och en vixande medvetenhet
om att dlder ocksa for med sig mojligheter eller begransningar 1 fysiska
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och sociala rum. Ett exempel dr pedagogernas indelning i aldersgrupper
som tydliggor att dlder for med sig fordelar. Vid ett tillfdlle ska sexa-
ringarna pd utflykt, vilket Jonna, 5 &r kommenterar: ”De stora ska pé ut-
flykt.” Hon fér fragan vilka de stora ar och svarar: ”De som har fyllt, men
jag ar inte stor, jag &r liten.” Det handlar ockséd om att de yngsta barnen
’vet sin plats” och att det ar sjalvklart for dem att frdga de dldre om lov,
bade angdende leksaker och socialt deltagande. Uppdelning 1 vuxenaktivi-
teter respektive barnaktiviteter visualiserar ocksa alder som grund for
atskillnad.

Det socialt konstruerade barnet handlar om de specifika egenskaper
som géller for barn pa just den hér forskolan och som kan relateras till al-
der. Vi menar att ett nyckelbegrepp 1 detta sammanhang ar de komplexa
och motsédgelsefulla, men nodvindiga relationer som framkommer 1 barns
och pedagogers gemensamma konstruktioner av det ansvarsfulla barnet,
det behovande barnet och det icke onskvirda barnet. Det ansvarfulla bar-
net uttrycks t.ex. 1 situationer vid matbordet niar pedagogerna ldmnar an-
svaret till barnet att bestimma hur mycket de ska ldgga upp pa tallriken,
om de ska sockra extra och om de ska ata upp eller inte. En vanlig kom-
mentar frdn pedagogerna ar: Ja, det dr du som bestammer!” Genomgéen-
de ar det socialt konstruerade barnet ett behdvande barn som inte kan, och
inte forstar. Ett exempel pa detta dr ndr tva femériga barn diskuterar om
hur det var nir de bara var fyra ar. I samtalet dr de helt Gverens om att da
kunde de dra varandra 1 héret eftersom ’dé forstod de inte béttre”. Det be-
hovande barnet dr 1 behov av relationer till andra for att f4 hjdlp men som
darmed ocksa blir kontrollerade, inte bara av vuxna utan dven av sina dldre
kamrater. Det icke onskvirda barnet ar framst barnens konstruktion av ett
barn som 1 samtliga fall beskrivs som “smabarn” med vilka de undanber
sig en relation. Det kan handla om att lova att inte sldppa in smébarn 1 le-
ken eller hur retsamma ord som “pluttisar”® anvinds for att ge de yngsta
barnen ett mindre varde. Den specifika forskolemiljon gor det mojligt att
konstruera det icke onskvirda barnet déarfor att krav pad omsorg alltid finns
1 miljon. Det innebér att ndgon annan, ofta men inte alltid en vuxen, trader
in och tar hand om den som inte dr 6nskvard 1 barnens kamratkultur.

? Ett fornedrande uttryck for nigon som 4r mindre.
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Barns anvandning av kunskap om alder

Den kontextuella grunden med nyckelbegreppen begrinsning, atskillnad
och relationer har betydelse for hur barnen gemensamt, 1 sina unika kam-
ratkulturer, anvdnder och utvecklar kunskaper om édlder. For att aterknyta
till James och James (2004) modell s menar vi att det ar utifrdn positionen
det kulturellt specifika barnet som barns handlingar kan beskrivas och tol-
kas. For att relatera till teorin om sociala representationer si kan vi sdga att
barn forankrar sina upplevelser av alder 1 det de redan vet och kénner till,
och som de explicitgdr och bekriftar 1 sina gemensamma handlingar.
Dérmed blir de sociala representationerna synliga och fungerar normeran-
de 1 kamratkulturen. Det som man kommer 6verens om ska gilla 1 en viss
situation overfors till och blir norm 1 en liknande situation.

Viéra analyser visar att alder fungerar som en social och kulturell re-
surs for begransning och atskillnad i skapandet och uppratthallandet av re-
lationer. Alder ir ett kriterium som barnen kan aktivera nir en situation s
kraver t.ex. ndr man av ndgon anledning inte vill ha med yngre barn 1 akti-
viteten, eller nar man vill ha tilltrdde till fysiska eller sociala rum. I en stor
del av véara data aktiverar barnen alder for att socialt legitimera sig och sin
position vad giller makt. P4 sd vis kan de skaffa sig fordelar och/eller
utesluta och forlojliga dem som &r yngre. Det finns 1 vara data fa exempel
pa att dlder anviands for att markera gemenskap, snarare handlar det om
markera grinser for dtskillnad och uteslutning. Nedan beskriver vi med
hjalp av empiriska exempel hur barnen anvénder sig av socialt och kultu-
rellt delad kunskap om élder, dels for att skapa legitimitet, dels som
maktmedel.

Att legitimera sig med alder

Nér barnen talar om hur gamla de éar, refererar de till den gemensamma
kunskapen om den sociala betydelsen av alder och bekréftar dirmed for
varandra att den som dr dldst ocksd dr den som har rétt att bestimma. Att
vara éldre, om &n bara ndgra timmar, som ir fallet med ett tvillingpar 1
vara data, visar sig ofta avgorande for att tillskansa sig makt. Att fylla ar
och att kunna ange sin alder fungerar som strukturella markorer och fore-
kommer frekvent 1 forhandlingar om tilltrdde till och innehéll 1 lekar. Ex-
emplet nedan, dir ndgra flickor leker att de dr katter som &r instingda i en
bur och forsoker ta sig ut, illustrerar hur alder aktiveras och blir en resurs 1
forhandlingen. Barnens alder anges inom parentes ().
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Malin (4): G4 inte upp dér da.

Sandra(4): Men jag kunde ga upp dar.
Malin till Paula: Ja, men du kunde inte ga upp.
Paula (3): Men jag kunde ga upp.

Malin: N4&ia, annars sé ar jag inte med!

Sandra och Paula kléttrar upp dér de inte far for Malin.

Malin: Nu fragar jag Emma, hon kan bli jéttearg, hon fyl
ler fem ar och jag fyller fyra &r!

Sandra: Och jag har redan fyllt fyra ar.

Paula: Och jag fyller sé (visar tre fingrar).

Malin: Och jag har ocksa fyllt redan...fyra... tva dagar,
nej tre.

Sandra: Jag har ocksé fyllt tre ar.

Malin: Jag har gjort som vuxna.

Paula: Jag fyller sa jag (visar nu fyra fingrar).

Malin: Fyra!!! Du med?

Sandra: Ja, men har du fyllt fyra ar nu??

Malin: Ja, men bara en ging.

Sandra: Ja det har hon.

(Oktober 2004)

Det racker inte alltid att hdnvisa till sin egen dlder utan barnen behover
ibland andra kamrater som 1 egenskap av hogre &lder kan komma och hjal-
pa till. Andras hogre lder utnyttjas av barnen bade direkt, som i exemplet
ovan, men ocksa indirekt som en sorts ”’sidovinst” nir gemenskapen med
dldre kamrater verkar statushdjande. I samtal med barnen beréttar de att de
giarna leker med de barn som ir dldre och som betraktas som hogstatus-
barn.

Alder som maktmedel

Alder fungerar som en social och kulturell resurs som kopplas samman
med styrka och storlek Det betyder att barnen 6ver tid har utvecklat ge-
mensamma kunskaper om den sociala ordning som géller. Det kan racka
med att jamfora ldngd och pavisa hur stor man ar for att fa ta for sig pa de
yngre barnens bekostnad. Men dlder anvidnds ocksd som ett maktmedel
bl.a. for att hdna och forlojliga de yngre barnen. Det kan t.ex. handla om
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att de anvidnder fornedrande uttryck och gor fula miner. Tva fyradriga
flickor beréttar hur de dldre flickorna beter sig mot dem:

Ella: De retar oss och sdger att de dr storre dn oss.

Paula: Mmm...

Annica (forskare): Gor de?

Paula: Ja!

Annica: Hur gor de da nér de retar er?

Ella: De sédger bara ”vi ar storre dn er” ( med tillgjord
rost)

Paula: Jaha — “era sméi pluttingar”, dssé gor de sa...(sdtter
hianderna i 6ronen och viftar) ... s gor de ocksa!

Annica: Jaha.

Ella: Ja... (skakar pa huvudet) ... usch!!

Paula: Det vill inte vi.

Ella: Nej, blada.

Paula: Da gar vi ifran.

(Maj, 2005)

De yngre barnens sprakliga uttal dr en vanligt forekommande anledning
till f6rlojligande. Trots att de dldre barnen mycket vil forstar inneborden 1
det som sdgs sa upprepar/hdrmar de detta pa ett fornedrande vis sa att den
som har svért att uttala blir medveten om sin svaghet — och ddarmed den
andres styrka och maktposition.

Exemplen ovan visar pa hur alder aktiveras for att skaffa sig makt 1
enstaka situationer, men dlder fungerar dven som ett medel for uteslutning
som inte behover aktiveras varje gang det ska anvdndas. Det har dver tid
utvecklats kunskaper om normer och vérden i gruppen som gor att det ar
sjalvklart att utesluta ndgon som kommer ny och dessutom ar yngre. Vi
kunde notera att under ndgra méanader 1 borjan av det nya laséret utsattes
en ny yngre flicka 1 gruppen for de andra dldre barnens, fraimst flickornas,
makt att bestimma vem som far vara med och pa vilka villkor detta kunde
ske. De skapade villkor for att fa delta och samtidig bidrog de till att dessa
blev omojliga att uppfylla, t.ex. att visa upp rekvisita som inte fanns. Vi
kunde dven konstatera direkta kommentarer riktade till flickan som anspe-
lade pd hennes ldgre alder. I gungstillningen pa utegdrden kommenterar
Malin, 5 &r, att den yngre flickan inte kan gunga lika hogt: ”Synd for dig
va’, att du inte ar lika stark.” Malin dr ocksd noga med att papeka att hon
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inte gungar “tvilling” med flickan, vilket skulle vara ett tecken pa samho-
righet.

Hittills 1 vara data har vi sett att barnen anvander sig av dlder som en
social och kulturell resurs, men vi har ocksa noterat att detta sker mer fre-
kvent ndr gruppen dr nybildad och den sociala ordningen héller péd att
ctableras. Pa hosten, bade 2004 och 2005, finns fler sekvenser som har ko-
dats med position/alder dn 1 de data som samlats in 1 februari och 1 maj nér
gruppen kan sdgas vara etablerad. Det betyder inte att dlder som resurs
bara ar viktig i inledande skeden, snarare att de normer och vérderingar
som &r kopplade till alder har blivit en del av det vardagliga sdttet att um-
gds. De dldre barnen behover inte langre tydliggora vad som giller, det dr
underforstatt bade bland de yngsta och bland de éldsta barnen. Detta leder
1 praktiken till farre konflikter och hotfulla situationer da alder behover
aktiveras. De yngre barnen ser upp till sina dldre kamrater och vill gidrna ta
efter det de gor. Det ar vanligt att be om lov att f4 hdrmas 1 ateljén och att
gora exakta kopior av de éldres teckningar. Det dr ocksa mer vanligt att de
yngre barnen fragar sina dldre kamrater vad leken ska handla om an att de
kommer med egna initiativ. Kanske kan vi ana att hdr finns en redan
etablerad gemensam kunskap om att det inte dr ndgon 1d¢ att de yngre for-
sOker positionera sig som forgrundsgestalter, det dr dndd de dldre barnen
som styr, bade genom forslag och genom handling.

Slutsatser

I denna artikel har vi presenterat ett integrerat teoretiskt perspektiv for att
visa hur forskolebarn gemensamt skapar kunskap om dlder som en social
och kulturell resurs 1 sina kamratkulturer pa forskolan. Med utgdngspunkt i
James och James (2004) sociologiska modell med skilda positioner for
betraktande av barn och barndom har vi visat hur samhélleliga aldersstruk-
turer fir specifika kulturella inneborder genom lokala konstruktioner av
begrinsning, dtskillnad och relationer. Genom att introducera teorin om
sociala representationer har vi lankat samman dessa begrepp med barns
vardagstillvaro 1 forskolan och deras gemensamma konstruerande av so-
ciala kunskapssystem dér alder édr centralt. P4 si vis dr det ocksa mojligt
att visa pa hur den gemensamma innebdrden 1 dlder inom forskolans kon-
text tolkas och framfors av barnen sjidlva 1 deras gemensamma aktiviteter,
liksom hur alder ar nérvarande i institutionens kultur och kommer till
uttryck 1 traditioner och vardagliga rutiner.
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Resultaten visar att barn aktiverar dlder som en social och kulturell resurs 1
situationer som pa ndgot vis ar hotfulla eller dir de behover en maktposi-
tion. I relationer med andra barn aktiveras dlder fraimst for att utesluta yng-
re, eller for att sdrbehandla ndgon pd grund av dennes lagre élder. Barns
sociala representationer av alder innehdller gemensamma idéer om den so-
ciala ordningen 1 gruppen och hur den kan upprétthillas och eventuellt {6-
randras. P4 s sitt medierar den gemensamma kunskapen om alder den so-
ciala ordningen 1 gruppen. Dessa kunskaper innehéller normativa aspekter
om social segregation och olika aldrars olika virden. I sin tur aterfinns
denna kunskap 1 kulturen, inte minst 1 barnens tolkningar och reproduktio-
ner av dess innehdll 1 aktiviteter och samspel. Noterbart 1 vara resultat ar
hur de sociala representationerna medierar kunskap om alder som exklude-
rande snarare dn inkluderande och hur avvikelser snarare dn likheter beto-
nas. Detta kan ses som problematiskt 1 relation till forskolans vérde-
fostrande uppdrag om allas lika varde.

Det specifika med forskolan ar att den dr en institution bade for om-
sorg och for pedagogiska syften. I vara resultat verkar det som om barnen
forlitar sig pd att omsorgen till stor del genomfors av de vuxna 1 férskolan.
Detta kan ge en forstielse till innehallet 1 och gestaltandet av barns gemen-
samma kunskaper om just dlder. Vi kan fundera 6ver om det ar den institu-
tionella miljon 1 sig som bidrar till detta och om liknande situationer av
uteslutning och sérskiljande skulle uppstd i miljder och sammanhang déar
vuxna inte deltar eller har andra funktioner dn att ge omsorg. Med hjélp av
den kontextuella forankringen som James och James modell medger sa
kan vi anta att den specifika forskolemiljon har betydelse och att det sker
en speciell kulturell styrning av barndom inom sidana institutioner. Men
det betyder ocksa, vilket vi vill avsluta véra slutsatser med, att barnen ar
delaktiga 1 denna kulturella styrning. Véra resultat visar att alder ar ett
komplext begrepp, inbdddat 1 institutionella rutiner och 1 relationer mellan
barn och vuxna dar kunskaper om och inneborder i alder stindigt forhand-
las. Ddrmed finns ocksd mojligheter for barnen att vara delaktiga i
utvecklingen av sin egen barndom. De vuxna pé forskolan ér inte oviktiga
1 detta sammanhang. De pedagogiska intentioner som formuleras och rea-
liseras 1 forskolan och dir dlder — mer eller mindre uttalat — ingér, blir till
viktiga ingredienser i1 barns sociala kunskapssystem. Vi menar dock att al-
der behover teoretiseras ytterligare, dels for att bidra till en 6kad reflektion
over hur pedagogiska praktiker for barn och barndom ordnas, dels for att
genomfOra empiriska studier av barn och barndom 1 skilda kontextuella
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miljoer dir sdvél generella som specifika kdnnetecken empiriskt kan iden-
tifieras.
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