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Apresentamos um relato de experiéncia sobre o ensino de eletrostética realizado em uma turma de
terceiro ano do ensino médio, em uma escola estadual da regido oeste do Parana, durante o estagio
curricular obrigatério. Tendo por objetivo apresentar as experiéncias e perspectivas das pesquisadoras
em relacdo a uma proposta de intervencao, proporcionando reflexdes em alunos do Ensino Médio sobre
a deficiéncia visual e a promoc¢do da inclusdo em sala de aula. Pressupomos que a realizagdo de
dindmicas apresentou aos estudantes uma melhor convivéncia entre os pares. A partir da realizacdo de
dindmicas e intervencdes definimos como desafio: como promover uma reflexdo em alunos videntes,
buscando efetivar a incluséo por meio de aulas ministradas com base nas perspectivas dos alunos? Para
isso realizamos um questionario promovendo algumas reflexfes nos alunos. Objetivando uma melhor
interacdo entre os alunos dessa turma e um ensino de Fisica de qualidade e inclusivo, onde todos 0s
alunos aprendem em conjunto. Os resultados obtidos e as reflexdes do relato vivenciado, evidenciam a
importancia da colaboracdo dos alunos para que a inclusdo seja efetivada e conquistemos a escola
inclusiva, ressaltamos a necessidade de repensar algumas atitudes.

Palavras-chave: Incluséo; Ensino de Fisica; Relato de experiéncia.

We present an experience report on the teaching of electrostatics carried out in a third-year high school
class, in a state school in the western region of Parana, during the mandatory curricular internship.
Aiming to present the researchers' experiences and perspectives in relation to an intervention proposal,
providing reflections on high school students about visual impairment and promoting inclusion in the
classroom. It is assumed that carrying out dynamics will provide students with better coexistence among
their peers. By carrying out dynamics and interventions, we defined the challenge: how to promote
reflection in sighted students, seeking to effect inclusion through classes taught based on the students'
perspectives? To do this, we carried out a questionnaire that promotes some reflections among students.
Aiming for better interaction between students in this class and quality and inclusive Physics teaching,
where all students learn together. The results obtained and the reflections from the experience report
highlight the importance of student collaboration so that inclusion is effective, and we achieve an
inclusive school, highlighting the need to rethink some attitudes.

Keywords: Inclusion; Teaching Physics; Experience report.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar de alunos que séo alvo da educacéo especial foi garantida por lei a
partir da aprovacdo do Decreto Legislativo n°® 186/2008. Apos a aprovacdo desse decreto, 0S
alunos passaram a estudar em classes regulares de ensino. Entretanto, muitos deles foram
inseridos no ambiente escolar, ficando muitas vezes marginalizados em suas turmas.

A inclusdo é um processo, em que se busca derrubar o obstaculo levantado pela
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exclusdo, em que na inclusdo aprende-se a viver e a aprender com a diferenca. Portanto, a
mesma passa a ser vista como um meio para a promogao de aprendizagem significativa e um
estimulo baseado nas diferencas. Borges (2016) apresenta ser explicito que a inclusdo dos
alunos com deficiéncia ndo deve ser evidenciada pela presenca do aluno publico-alvo na turma.
A inclusdo deve ocorrer de forma natural, e ndo apenas devido a presenca do individuo com
deficiéncia em sala de aula.

Conhecendo alguns dos desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia visual no
processo de construcdo do conhecimento, por projetos realizados na Universidade, podemos
compreender a realidade da pessoa cega. Os desafios foram constatados durante o estagio em
uma turma de terceiro ano do Ensino Médio, onde havia um aluno com deficiéncia visual, em
uma escola na rede publica de ensino em uma cidade da regido oeste do Parana.

Hodiernamente, a inclusdo é fundamental quando comentamos sobre a melhora na
educacéo e a promogéo de uma educacédo de qualidade, conhecendo um pouco das dificuldades
enfrentadas pela pessoa com deficiéncia visual. Propomos como desafio de nossa pesquisa:
como promover uma reflexdo nos alunos videntes sobre a deficiéncia visual, promovendo assim
a cooperacdo, empatia, trabalho em grupo e a aprendizagem de Fisica?

Este artigo explana uma experiéncia vivenciada, que explora a “possibilidade da
utilizacdo individual da percepcdo tatil por alunos cegos e a possibilidade da utilizacdo
complementar das percepgoes tatil e visual por alunos sem deficiéncia visual” (CAMARGO,
2016). De modo a promover o ensino de Fisica inclusivo, propusemos uma analise da turma e,
posteriormente, uma intervencdo com o intuito de promover reflexdes nos estudantes sobre
inclusdo.

A intervengdo em sala contou com algumas etapas, sdo elas: observacdo das aulas,
aplicacdo de questionario para conhecermos as concepcdes dos alunos sobre inclusdo, dindmica
promovendo um “olhar” para o colega ndo vidente e questionario propondo reflexdes sobre a

deficiéncia visual.
LEGISLAQAO INCLUSIVA BRASILEIRA

No Brasil, ha documentos legais que garantem a inclusdo, a comecar pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, em que garante a instrucdo a todo ser humano, em
seu Artigo 26, onde afirma que: “Todo ser humano tem direito a instrugdo”. Defendendo no
mesmo artigo que o ensino deve auxiliar o desenvolvimento humano.

Subsidiado no Artigo 13 do Comité de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais da
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Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), afirma que a educacdo precisa adaptar-se as
particularidades dos alunos e ser acessivel para todos, ndo tendo exce¢des. Proporcionando um
desenvolvimento pleno da personalidade humana e fortalecendo o respeito, assegurando que
todas as pessoas participem efetivamente de uma sociedade livre.

Em outubro de 1989 foi aprovada a Lei n.° 7.853, que propde auxilio as pessoas com
deficiéncia, assegurando em seu artigo segundo “[...] o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educagdo [...]”. Nesse periodo foi ofertada a inclusdo na forma de
educacéo especial, onde os alunos com alguma categoria de deficiéncia comecaram a frequentar
as escolas de educacéo especial, ndo ocorrendo assim a inclusdo nas escolas de classe regular
de ensino.

Apos as escolas se tornarem inclusivas, o apoio para a educacdo de qualidade foi
conquistado através do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na Lei de n.° 8.069 de
1990, afirma no seu artigo de nimero 5 afirma que: “Nenhuma criang¢a ou adolescente serd
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissédo, aos seus direitos
fundamentais”. (BRASIL, 1990).

Em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
n.° 9.394, que afirma em seu paragrafo primeiro: “Havera, quando necessario, servi¢os de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgdo
especial”. Defendendo que conforme a necessidade dos alunos, publico-alvo da educacao
especial acontecera o suporte e apoio do servico especializado para 0s estudantes.

Uma das maiores conquistas ocorridas no ano de 1999 foi a criacdo do Conselho
Nacional dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (CONADE). Isso foi criado para
dar voz para pessoas com deficiéncia, possuindo a funcdo de assegurar e efetivar direitos
fundamentais, sendo um instrumento democratico de participacao social (SILVA, 2013).

No artigo de n.° 8 do Decreto Legislativo n.° 186/2008, o pais compromete-se a adotar
medidas para a conscientizacdo de toda a sociedade, estimulando o convivio e o respeito para
com as pessoas com deficiéncia, combatendo todas as diferentes formas de preconceitos
existentes.

A Lei de n.° 13.146, chamada Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
sugere a adequacao de espacos, materiais e metodologias, para um atendimento de qualidade
para todos os alunos sem diferenciacdo e sem excluséo. Esta Lei apresenta alguns objetivos que

devem ser atingidos e 0os métodos para que esses propésitos sejam alcangados, buscando assim
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tornar os alunos, pessoas que respeitam e convivem com a diferenca, sem a promog¢éo de
exclusoes.

Apesar de termos varias leis garantindo a incluséo, sabemos que para a efetivacdo destas
precisamos de mudancas no modo de agir e pensar da nossa populacéo. Borges (2016) apresenta
que precisamos conhecer as barreiras e recorrer a estratégias que sensibilizam e motivam nossos

alunos, efetivando a inclusédo em conjunto com todos.

INCLUSAO NAS AULAS DE FISICA

Precisamos ter bem definido o significado da inclusdo, devido ao viés parecido com a
integracdo é comum confundirmos as duas. Uma pessoa em situa¢do de integracdo precisa
incorporar-se a cultura do grupo dominante, a inclusao € apresentada por Mantoan (2003) como
a mudanca de um meio para o acolhimento de um novo membro para que esse se sinta parte da
equipe.

Bereta e Geller (2021, p. 3) defendem que “0 atendimento aos estudantes com
deficiéncia exige um trabalho diferenciado, flexivel, ja que as préaticas educativas tradicionais
podem ndo atender suas necessidades”. As autoras defendem ainda que as adaptagdes
curriculares precisam respeitar as particularidades, os diferentes niveis de aprendizagem e as
diversidades académicas.

Camargo (2016) defende que a utilizagdo de maquetes e experimentos multissensoriais
como uma alternativa para a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Evidenciando que “o
contato dos mesmos com a proposta da multissensorialidade e com reflexdes acerca da relacédo
percepcao/conceito fisico ampliou suas nogdes de observagdo para além do aspecto visual”
(CAMARGO, 20186, p. 48). Dessa forma observamos que a utilizacdo dos diferentes 6rgdos do
sentido na aprendizagem apresenta para os alunos diferentes formas de aprender, ndo apenas
em alunos que apresentem algum tipo de deficiéncia.

A escola inclusiva é um sonho possivel, conforme aponta Mantoan (2003) que 0s
trabalhos estdo sendo realizados para tornar a escola um espaco inclusivo e estamos colhendo
bons resultados. Evidenciando assim a possibilidade de tornar a escola um espago inclusivo.

Para ocorrer a inclusdo os professores precisam planejar aulas e atividades objetivando
as mdltiplas formas de interacdo entre 0s participantes das atividades, atendendo as
particularidades educacionais dos alunos com e sem deficiéncia. Camargo (2012, p. 65) ressalta
que: “uma comunicagdo adequada contribui a inclusdo, enquanto uma inadequada pode deixar

os referidos discentes fora de situagdes de ensino/aprendizagem”.
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Mantoan (1997, p. 145) apresenta a importancia da proposta das escolas inclusivas,
sendo essa: “as escolas inclusivas propdem um modo de constituir o sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em virtude dessas
necessidades”, essas procuram atender a todos os alunos dentro de suas dificuldades o melhor
possivel.

Borges (2016, p. 94) defende que: “estratégias de ensino utilizadas pelos docentes
devem ser capazes de sensibilizar (motivar) e de envolver os alunos ao oficio do aprendizado
[...]”, precisamos apresentar questionamentos € propor que nossos alunos pesquisem e se
motivem a buscar as respostas para suas curiosidades. Precisamos ter claro que em sala de aula
temos alunos com diferentes realidades, sonhos e propésitos, ndo podemos e ndo devemos
diferencia-los pelas dificuldades que possuem.

Para que a inclusdo seja efetivada em sala de aula precisamos repensar as metodologias
utilizadas no ensino, para que barreiras sejam derrubadas, possibilitando as adaptac6es de novas
experiéncias aos nossos alunos e as exigéncias curriculares (MANTOAN, 1997). A incluséo
garante uma educacao de qualidade para todos, satisfazendo as necessidades de todos os alunos,
possibilitando um ensino e aprendizagem de qualidade.

Como professores precisamos atentarmos para 0 modo como nossos alunos obtém
informacdes, planejando aulas que compreendam que os alunos aprendem com diferentes
6rgdos do sentido. Os docentes utilizam predominantemente a exposi¢do, 0 ensino mecanico,
trabalhando assim de modo metddico e organizado, caracterizando o modo tradicional de
ensino, € importante utilizar metodologias diferenciadas, materiais de percepcdo tatil,
proporcionando uma melhor constru¢do do conhecimento.

Sabemos que o processo de inclusdo escolar é lento, no entanto, precisamos comecar a
modificar as nossas metodologias em sala de aula, para que daqui ha alguns anos consigamos
uma mudanca nas atitudes da sociedade, tendo assim uma sociedade que convive, aceita e

principalmente respeita as diferencas existentes.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Trata-se de um relato de experiéncia, vivenciado durante a realizacdo do estagio
curricular obrigatorio, na disciplina de Fisica em uma turma de terceiro ano do Ensino Médio,
em uma escola da rede estadual de ensino, na regido oeste do Parana. As aulas ministradas
tiveram como objetivo promover a construgdo de conhecimento relacionado ao contetido de

eletrostatica, promovendo uma reflexdo sobre a inclusdo em sala de aula.
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A presente investigagdo ocorreu em margo de 2020 e precisou ser adaptada devido ao
inicio da pandemia de Covid-19 no Brasil. Escolhemos trabalhar com o terceiro ano do Ensino
Médio, pois, dentre os 21 alunos da turma encontrava-se um aluno néo vidente, visando assim
a promocéo da inclusdo. Iniciamos com uma observacdo na turma durante as aulas de Fisica,
visto termos como objetivo conhecer um pouco da interacdo entre os alunos videntes e 0 néo
vidente e entre os alunos videntes.

A pesquisa em sala de aula contou com algumas etapas, sao elas: observacéo inicial da
turma e autorizacdo dos responsaveis legais para a coleta de dados com os estudantes,
questionario inicial, dindmica e questionario propondo reflexdes. No momento que realizamos
a observacdo na turma, entregamos para 0s alunos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido?, a participagdo dos alunos ocorreu pela cooperagdo nas aulas ministradas e
posteriormente, através do questionario, onde os estudantes tiveram a liberdade para apresentar
as proprias opinides.

Ap0s observarmos quatro aulas nessa turma, iniciamos nossa pesquisa em sala de aula,
na primeira aula entregamos um questionario para os alunos, que visava a verificacdo das
concepcdes iniciais sobre a inclusdo. As perguntas realizadas no questionario sdo apresentadas

no quadro 1.

1. Como ocorre a interacdo da sua turma?

() Ainteracdo da turma é boa.

( ) Ainteracdo da turma nao é boa, também ndo é muito ruim.
() Ainteracdo da turma ndo é boa.

() Outra:
2. Vocé acredita que a inclusdo é possivel? Qual a sua concepgao sobre a inclusdao? Explique.

Quadro 1. Perguntas do questionario inicial feito aos alunos.
Fonte: As Autoras (2021).

Na primeira questdo perguntamos sobre a interacdo da turma para sabermos qual a
percepcdo dos alunos quanto a interacdo entre eles, objetivando verificar se existe
distanciamento nessa turma.

Questionamos se os alunos acreditam que a inclusao é possivel, objetivando verificar a

ideia dos alunos sobre a inclusdo, caso ndo houvesse, promoveriamos a mesma na turma. A

!Fonte de esclarecimento que evita opressOes, permitindo que o participante da pesquisa exponha seus
apontamentos. Seguindo os procedimentos éticos para a pesquisa cientifica com seres humanos.
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segunda pergunta questiona a percepc¢do dos estudantes acerca da inclusdo, essa pergunta foi
aberta para que os alunos expusessem suas opinides.

Os alunos videntes receberam o questionario impresso em folhas, o aluno ndo vidente
escolheu responder suas percepcdes para as pesquisadoras?. No decorrer das aulas utilizamos
estratégias como demonstracdo, interacdo e dindmicas, na intervencdo os alunos foram
vendados e tocaram modelos tateis.

A maneira que as aulas foram ministradas e os percalcos da pesquisa, seréo
apresentados detalhadamente na metodologia de ensino. Ap6s as exposicdes das aulas
realizamos outro questionario, este encontra-se no Quadro 2, esse era composto por quatro
perguntas, sendo trés dessas objetivas e uma discursiva.

Com as questdes pretendiamos saber qual foi o sentimento dos alunos ao serem
vendados, inquirindo se os alunos consideram facil o aprendizado sem a utilizacdo da viséo,
qual foi o sentimento ao tentar identificar o material com a utilizacdo do tato. Averiguamos
também se o discernimento dos alunos sobre a capacidade das pessoas com deficiéncia visual

mudou e para finalizar questionamos se eles acreditam que a incluséo é possivel.

1. Como vocé se sentiu quando foi vendado?

() Normal.

( ) Fiquei curioso (a).

() Outro:

2. Vocé considera facil o aprendizado sem o uso da visao?

() Sim.

() Néo.

( ) N&o, mas ndo considero impossivel.

3. Como voce se sentiu quando teve que identificar o material sem o uso da visdo?

() Me senti mal, ndo gostei.

() Achei fécil, ndo tive dificuldade.

( ) Outro:

4. Apos passar pela experiéncia sua percepgao sobre a capacidade dos alunos com deficiéncia visual
mudou? De que forma?

5. Vocé acredita que a inclusdo é possivel? Qual a sua concepgdo sobre a inclusdo? Explique.

Quadro 2. Questionario feito para os alunos apds a realizagdo da dinamica.
Fonte: As autoras (2021).

METODOLOGIA DE ENSINO

Na primeira aula ministrada os alunos responderam o questionario sobre suas

2 Foram dadas trés opg¢des para o estudante, foram elas: a) O questionario no computador, para leitura por

intermédio do leitor de tela; b) O questionario escrito em Braille e ¢) O questionario apresentado pela pesquisadora.
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concepgdes, inclusdo e a deficiéncia visual (Quadro 1). Trabalhamos nessa aula 0s processos
de eletrizacdo, utilizando um Gerador de Van de Graaf. A aula terminou com todos os alunos
formando um circulo de méos dadas, levando um choque do gerador, e assim compreendendo
e vivenciando melhor o conceito apresentado, possibilitando experenciar 0s processos de
eletrizacdo nas mais variadas formas, contamos com a participagéo ativa e interativa de todos
alunos.

Propomos realizar uma dinamica na segunda intervencao, tendo por objetivo promover
0 pensamento empatico e a0 mesmo tempo trabalharmos os contetdos de eletrostatica de
maneira diferenciada. Na dindmica, vendamos nossos alunos utilizando TNT marrom, apos 0s
alunos estarem vendados, colocamos alguns materiais tateis para eles tocarem, alguns dos
materiais utilizados na dinamica encontram-se nas Figuras 1 e 2. Em todos os materiais
utilizados, escrevemos em Braille e em tinta para que ndo houvesse diferenciacdo entre os
materiais disponibilizados para os alunos videntes e o0 ndo vidente, evitando assim excluséo de

qualquer forma.

Figura 1. Modelo de repulsdo elétrica escrito em Braille e em tinta.

Fonte: As autoras.
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ATRAFAO

Figura 2. Modelo de atracéo elétrica escrito em Braille e em tinta.
Fonte: As autoras.

Infelizmente, devido a pandemia de Covid-19, esta etapa ndo foi possivel realizar com
todos os alunos da turma de forma simultanea, necessitando assim de uma adaptagdo.
Realizamos a dindmica em ambientes alternativos e com a participacdo dos alunos que
responderam ao convite.

Apds os alunos tocarem os materiais, convidamos a retirarem a venda e observarem 0s
materiais que estavam tocando. Importante destacar que todos os materiais escolhidos para 0s
alunos identificarem enquanto vendados, sdo simples, partindo do principio que os alunos
estudaram os conceitos basicos de eletrostatica no inicio do ano letivo e ja tinham visto ou
desenhado as representagcfes que propomos o toque.

Logo apds a realizacdo da dindmica, convidamos os alunos a responderem um segundo
questionario e em seguida realizamos uma analise das respostas, de modo a verificar se as
concepcdes dos alunos mudaram de alguma forma. Essa etapa, ocorreu em ambientes
alternativos, fora da instituicdo de ensino, o aluno ndo vidente ndo aceitou o convite para a

participacao.

ANALISE DOS DADOS: RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS

A seguir apresentaremos as respostas obtidas nas entrevistas realizadas, as perguntas
efetuadas encontram-se nos quadros 1 e 2 da se¢do anterior. Para a apresentacao das respostas
dos alunos optamos por generalizar os alunos entrevistados, para isso ndo diferenciamos género
e enumeramos as respostas apresentadas.

Os alunos entrevistados possuem a faixa etéria de 16 a 18 anos. Na primeira intervencao
(aula ministrada), contamos com a participacdo de 21 alunos, sendo 20 alunos videntes e 1

aluno ndo vidente, iniciamos com a realizacdo da entrevista (quadro 1) para conhecermos um
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pouco sobre as concepcdes dos estudantes relacionadas com a interagdo da turma.

A pergunta objetivava descobrir como é o convivio da turma, como acontece a interagdo
entre os alunos, no grafico 1 sdo apresentadas as respostas obtidas. Conforme apresentado no
Gréfico 1, considerando um total de 20 respostas, 11 alunos consideram a interacdo da turma
boa, 9 alunos consideram que a intera¢do da turma nao é muito boa e também n&o é ruim - isso
ndo os afeta e 1 aluno considera que a interacdo da turma nédo é boa. Percebemos que 43% dos
alunos entrevistados notam que ndo ha uma boa relacéo entre si, o aluno com deficiéncia visual
respondeu que a interagdo da turma ¢ “normal ndo precisa melhorar em nada”. Acreditamos
que isso se deve ao fato de os alunos ja estarem acostumados a ndo ter um bom convivio entre

os colegas de classe de um modo geral.

@ Ainteracao da turma boa.

A interacd0 da turma nao & muito

43% boa, também nao & ruim.

@ Aintera;do da turma néo € boa.

Grafico 1. Percentual das respostas dos alunos sobre como ocorre a interagdo da turma.
Fonte: As autoras (2021).

Devido a questéo ser objetiva, ndo houve espaco para justificativas sobre o que faz com
que a interagdo entre o0s alunos ndo seja boa. Acreditamos que a faixa etaria dos alunos faca
com que eles se identifiqguem com pequenos grupos, conforme aponta Ferreira, Farias e Silvares
(2003, p. 112) “[...] os pares realmente exercem forte influéncia, mas em geral os adolescentes
ndo "caem™ num grupo de amigos, mas tendem a escolher amizades que sejam como eles
préprios, influenciando-se mutuamente, tornando-se mais parecidos”, os alunos interagem com
os colegas que possuem personalidades semelhantes.

Sabemos que a interacdo social e a construgdo do conhecimento estdo diretamente
ligadas, sendo também confirmado por Borges (2016, p. 98), ao afirmar que “a relagdo

aprendizagem e desenvolvimento esta em funcionamento desde os primeiros dias de vida da
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crianga”. O desenvolvimento de algumas fungdes do ser humano consumam através das
interacdes coletivas.

Silveira (2018) apresenta que o docente tem influéncia direta nas relagdes e interagdes
entre os alunos, diante disso, ¢ importante que o professor proponha atividades em equipes e
em conjunto para que na sala de aula tenha um ambiente adequado para ocorrer a construgdo
do conhecimento. Considerando a importancia e os beneficios da troca entre os pares.

A segunda pergunta do questionério realizada aos alunos é referente a incluséo e
guestionamos se 0s mesmos acreditam que a mesma seja possivel. O intuito dessa pergunta é
descobrir se os alunos acreditam na efetivacdo da incluséo.

Todos os alunos entrevistados acreditam na inclusdo e pensam que a mesma € possivel
de promover, tecem comentarios positivos relacionados a inclusdo, selecionamos cinco
respostas referentes a pergunta 2 do questionario apresentado no quadro 1. As afirmacfes

apresentadas pelos alunos encontram-se no quadro 3.

Aluno A: “Sim, todos tem dificuldades, por isso todos tem que ajudar uns aos outros para alcangar
seus objetivos.”

Aluno B: “E possivel a partir do momento que vocé deseja isso, caso contrario ¢ mais dificil”.

Aluno C: “Sim. A concepcao pode ser, a inclusdo nas atividades escolares, mas que ndo traga
desconforto ao aluno. Por exemplo, ******* meu colega de sala com deficiéncia visual ndo sente
confortavel nas aulas de educacdo fisica e ndo quer fazé-las”.

Aluno D: “E possivel, porém necessita da colaboragio de ambas as partes.”

Aluno E: “Sim, acredito que se todos colaborarem, ajudar quando necessario e com 0s equipamentos
adequados ¢ possivel tal inclusdo.”

Quadro 3. Respostas dos alunos sobre inclusao.
Fonte: As autoras (2021).

Dentre as respostas apresentadas pelos alunos podemos observar que os mesmos sabem
que para que a inclusdo seja efetivada é necessario a colaboracdo de todas as pessoas
envolvidas, que precisam desejar que a mesma ocorra e que ndo pode trazer desconforto para
as pessoas gue estamos buscando incluir. Com as respostas obtidas nesse primeiro questionario
verificamos as concepcodes dos alunos sobre incluséo, sendo as respostas dos alunos importantes
para que a promocao da inclusao seja efetivada nessa turma.

Devido & pandemia de Coronavirus foi necessario mudarmos a metodologia da coleta
de dados nas etapas seguintes. Haviamos proposto a realizagdo da atividade em sala de aula
com toda a turma simultaneamente, ndo ocorrendo conforme havia sido proposto.

Para ndo interrompermos a pesquisa propusemos, entdo, a realizacdo da dindmica em

espacos alternativos de ensino, seguindo todas as orientacfes apresentadas pela OMS no que
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dizia respeito as normas de prevencao e higiene para evitar a transmisséo do virus, enviamos o
convite a todos os alunos para a realizacdo dessa pesquisa com horario marcado e somente se
sentissem seguros em relacdo a pandemia de Covid-19.

Na turma onde iniciamos a pesquisa tinhamos vinte e um alunos, destes apenas trés
alunos, dos videntes se sentiram seguros para a realizacdo da dindmica e do questionario, os
resultados obtidos com a aplicacdo do questionario encontram-se a seguir. O questionério
encontra-se na secdo anterior, no quadro 2. O aluno ndo vidente ndo respondeu ao nosso
convite, impossibilitando assim de conhecermos a opiniao desse aluno sobre os materiais tateis
utilizados.

A primeira questdo estava relacionada com o sentimento dos alunos ao realizarem a
dinamica. Dois alunos responderam que ficaram curiosos e um aluno respondeu: “E meio
estranho, mas, ¢ uma experiéncia legal”. Percebemos a expectativa dos alunos quando sdo
vendados, por ser uma experiéncia nova.

Willingham (2011) apresenta que a curiosidade € um sentimento natural do ser humano,
que tira as pessoas da zona de conforto, os seres humanos gostam de situacdes que os desafiem
e necessitem dos pensamentos. Ao participar da dindmica os alunos foram estimulados a olhar
para o colega ndo vidente, para as experiéncias do mesmo sendo estimulados a sairem da zona
de comodidade.

Quando questionamos os alunos sobre a aprendizagem sem a utilizagdo da visao,
notamos que os alunos possuem certa davida se é facil o aprendizado sem a utilizacdo da viséo.
Questionamos sobre o assunto para percebermos o que os estudantes identificaram sobre a
vivéncia. Dois dos alunos ndo consideram facil o aprendizado sem a utilizacdo da visdo e um
aluno ndo considera facil, mas ndo considera impossivel. Um dos alunos entrevistados anotou:
“E bem dificil reconhecer as coisas, principalmente quando nio se conhece”, nesse comentario
percebemos que o aluno nédo relaciona com a imagem com o assunto estudado, imaginando que
0 modelo tatil que estava tocando ndo era conhecido por ele.

Com aexperiéncia evidenciamos que o0s alunos ndo associam o objeto que estdo tocando
com 0s conceitos que aprenderam no inicio do ano letivo, pois, as representacdes foram
apresentadas para 0s mesmos por imagens e ndo sob a forma de objetos tateis. Os materiais
utilizados para a identifica¢do sdo considerados materiais “faceis” de identificar, pois, os alunos
desenharam essas representacdes no inicio do periodo escolar.

Os alunos videntes possuem dificuldades em Fisica, e a falta de interacdo entre os alunos

videntes e 0 ndo vidente, faz com que eles ndo conhecam as dificuldades de aprendizagem da
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pessoa cega. Diariamente eles presenciam alguns dos desafios enfrentados pelo colega nédo
vidente na construcdo do conhecimento, considerando assim dificil aprender Fisica sem a
utilizagdo da viséo.

Uliana e Mol (2017) apresentam que os estudantes com deficiéncia visual precisam de
materiais adaptados e a utilizacdo de diferentes praticas pedagogicas, necessitando também de
acesso dos contetdos em sua totalidade. No ensino de Fisica para a promocdo da inclusdo do
aluno com deficiéncia visual, o ensino precisa de algumas condicdes diferenciadas, conforme

apresentado por Uliana e Mol (2017, p. 157), onde afirma-se:

[...] os estudantes com deficiéncia visual ndo tém maiores dificuldades de
aprendizado. Ele s6 necessita de condi¢do de acesso na integra aos conteidos. Para
tanto, faz-se necessdria a adaptagdo de materiais e diversificagdo da prética
pedagdgica. (ULIANA; MOL, 2017, p. 157).

Questionamos como os alunos se sentiram quando tentaram/conseguiram identificar o
material enquanto estavam vendados. Um aluno indicou que se sentiu mal e que nao gostou da
dindmica, outro aluno anotou: “Fiquei bastante tempo para reconhecer, mas foi legal”, e o
terceiro aluno anotou: “Foi divertido, ndo foi facil”.

Borges (2016) apresenta que os alunos sentem dificuldades em falar sobre os
sentimentos quando relacionados a préaticas inclusivas, como se fosse errado nao gostar de uma
experiéncia, sentir medo em relacdo a inclusdo ou até mesmo alegria e otimismo. Esses
sentimentos cercam o ambiente escolar, considerando que tornar as escolas espagos inclusivos
apresentam diversos percalcos.

Quando questionamos os alunos se suas percep¢des em relacao a capacidade da pessoa
com deficiéncia visual mudaram de alguma forma, obtivemos respostas positivas, as respostas

séo apresentadas no quadro 4.

Aluno 01: “A experiéncia me mostra que apesar das dificuldades os portadores de deficiéncia visual
tém outras maneiras de enxergar o mundo.”

Aluno 02: “Sim, pois sem a visdo fica muito mais dificil e eu ndo tinha ideia de como ¢é enxergar o
mundo sem a visdo.”

Aluno 03: “Sim, pelas formas, alto relevo dos objetos e alfabeto Braille.”

Quadro 4. Respostas dos alunos sobre a percepcao e a capacidade dos alunos com deficiéncia visual.
Fonte: As autoras (2021).

Percebemos que os alunos apresentaram diferentes entendimentos sobre a capacidade
da pessoa ndo vidente, comentando como €é perceber o mundo utilizando os demais 6rgaos do

sentido e como eles aprendem utilizando o tato.
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A ultima questdo indaga se os alunos acreditam que a incluséo é possivel e qual o ponto
de vista dos mesmos sobre a inclusdo escolar. Todos os alunos entrevistados acreditam que a

incluséo é possivel. As respostas obtidas nessa pergunta encontram-se no quadro 5, a seguir.

Aluno 01: “Sim € possivel, série necessario objetos para experiéncias e alfabeto proprio para eles.”
Aluno 02: “Sim. Que todos atinjam o mesmo ponto de chegada, mesmo com diferentes pontos de
partida”.

Aluno 03: “Sim. A inclusdo ¢é necessaria, cabe a n6s fazermos a diferenga no ambiente que estamos,
sem trazer desconforto”.

Quadro 5. Respostas dos alunos sobre inclusdo, apos a realizacdo da dindmica.
Fonte: As autoras (2021).

Através das respostas apresentadas no quadro 5, percebemos que todos os alunos
acreditam que a inclusdo é possivel, notando que cada aluno possui uma perspectiva em relacao
a inclusdo. O Aluno 01 propde a inclusdo na realizagdo de novas dinamicas, o Aluno 02
apresenta a concepc¢do de alcancar os objetivos e 0 Aluno 03 apresenta uma visdo geral em
relacdo a incluséo.

Conforme apresentado por Borges (2016), Decreto Legislativo n.° 186/2008 e Mantoan
(2003), o convivio social e a interagdo entre os alunos é fundamental para a efetivacdo da
inclusdo. E essencial a consideracdo pelas necessidades de todos os alunos, ocorrendo a
construcdo e evolucdo do conhecimento conjuntamente.

Acreditamos que a utilizacdo das diferentes metodologias existentes auxilia na
efetivacdo da inclusdo, com respaldo nas pesquisas desenvolvidas por Carvalho (2016),
afirmamos que através da mudanca atitudinal do professor, os obstaculos enfrentados para a
promocdo da inclusdo, podem ser derrubados. Dentre os beneficios destacamos a troca de
conhecimento entre 0s sujeitos e a utilizacdo das diferentes metodologias para a aprendizagem
das diversas formas.

Consideramos o objetivo da dindmica atingido, quando os alunos ficaram incomodados
ao se colocar no lugar do colega nédo vidente e por meio da comparacao entre as respostas de
ambos 0s questionarios realizados. Ndo podemos afirmar se o olhar dos alunos videntes para o
colega nédo vidente foi momentéaneo ou efetivo, podemos apenas afirmar que os alunos videntes

se colocaram no lugar do aluno com deficiéncia visual através da dinamica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia descrita neste trabalho possibilitou reflexdes sobre os desafios de

promover aulas inclusivas e as percepcdes dos alunos sobre a inclusdo na turma especificada.
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Infelizmente, devido a pandemia ndo conseguimos realizar a dinamica em sala de aula e com
todos os alunos simultaneamente. Os resultados obtidos e analisados demonstraram as
possibilidades e os beneficios de promovermos dindmicas em rede regular de ensino e da
sensibilizacdo dos estudantes.

Através da realizacdo da dindmica acreditamos ser possivel promover nos alunos
videntes uma reflex&o sobre a deficiéncia visual, possibilitando que atitudes sejam repensadas.
Destacamos que a realizagdo das dindmicas auxilia na promogéo da empatia e possibilitam o
repensar de diversas atitudes. Pretendemaos realizar a dindmica em outra oportunidade, a fim de
averiguar os resultados com a aplicagdo em uma turma simultaneamente.

Acreditamos que a efetivacdo da inclusdo nas aulas de Fisica é um dos meios para
aumentar o interesse dos alunos pela disciplina, proporcionando aos alunos uma reflexao, o
repensar das atitudes, os beneficios da inclusédo, o trabalho em equipe, a empatia, a cooperacao
e a aprendizagem em conjunto. Admitindo em concordancia com Borges (2016) os esforcos
realizados pelos professores desenvolvendo estratégias metodoldgicas inclusivas.

A participagéo dos alunos nas aulas foi essencial para a promocao da interagdo entre a
turma, promovendo assim a efetivacdo da inclusdo. O feedback dos alunos é muito importante
para que, como docentes, possamos refletir sobre a inclusdo, de modo a efetivar a inclusdo em
todas as aulas que ministramos, sempre que admissivel.

A partir da pesquisa foi possivel conhecer e trabalhar com os alunos sobre as
dificuldades e a capacidade das pessoas com deficiéncia, especificamente a deficiéncia visual.
Concluimos ser possivel estimular uma reflexdo nos alunos videntes, possibilitando um olhar
empatico sobre o colega ndo vidente e demais colegas em situacdo de excluséo, apresentando
assim a necessidade de repensar algumas atitudes.
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