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RESUMO

O presente relatorio, desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Matemética e Ciéncias
Naturais no 2.° CEB, esta dividido em duas partes.

A primeira parte € referente a dimensdo reflexiva, na qual consta uma
reflexdo critica e fundamentada sobre as praticas pedagdgicas
realizadas no 1.° CEB e no 2.° CEB, uma por capitulo. Para cada uma
delas € feita uma breve caracterizagcdo dos contextos educativos, sendo
apresentadas as aprendizagens e as dificuldades sentidas durante todo
0 percurso educativo, refletindo sobre os referentes considerados mais
significativos, no processo de desenvolvimento de uma (futura)

docente.

A segunda parte, que corresponde a dimensao investigativa, apresenta
um estudo desenvolvido numa turma de 4.° ano de escolaridade, no
decorrer da Pratica Pedagogica Il em 1.° CEB. Este estudo, que tem
como base um paradigma qualitativo, procura avaliar o contributo da
Metodologia de Trabalho por Projeto para o desenvolvimento de
aprendizagens sobre vulcdes e sismos, uma tematica cujo interesse foi
suscitado pelos alunos. Para tal, foram inicialmente recolhidas as
ideias e os interesses prévios dos alunos, para posteriormente se
implementar a referida metodologia e, por fim, conhecer as percec¢des
dos alunos sobre o processo e identificar as aprendizagens realizadas.
Para a concretizacdo destes objetivos, privilegiaram-se, sobretudo, a
analise documental (das producdes dos alunos), a observacdo direta
participante (com registo escrito, fotografico e audiovisual) e o

inquérito (por questionario e entrevista — focus group).

A anélise dos dados recolhidos revela que, através da implementagdo
da Metodologia de Trabalho por Projeto, os alunos desenvolveram
aprendizagens significativas sobre a tematica em estudo e reportam
satisfacdo com esta metodologia de aprendizagem, destacando, no
entanto, algumas dificuldades, sobretudo, na fase de execucédo (e.g.,

pesquisa) e na gestéo do trabalho de grupo.
Palavras-chave

Aprendizagem ativa, ldeias Prévias, Metodologia de Trabalho por

Projeto, Sismos, Vulcdes.
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ABSTRACT

This report, developed as part of the master’s degree in teaching in the
1st Cycle of Basic Education (CEB) and Mathematics and Natural
Sciences in the 2nd CEB, is divided into two parts.

The first part refers to the reflective dimension, which includes a
critical and reasoned reflection on the teaching practices carried out in
the 1st and 2nd cycles, one per chapter. For each of them, a brief
characterization of the educational contexts is made, presenting the
learning and difficulties experienced throughout the educational
journey, reflecting on the references considered most significant in the

development process of a (future) teacher.

The second part, which corresponds to the investigative dimension,
presents a study carried out in a 4th grade class, during Pedagogical
Practice Il in 1st CEB. This study, which is based on a qualitative
paradigm, seeks to evaluate the contribution of The Project Method to
the development of learning about volcanoes and earthquakes, a
subject that students were interested in. To this end, the students'
previous ideas and interests were first collected, then the methodology
was implemented and, finally, the students' perceptions of the process
and the learning achieved were identified. To achieve these objectives,
we focused mainly on document analysis (of the students'
productions), direct participant observation (with  written,
photographic, and audiovisual records) and surveys (questionnaires

and focus group interviews).

The analysis of the data collected reveals that, through the
implementation of The Project Method, the students developed
significant learning on the subject under study and report satisfaction
with this learning methodology, highlighting, however, some
difficulties, especially in the execution phase (e.g., research) and in

the management of group work.
Keywords

Active Learning, Earthquakes, Prior ideas, The Project Method,

Volcanoes.
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi elaborado no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB, da Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. Neste sera
exposto, de forma reflexiva, todo o caminho realizado durante o ano letivo 2021/2022, no
contexto das Praticas Pedagogicas (PP) do 1.° CEB, e no ano letivo 2022/2023, no 2.°
CEB. Além disso, este relatorio pretende apresentar um estudo de caso, desenvolvido no
1.° CEB, sobre o contributo da implementacdo da Metodologia de Trabalho por Projeto
(MTP) para o desenvolvimento de aprendizagens relacionadas com sismos e vulcoes,

com os alunos de uma turma do 4.° ano de escolaridade.

Assim, o relatério estd organizado em duas partes: a dimensao reflexiva e a dimensao
investigativa. A primeira parte corresponde a apresentacdo de uma reflexdo critica e
fundamentada sobre as circunstancias que tiveram mais impacto para o desenvolvimento
da mestranda nas PP, tendo-se dado principal foco as aprendizagens desenvolvidas e as
dificuldades enfrentadas. Esta parte encontra-se dividida em dois capitulos: o primeiro
diz respeito as duas PP realizadas no 1.° CEB (cada uma delas num contexto) e o
segundo refere-se a PP do 2.° CEB, que apesar de ter a duracdo de dois semestres, estes
ocorreram no mesmo contexto. O primeiro capitulo inicia-se com uma breve
caracterizacdo dos contextos educativos e esta organizado em quatro temas: expectativas
e receios; ciclo pedagogico — observar, planificar, atuar, avaliar e refletir; gestdo do
tempo; e importancia do ladico na aprendizagem dos alunos. O segundo capitulo, a
semelhanca do anterior, contém a apresentacdo do contexto educativo, e encontra-se
fragmentado em cinco temas: expectativas e receios; observar; planificar e atuar; avaliar;

e refletir.

Na dimensdo investigativa, que corresponde a segunda parte do presente relatério, é
apresentado um estudo investigativo desenvolvido numa turma de 4.° ano de
escolaridade, no ano letivo de 2021/2022, movido pela pergunta de partida “De que
forma a Metodologia de Trabalho por Projeto pode contribuir para o desenvolvimento de
aprendizagens relacionadas com sismos e vulcdes, numa turma do 4.° ano de
escolaridade?”. Nesse sentido, a segunda parte do relatério é constituida por cinco
capitulos: introducdo; enquadramento tedrico; metodologia de investigacéo; apresentacao

e discussao dos resultados; e conclusao.



Por fim, é apresentada a conclusdo geral do presente relatorio, na qual é feita uma breve
reflexdo sobre o caminho percorrido durante os dois anos de mestrado, sendo destacados

0s aspetos que tiveram maior relevancia para a mestranda.

PARTE | — DIMENSAO REFLEXIVA

Na primeira parte do relatorio sdo apresentados os diferentes contextos educativos em
que realizei as PP, aquando do mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Matemética e
Ciéncias Naturais do 2.° CEB. As escolas e as turmas de cada contexto educativo seréo
caracterizadas sucintamente, procurando refletir fundamentadamente sobre as

aprendizagens e os desafios vivenciados no decorrer das praticas.

Esta parte estd organizada em dois capitulos. O primeiro é referente ao percurso efetuado
nos dois contextos educativos de 1.° CEB, ao longo dos dois semestres do ano letivo
2021/2022. O segundo capitulo retrata o caminho desenvolvido no 2.° CEB em
Matematica e Ciéncias Naturais, também ao longo de dois semestres, no ano letivo de
2022/2023.

CAPITULO | — O PERCURSO NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Neste capitulo procuro refletir sobre as PP realizadas em 1.° CEB, que ocorreram no

primeiro e segundo semestres do mestrado.

Primeiramente, irei efetuar uma contextualizacdo dos contextos educativos onde foram
concretizadas estas praticas em cada um dos semestres e, posteriormente, irei caracterizar
as turmas. Refira-se que serdo apresentadas as minhas expectativas, bem como o0s receios
sentidos ao longo do percurso desenvolvido nos contextos educativos, tencionando

refletir sobre os aspetos supramencionados.

Assim, parte da dimensdo reflexiva ira recair sobre o ciclo pedagogico, sendo este o
principal marco pelo qual qualquer docente se debruca antes, durante e ap6s cada pratica
(observar, planificar, atuar, refletir e avaliar). A gestdo de tempo foi um outro referente
eleito, na medida em que no primeiro e no segundo semestres esta foi uma das
adversidades sentidas, ndo s6 no momento de planificar, como também durante a
atuacdo. Nesse sentido, este foi um tema sobre o qual dediquei algumas reflexdes,

merecendo, por isso, um destaque particular nesta reflexdo. Adicionalmente, refletirei
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sobre a importancia do ludico na aprendizagem dos alunos, visto que no 1.° CEB muitas
das estratégias pedagdgicas adotadas incluiram a implementacdo de dindmicas lddicas

para a promocao do desenvolvimento das aprendizagens dos alunos.

1.1. APRESENTACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS

As PP realizadas no 1.° CEB ocorreram no ano letivo de 2021/2022 e em contextos
educativos na regido centro de Portugal, fazendo ambas as escolas parte da rede publica.
A escola onde foi feita a PP | situa-se no concelho da Marinha Grande, num meio
urbano, rodeado por apartamentos de habitagdo, um supermercado, uma bomba de
abastecimento de combustivel, um pequeno espaco verde, um parque de estacionamento

e uma pequena estrada que liga a escola a estrada principal.

Esta PP foi desenvolvida numa turma de 2.° ano de escolaridade, constituida por vinte e
quatro alunos, sendo treze do sexo masculino e onze do sexo feminino. Dentro desses
vinte e quatro alunos existia um aluno ucraniano, quatro brasileiros, quatro indianos e um
angolano. A grande maioria dos alunos encontrava-se na idade regulamentar expectavel
para 0 2.° ano de escolaridade, idades que se compreendiam entre 0s sete e 0s 0ito anos, a
excecdo de uma aluna brasileira com nove anos. Trés dos alunos de nacionalidade
indiana desenvolviam aprendizagens de Portugués Lingua N&o Materna (PLNM).
Destaca-se, ainda, que trés alunos frequentavam terapia da fala com uma terapeuta do
agrupamento, um aluno usufruia de apoio psicopedagdgico com a Psicdloga Escolar, dois
de musicoterapia e outros dois de apoio com a Educadora Social. E de salientar que todos
os alunos da turma estiveram juntos no 1.° ano de escolaridade, excetuando uma aluna de

nacionalidade brasileira, que chegou apenas naquele ano letivo a escola em questéo.

A observacao e recolha de dados inicial permitiu perceber que a turma incluia seis alunos
que demonstravam maiores dificuldades no dominio da lingua, oral e escrita, usufruindo
de PLNM. Parte das dificuldades apresentadas por estes alunos passavam pela
necessidade de desenvolver a aprendizagem de algumas vogais e consoantes, realizar
operacOes matematicas de 1.° ano e pelo enriquecimento do campo lexical da lingua

portuguesa.

Neste contexto, e considerando as medidas que se encontravam em vigor devido a
situacdo pandémica, os alunos encontravam-se organizados em filas, estando sentados

em mesas individuais, o que ndo permitia que estes realizassem qualquer tipo de trabalho



em grupo. Nesse sentido, o trabalho desenvolvido naquela turma era individual,

passando, sobretudo, pela resolucdo de fichas de trabalho e exercicios dos manuais.

A PP 11 decorreu numa escola que se situa no limite urbano de Leiria. Esta € uma escola
que estd rodeada por pequenas habitacBes e por alguns terrenos agricolas que séo
dedicados inteiramente a producédo de alimentos para consumo proprio e para as grandes

industrias.

A PP de 1.° CEB Il foi realizada numa turma de 4.° ano de escolaridade formada por
vinte e trés alunos, sendo oito do sexo masculino e quinze do sexo feminino, todos de
nacionalidade portuguesa. As idades dos alunos registavam-se entre 0os nove e 0s dez
anos, sendo colegas desde o Jardim de Infancia, excetuando dois alunos. De um modo
geral, a turma era composta por alunos participativos, atentos e curiosos. Salienta-se que,
deste grupo de alunos, se destacaram seis alunos que apresentavam mais dificuldades,
sobretudo ao nivel da escrita de textos, ortografia, autonomia e postura na sala de aula,

apresentando, por vezes, comportamentos menos adequados.

Ao contrario do contexto anterior, a disposicdo da sala de aula desta turma ja previa o
trabalho cooperativo entre os alunos, pelo facto de as mesas se encontrarem em “L”,
formando, de imediato, grupos de trabalho com quatro elementos. Assim, através da
observacdo inicial, pdde-se perceber que as estratégias pedagogicas adotadas por aquela
professora cooperante previam o envolvimento e colaboracdo entre os alunos,

promovendo o seu papel ativo.

1.2. REFLETINDO SOBRE O PERCURSO NO 1.° CICLO DO ENSINO BASICO

O percurso desenvolvido no 1.° CEB foi marcado por duas experiéncias, do meu ponto
de vista, opostas e que me fizeram aprender, refletir e, sobretudo, crescer e descobrir 0
papel que quero assumir no futuro enquanto professora. Nestes contextos educativos
observei diferentes metodologias de ensino, que as respetivas professoras cooperantes

privilegiavam com as turmas.

No contexto de PP I, com a turma de 2.° ano de escolaridade, a professora assumiu,
maioritariamente, um papel ativo — transmissora — e 0 aluno uma fungdo passiva —
ouvinte, em que era proposta, sobretudo, a resolucéo de fichas e a exploragcdo do manual.
Nesse sentido, e apesar de reconhecer que as circunstancias pandémicas podem ter

contribuido para que o ensino transmissivo fosse privilegiado, notou-se um leque de
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restricbes que ndo permitiram o desenvolvimento de determinadas opgOes educativas,

como o trabalho de grupo e a comunicacéo.

Depois de uma experiéncia no primeiro contexto que me mostrou a “professora que nao
queria ser”, tinha, na PPII, 0 ensejo de contactar com uma metodologia caracterizada por
aspetos distintos dos referidos no contexto anterior e que promovessem O Mmeu
crescimento pessoal, academico e profissional. Nesta experiéncia com o 4.° ano de
escolaridade, observei um conjunto de acdes pedagogicas levadas a cabo pela professora
cooperante, que despertavam nos alunos o sentido de cooperacéo, do trabalho autbnomo

e de grupo.
1.2.1. Expectativas e receios

O inicio desta nova etapa, que seria 0 1.° CEB, trouxe consigo muitas expectativas e
receios, visto que seria a primeira vez que estaria perante turmas dos primeiros anos de
escolaridade. Ao longo das PP realizadas na licenciatura, tive a oportunidade de estagiar
com uma turma de 2.° ano de escolaridade. Todavia, o periodo de atuacdo coincidiu com
0 inicio do confinamento pandémico. Assim, apenas consegui observar e nunca atuar
perante uma turma de 1.° CEB, visto que a PP Il da licenciatura ocorreu num contexto

de creche com criangas com idades compreendidas entre os dois e 0s trés anos.

Nesse sentido, as expectativas criadas para esta nova experiéncia educativa centravam-se
nesta caminhada a realizar, pois seria 0 primeiro grande contacto com uma turma do 1.°
CEB e que iria decorrer trés dias por semana, 0 equivalente a mais de meia semana como
professora. Para este contexto desconhecido tinha comigo a vontade de querer levar aos
alunos a mudanca, tal como nos foi reforcado desde o primeiro até ao ultimo dia da
licenciatura. A escola precisa de uma reforma, de uma renovacdo, precisa de “dar a
volta”, mas para isso € preciso que 0 sangue novo traga essa esperanca. Assim, o sistema
deposita naqueles gque se estdo a formar a confianca de um novo amanha na educacéo e

foi com essa vontade que entrei na sala do primeiro contexto educativo.

N&o obstante, e com o passar das semanas, fiquei com uma visdo turva sobre o que é a
educacdo, particularmente sobre o que é ensinar. Por sua vez, surgiram 0S receios
causados pelo primeiro impacto numa nova turma: “Serei capaz de exercer o papel de
professora com sucesso? De que forma posso trazer a mudanca? Conseguirei responder

as necessidades da turma? Conseguirei superar os desafios exigentes que o ensino traz?



Como vou chegar a todos os alunos, assegurando os principios da diferenciacéo

pedagdgica?”.

A PP | foi um percurso exigente e que alimentou esses receios/inquietacdes para 0s quais
eu ndo consegui encontrar uma resposta. Tendo esta pratica decorrido em circunstancias
restritas causadas pela COVID-19, esta acabou por decorrer no seio de um conjunto de
regras e por condicionar o desenrolar de momentos que tinham como foco principal o
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos, como o trabalho de grupo. Assim, senti
que estive aquém das expectativas criadas inicialmente e que nao estive ao nivel das
exigéncias, nem das necessidades daqueles alunos, tendo-me faltado opgdes para superar

estes aspetos.

No inicio do segundo semestre, 0s receios eram maiores que as expectativas e, por isso,
para ndo ficar desiludida e esperar ser surpreendida pela positiva com este novo contexto,
ndo levei comigo as mesmas expectativas que tinha levado no primeiro semestre. A
professora cooperante da turma de 4.° ano de escolaridade foi a mudanga que eu
precisava de ver para voltar a acreditar na educacdo. O auxilio da professora cooperante e
do meu par pedagogico foram imprescindiveis para encarar este novo desafio e levar a
turma metodologias que colocam o aluno no centro da aprendizagem e com as quais ja

gostava de ter trabalhado no semestre que antecedeu este, como a MTP,
1.2.2. Ciclo pedagdgico: observar, planificar, atuar, avaliar e refletir

O ciclo pedagogico é constituido por varias etapas — observar, planificar, atuar, avaliar e
refletir — no entanto, é fundamental referir que estas se encontram-se interligadas, ndo

sendo possivel, por vezes, referir qualquer uma de um modo isolado.

Assim, neste subtdpico pretendo retratar o0 meu percurso desenvolvido no ambito do 1.°
CEB, numa perspetiva reflexiva e fundamentada, mobilizando excertos das reflexdes que

fui redigindo ao longo do processo, bem como episddios concretos das PP.
a) Observar

E através dos momentos de observacio que se pode recolher quaisquer interesses da
turma ou de cada aluno em particular, para que, em futuras intervengdes, possamos
desenvolver planificacbes que tenham em vista a exploracdo de determinado interesse.
Zabala (1998) refere que a observacdo sistematica € o melhor instrumento para a
obtengédo do conhecimento dos saberes dos alunos. Altet (2017) acrescenta ainda que “a

observacdo ¢ (...) uma forma de estabelecer relacdo com o empirico, sendo a escolha
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inicial a de alcancar uma inteligibilidade das praticas de ensino tomando por base o que

pode ser constatado em situacao de ensino-aprendizagem” (p. 1208).

Segundo Reis (2011), a observacdo, além de desempenhar um papel crucial para a
melhoria da qualidade da aprendizagem e do ensino, parte também do pressuposto que o
sujeito observador devera estar concentrado para a recolha de informagGes. Tal como
refere Estrela (1994, como citado em Carvalho, 2016), a observacdo permite que o
professor recolha dados que o auxiliam a desenvolver uma agéo intencional e direcionada
para 0 seu publico-alvo, com o objetivo de responder as necessidades do contexto e dos

seus alunos.

Tal como defende Reis (2011), a observacdo pode ser orientada por varias tipologias de
instrumentos (listas de verificacdo, diario de bordo, grelha de observacéo, entre outros).
Nesse sentido, para a recolha de informacgfes relativas aos contextos educativos foi
utilizada uma lista de verificacdo, através da qual foi feito o registo da presenca ou da
auséncia de determinados aspetos pré-definidos e organizados em diversas categorias
(instituicdo, sala, turma, atividades letivas, entre outros). Além da lista de verificacdo, a
entrevista as professoras cooperantes também foi um bom instrumento utilizado para a
recolha de dados, mais concretamente para a caracterizacdo da turma, visto ser atraves
desta que se conseguiram obter pormenores inatingiveis apenas com a observacado direta.
Primeiramente, a observacao teve um papel de extrema importancia, pois permitiu ficar a
conhecer o0s contextos nos quais somos inseridos, tal como as caracteristicas dos alunos,
as relagdes dos docentes titulares com as suas turmas, o desempenho da turma e respetivo
comportamento, 0s recursos que a escola tem ao seu dispor, as areas envolventes com
possiveis potenciais pedagdgicos, entre outros. Sem a observacdo, comecar a intervir
numa turma nova apresentar-se-ia como uma verdadeira “prova cega”. Adicionalmente, a
componente relativa a observacdo, veio a ser aplicada aquando das intervengdes de
ambas as partes, tanto nas minhas como nas do meu par pedagdgico. O processo de
observacdo leva-nos posteriormente a pratica reflexiva que nos permite analisar o

trabalho desenvolvido e os aspetos a melhorar.

Com a turma de 2.° ano de escolaridade, considero que o papel enquanto observadora foi
facilitado quando a minha colega de estagio estava a atuar, visto que, desta forma, tinha a
oportunidade de focar toda a minha atencdo no que estava a decorrer no periodo de
atuacdo. Ainda assim, refira-se que a observacdo foi efetuada ndo sO enquanto

observadora, mas tambeém como atuante. Alias, a observacdo enquanto atuante foi



também muito Util para ajustar momentaneamente a pratica. No entanto, € importante
salientar que o processo de observacdo nédo foi levado a cabo da forma pretendida, isto &,
durante os dias de observacédo, além de observar as interacdes dos alunos com o meu par
pedagogico, houve a necessidade de apoiar os alunos com trabalho diferenciado.
Acrescento, ainda, que, aquando das observacdes, houve alguma dificuldade em saber o
que registar, isto €, os aspetos com potencial para conseguir refletir. Nesse sentido,
aponto este processo como aquele em que apresentei falhas no que concerne ao registo de
informacOes passiveis de serem empregues nas reflexdes semanais, visto que as
anotacOes feitas ao longo dos momentos de observacdo ndo eram suficientes para
sustentar as ideias referidas nas reflexdes, tendo procedido, ao longo do semestre, a um

aperfeicoamento deste aspeto.

Salienta-se que através das observaces feitas, foi possivel recolher informacgdes sobre
algumas dificuldades sentidas por parte dos alunos, para que em futuras planificagdes
houvesse o cuidado de adequar os materiais para a diversidade de alunos com que nos
deparamos, tal como refiro na 2.2 reflexao da PP | (anexo 1):
Ao longo das duas semanas de observagdo, ao nivel das aprendizagens dos alunos, foi
visivel uma dificuldade nos contetidos relacionados com o célculo mental, visto serem
muitos os alunos numa situacdo fragil nesta matéria. Para combater esta arduidade, eu e a
minha colega de Pratica Pedag6gica pretendemos trabalhar com o grupo turma exercicios

e problemas cujo objetivo principal é desenvolver e treinar o calculo mental (Excerto
retirado da 2.2 reflexdo de PP | do 1.° CEB, dos dias 4 e 6 de outubro de 2021).

No segundo semestre, no contexto educativo de 1.° CEB Il com a turma de 4.° ano de
escolaridade, foram utilizados instrumentos de recolha de dados, como as grelhas de
observacdo, as notas de campo (através da observacdo direta) e algumas conversas
informais tidas com a professora cooperante, em que foram levantadas questoes pontuais
sobre assuntos que ndo sdo observaveis, tais como, a distribuicéo das disciplinas ao longo
da semana. Os periodos de observacdo permitiram conhecer as caracteristicas de cada

aluno de ambas as turmas.

Ao longo desta prética, a recolha de dados a mobilizar para as reflexdes semanais foi
uma acdo tomada com maior frequéncia e com maior qualidade, relativamente ao
primeiro contexto, na medida em que me sentia mais predisposta para aspetos passiveis
de serem refletidos que ocorressem na pratica, como, por exemplo, a prestacdo do meu
par pedagogico ou aspetos a melhorar em futuras intervencdes. Julgo que com o passar

do tempo as ideias foram “amadurecendo”, tornando-se mais facil observar a minha



colega com um olhar critico, tendo em vista a melhoria de algumas decisdes, sendo um
exemplo concreto o excerto da 9.2 reflex@o de PP Il (anexo 2):
Ainda na tematica da costa portuguesa, considero que o meu par pedagdgico poderia ter
aproveitado o facto de a aluna M. ter ido passear até a Aveiro no dia anterior, para
explorar o que esta viu e o que foi visitar, de modo a chegar a um conceito relacionado

com a matéria estudada, neste caso a Ria de Aveiro — uma forma de costa (Excerto
retirado da 9.2 reflexdo de PP Il do 1.° CEB, dos dias 9, 10 e 11 de maio de 2022).

b) Planificar

Segundo Alvarenga (2011), a planificacdo é um dos momentos mais importantes do
processo pelo qual um professor passa. Nessa linha de pensamento surge Barroso (2013)
ao afirmar que o verdadeiro propdsito da planificagdo docente passa pela “(...) previsdo
do que podera ser a aula, definindo o conjunto de objetivos, contetdos, experiéncias de
aprendizagem, assim como a avaliagdo.” (p. 3). A mesma autora revela que planificar é
um ato voltado para a acao, na qual estdo espelhadas as decises do professor, sendo esta
0 contributo necessario para o sucesso do processo ensino-aprendizagem. Refira-se que,
segundo Barroso (2013), planificar € um processo que exige do docente uma reflexdo
acerca da sua pratica, assim como o0s objetivos a alcancar, visto que as aprendizagens dos
alunos estardo dependentes da acdo deste. A mesma autora acrescenta ainda que “o
docente ao planificar estd a organizar a sua actividade, a preparar a sua acao,
contribuindo simultaneamente para reduzir as suas incertezas e insegurangas perante o

grupo turma a quem se dirige.” (p. 3).

Todos os autores supracitados fazem referéncia sobre o qudo importante é o processo da
planificagdo para qualquer professor, bem como os beneficios que advém da sua
construcdo. Contudo, no que diz respeito ao desenvolvimento de planificagdes no
primeiro contexto de PP, considero que este tenha um processo arduo por ser algo novo
para mim. Nesse sentido, sei que para alcancar todos os aspetos referidos pelos autores

tive de passar por um demorado processo, sobre o qual reflito ao longo deste tdpico.

A componente da planificagéo foi, no inicio da PP I, o meu maior desafio, pois foram
precisas varias semanas para atingir a estruturacdo mais adequada para a turma em causa.
Inicialmente, a planificacdo continha o trabalho a realizar por todos os alunos numa so6
coluna, ndo havendo qualquer tipo de distincdo para aqueles que careciam de

diferenciacdo pedagdgica (figura 1).



Além disso, é importante referir que, inicialmente, a descricdo das atividades era

demasiado extensa, por se encontrar sob a forma de texto corrido, o que, na minha

opinido, ndo permitia um acompanhamento preciso do que se estava a suceder, acabando

muitas vezes por me perder no texto, sendo possivel verificar o exposto na figura 1.

Segunda-feira, 25 de outubro de 2021

Horano

Area Curricular

Dominios

Aprendizagens Essenciais

Estrategias/ atividades/ tarefas

Recursos

Avaliacio!

9h00 — 10h30

Portugués

Oralidade
Escrita

Educagio
Literaria

Gramatica

Falar com clareza ¢ articular de
modo adequado as palavras.
Usar a palavra na sua vez e
empregar formas de tratamento
adequadas na interacio oral,
com respeito pelos principios
de cooperagio e cortesia.
Variar  adequadamente a
prosddia e o ntmo discursivo
em fungdo da finalidade
comunicativa.

Formular perguntas, pedidos e
respostas a questdes
considerando a situagio e o
interlocutor.

Recontar histérias e narrar
situagdes vividas e imaginadas.
Escrever corretamente palavras
com todos os tipos de silabas,
com utihzagio correta dos
acentos graficos e do til.
Escrever textos curtos com
diversas finalidades (narrar,
informar, explicar).

Proceder & revisio de texto,
individualmente ou em grupo

Os alunos chegam a sala de aula e
confrontam-se com uma decoragdo
alusiva ao Halloween.

E aberto o dia no cademo, e de seguida
os alunos sio questionados sobre a
decoragdo.

Forma-se um didlogo em grupo, e
chega-se 2 conclusio de que esta se
encontra assim, devido ao dia 31 de
outubro, conhecido por muitos como
Dia das Bruxas ou como o dia de
Halloween.

De seguida € projetado o livro “Carlota
Barbosa, a Bruxa Medrosa™ em formato
de PowerPoint, procede-se & leitura
exploratéria do mesmo por parte da
professora, depois de terminada é
realizada uma sintese relativamente 2
histéria (personagens, local. tempo,
sequéncia dos acontecimentos).

Esta sintese & redigida no caderno de
portugués.

Posteriormente,  sdo  apresentados
nomes proprios da histéria com erros
(p.e.. barbosa). Pretende-se que os
alunos identifiquem o erro, apontando
para o facto de os nomes proprios

Materiais: quadro
branco, canetas do
mesmo, quadro
interativo,  projetor,
computador, caixa de
correio, decoragdes de
Halloween, ficha com
nomes  proprios e
comuns, abébora.

Digitais: musica de
Halloween, livro
“Carlota Barbosa, a
Bruxa Medrosa” em
formato PowerPoint,

Wordwall (roleta).

Humanos: Turma,

professoras

Fisicos: Sala de aula.

Observagio Naturalista

Figura 1 — Planificacdo sem trabalho diferenciado (3.2 semana de intervencdes — 25, 26 e 27 de
outubro).

No entanto, durante as semanas seguintes percebeu-se que o modelo utilizado ndo estava

a ser atil para quem estava a atuar, nem tdo pouco dava resposta as diferentes

necessidades dos alunos, na medida em que na PP I as primeiras planificagdes continham

propostas muito longas, o que gerava na turma de 2.° ano algum desinteresse. Este aspeto

é referido na 4.2 reflexdo da PP | (anexo 3):

Assim, para colmatar todas estas falhas houve a necessidade de:

Para combater as tarefas longas com um ritmo monotono, foi sugerido por ambas as
docentes que se desenvolvessem atividades mais objetivas e estabelecer propostas
divergentes, isto é, o professor devera introduzir uma tarefa mais rapida e dar seguimento
com outra mais lenta (Casimiro, 2019). Nesta continuidade, retenho que a atividade em
gue se trabalhou o Diagrama de Venn, relacionado com o Portugués, foi demasiado
extensa, tendo sentido que os alunos nos ultimos vinte minutos de aula ja estavam
desconcentrados (Excerto retirado da 4.2 reflexdo de PP | do 1.° CEB, dos dias 18, 19 e
20 de outubro de 2021).

e apresentar as acOes estratégicas por topicos;

o planificar tarefas que respeitassem o tempo de cada bloco;

e criar atividades de recurso para 0s alunos mais rapidos;
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e integrar nas planificagcdes o trabalho diferenciado separado do restante, por forma
a que ficassem explicitas as tarefas e as estratégias a desenvolver com estes

alunos, com o objetivo de que todos alcangassem 0 sucesso.

Nesse sentido, e apds muita reflexdo com o meu par pedagogico e com a professora
orientadora, denotou-se que se podia criar uma coluna — denominada “Estratégias
pedagogicas diferenciadas” — de modo a ter trabalho a realizar por este grupo de alunos

identificado individualmente, tal como se verifica na figura 2.

Segunda-feira, 29 de novembro de 2021

Portugués
Sh00 — 10h30
Dominios Aprendizagens Essenciais Estratégias/ atividades/ tarefas ategias pecagogicas Recursos Avaliacdo
diferenciadas
Falar com clareza e articular de
. modo adequado as palavras. .
Oralidade Usar a palavra na sua vez e *  Abrirodiano .mrlemn - escrever o local, a data e o dia da semana; Observagio dircta:
empregar formas de tratamento e  Apresentar o livro de Frida Kahlo 2 turma (anexo 1);
adequadas na mteragfo oral. com Questionar os alunos sobre a capa do livro: o que veem na capa s Livro; _ Anslise
Ziﬁ[‘;géf:f:ﬁeﬁmpms de deste I_n‘m?r,O que acham que o livio aborda? Quem serfo as cnmpomm;
Variar adequadamente a prosédia personagens? . - Participago;
& o ritmo discursivo em fungdo da Ler o livro em voz alta — professora. Enquanto & realizada a leitura - Concentragio.
finalidade comunicativa. do mesmo, & feito o levantamento das palavras que os alunos
Formular perguntas, pedidos e desconhecem e s3o, consequentemente, escritas no quadro;
respostas a questdes considerando
a situagio e o interlocutor.
Oralidade Recostar Litécias o _parrr + Recomtar 2  historiall yupesp poaLL
situagdes vividas e fo a]n:r este;:cnnmd: Recontar @ histéria
fefto ofaimente & de segul Inicialmente este »  Tarefa;
& realizada uma tarefy) reconto s feito
individualmente (anexo 2); *  Quadro;
oralmente e de seguida Cartolinas:

3 Relembrar e ler as palavray & realizada uma tarefa linas; Tabela de avaliagio
Gramatica Classificar as palavras quanto ao desconhecidas  que  esti individual (anexo 3): Saco  com (anexo 19)
nimere de silabas  (palavra escritas no quadro; alavas
escrita). Dividir as palavrasll y3n0y. P "

desconhecidas por silabas
al R ® Recontar a Thistéria
oS Inicialmente este
Colocar em cartolina cada) e . B
silsba — professora. D] reconfo B fe.‘d':
seguida, s¥o coladas ess: © ente ¢ de seguy
cartolinas no quadro e ¢ realizada uma tarefa
solicitado aos alunos q individual. (anexo 4);
Escrita ?EP‘GSEUBY Pﬁldo escrite os classtfiquem  as  palavr:
onemas através dos respetivos 3 - .
grafemas e digrafos, incluindo os Quantos as suas Sdabasi r"\prend.uagens esperadas:
casos que dependem de diferentes Fazer esse registo ascn::o 18 E expectavel que:
posigdes dos fonemas ou dos cademo . de _ponugues e Os alunos
grafemas na palawz_x, ) alunos e individualmente; comproendam a histéria
Indicar as possibilidades ude Cunsm um cartaz com e sejam caparzes de
representar na escrita as relagdes classificagio das palavr: sintetizar a mesma.
fonema-grafema ¢ grafema— quanto is silabas Para iss
fonema mais frequentes. -
sdo apresentadas as palavr;
Escrever corretamente palavras
- . dentro  de um  saco|
com todos os tipos de silabas, com B |
utilizagdo correta dos acentos “monossilabo”, “dissilabo”,
erificos e do til. “trissilabo”™,  “polissilabo™,

“uma silaba”, “duas silabas™,
“trés silabas”, “quatro ou
mais silabas”. Os alunos
retiram palavras e devem
colocar estas no sitio correto
do cartaz pré feito. Este
cartaz & depois afixado na
parede da sala de aula para
auxiliar os alunos;

Figura 2 — Planificagdo com trabalho diferenciado (8.2 semana de intervencdes — 29 e 30 de
novembro).

Planificar para alunos de PLNM veio a demonstrar-se um grande desafio. Desde o inicio
deste percurso percebi que as aprendizagens para estes alunos ndo poderiam ser as
mesmas, principalmente porque ndo dominavam a lingua portuguesa, e as suas culturas,

as suas vivéncias passadas e as suas origens diferiam do restante grupo da turma.

Neste momento reflexivo, sei que a planificacdo para alunos de PLNM foi um aspeto que

poderia ter ido mais além do que foi feito, no sentido em que as atividades para estes
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alunos apresentassem uma diferenciacdo quanto as estratégias. Um exemplo concreto do
referido e demonstrado em reflexdes anteriores, foi a realizacdo de uma carta que, em vez
de conter um excesso de texto, poderia apresentar mais imagens, de forma que estes

alunos associassem as imagens as palavras do texto.

Durante a PP I, a planificacdo foi sofrendo vérias alteragdes, tal como ja foi evidenciado
anteriormente. Com o decorrer da PP Il, eu e 0 meu par pedagdgico fomos procurando
formas de tornar a planificagdo num guido com linhas orientadoras bem definidas, tal
como é defendido por Santos et al. (2016). As autoras referem que a planificacdo serve
de guia para as interagGes com os alunos, sendo também uma ferramenta de organizacao,
visto que nesta estdo presentes aspetos fundamentais como as disciplinas, as
Aprendizagens Essenciais (AE), as atividades, os recursos, a avaliacdo e o tempo previsto
para cada proposta. Assim, o trabalho desenvolvido no ambito da planificacdo, ao longo
da PP Il, teve em vista um constante aperfeicoamento desta, de modo a auxiliar quem
estava a atuar, sendo este um aspeto demonstrado ao longo da 4.2 reflexdo da PP Il
(anexo 3):
Na minha perspetiva, as atividades apresentavam uma descricdo pormenorizada, aspeto
gue facilitou as atuacGes, pois nela estavam presentes as perguntas orientadoras que
deram rumo ao seguimento de cada tarefa e que permitiram ter uma nocdo do ponto em
gue me encontrava aquando da atuagdo. Com isto quero dizer que, com a reparticdo das
atividades por tempos, consegui ter a percecdo se me estava a alongar ou a avangar mais

rapido do que era suposto, tendo como base a planificacdo (Excerto retirado da 4.2
reflexdo de PP Il do 1.° CEB, dos dias 28, 29 e 30 de margo de 2022).

Santos et al. (2016) acrescentam que esta organizagédo transmite uma maior segurancga ao
professor aquando da sua intervencdo pedagégica e afirmam que “(...) a planificagdo
permite articular e adequar as aprendizagens que esperam desenvolver nos alunos, no

entanto, ndo permite prevenir todos o0s possiveis imprevistos.” (p. 1052).

Os desafios postos pela pratica de planificar vieram a ser superados através das
aprendizagens desenvolvidas resultantes dos reparos feitos pelas docentes responsaveis
pela préatica, ou, também, através das partilhas feitas entre colegas. No entanto, e em
conformidade com Santos et al. (2016), as planificagdes ndo previnem imprevistos, ndo
tendo sido seguidas como planificado, porque houve a necessidade de adaptar as
atividades ja delineadas, de forma a gerar situacdes benéficas as aprendizagens, como

prolongar determinadas atividades e abandonar outras.

No ambito da PP Il tinha como objetivo fulcral levar aos alunos metodologias de trabalho
ativas, que se focassem mais no aluno e menos no professor, visto ter refletido sobre o
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tipo de pratica levada no primeiro contexto e ter percebido que era essencial colocar o
aluno no centro do processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, surgiu a ideia de
promover aprendizagens através da MTP — uma metodologia caracterizada por
proporcionar aos alunos aprendizagens académicas, sociais e culturais mais ricas (Rangel
& Gongalves, 2011). N&o obstante, denoto que as planificacbes que antecederam ao
inicio da implementacdo da MTP incluiam, mais frequentemente do que o desejavel,
atividades que se centraram na exposi¢cdo de conceitos. Nesse sentido, procurei
incorporar nas planificagdes modos mais dindmicos de trabalhar novas tematicas, em que
os alunos se pudessem envolver e fruir dos materiais levados. Um exemplo concreto do
aspeto referido foi a atividade em que foram utilizados robds para fazer a introducgéo a
tematica dos angulos. Esta estratégia de aprendizagem permitiu que alguns alunos
auxiliassem os colegas com mais dificuldades, tal como refiro na 4.2 reflexdo de PP 11
(anexo 3):

Aponto esta a¢do, como uma atitude de entreajuda e muito importante no ensino-

aprendizagem, visto que os alunos, ao estarem a ajudar 0s outros, estdo a fortalecer o seu

conhecimento (...) (Excerto retirado da 4.2 reflex&o de PP Il do 1.° CEB, dos dias 28, 29
e 30 de marco de 2022).

Oliveira (2020) reforca que a realizacdo de trabalho cooperativo em sala de aula, permite
que os alunos criem relagGes — competéncias sociais — com 0s colegas e melhorem o seu
préprio trabalho. De acordo com Oliveira (2020), a aprendizagem cooperativa coloca 0s
alunos no centro do seu desenvolvimento cognitivo, visto que, ao estarem a trabalhar em

grupo, os alunos tém como principal objetivo maximizar a sua aprendizagem e a

aprendizagem dos colegas, como visivel na Figura 3.
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Figura 3 — Exploragéo dos rob6s Bubble.

No decorrer das praticas desenvolvidas no ambito do 1.° CEB aprendi que o ato de
planificar € um processo exigente, sendo necessario despender o tempo necessario para a
sua concretizagdo, na medida em que sem esta um professor ndo tem uma base para a sua

atuacdo. No entanto, € importante que esta apresente uma boa organizacédo das estratégias
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educativas, das AE, dos recursos e da avaliacdo, sendo este um fator determinante, por

transmitir uma maior seguranca ao professor aquando da sua intervencéo pedagdgica.
c) Atuar

No processo de atuacdo sdo aplicadas as acOes estratégicas previamente planificadas e é
através desta que o professor pGe em pratica as aprendizagens realizadas nos momentos

de observacao, planificacdo, reflexao e avaliacgéo.

Inicialmente, as expectativas para as intervencdes na PP | eram elevadas, tal como

evidencio na 1.2 reflexdo escrita no &mbito desta PP (anexo 4):
Assim sendo, o lado mais expectante criado até ao momento é tentar pdr em pratica
ideias criativas que conduzam os alunos a tecer novos conhecimentos, de modo a
transformé-los em seres ativos, deixando o tdo conhecido papel passivo que estes
acarretam em sala de aula. Acrescentando ao mencionado, (...) expecto enriquecer o meu
estagio com os saberes dos mais novos, pois acredito que estes sdo seres de extrema
sabedoria, com 0s quais tenciono aprender muito mais do que aquilo que pretendo

ensinar, de modo a evoluir pessoal e positivamente (Excerto retirado da 1.2 reflexdo de
PP 1 do 1.° CEB, dos dias 27, 28 e 29 de setembro de 2021).

Eu e 0 meu par pedagdgico tinhamos definido varios objetivos que ndo chegaram a ser
concretizados, tais como um leque de estratégias e metodologias ativas, a titulo de
exemplo o ensino exploratério, trabalhos de grupo, atividades préticas, trabalhos de
pesquisa e a realizacdo de projetos. Inicialmente, considero que, devido a fase inicial de
adaptacdo, tive algumas dificuldades em adaptar-me e de me sentir a vontade. Ao longo
das atividades fui tendo, por exemplo, algumas dificuldades em fazer a exploragéo de
determinados contetdos. Todavia, a medida que as intervencGes foram decorrendo,
comecei a sentir-me mais presente e também mais desinibida que nos primeiros
momentos. Ainda assim, considero que, ao nivel da atuacdo, acabei por estagnar num
patamar, ndo evoluindo para uma prestacdo mais segura, confiante e firme. Por varios
momentos, senti falta de confianca perante a iniciacdo de novos contetdos, 0 que
condicionou a minha prestacdo. Para colmatar estas dificuldades, poderia ter investido
mais tempo na minha preparagdo cientifica nos momentos que antecediam as

intervencdes.

Considero que as minhas atuac@es ao longo da PP Il foram melhorando da primeira até a

ultima atuac&o. Inicialmente, sentia-me pouco segura nos contetdos que iria abordar com

a turma, ndo por ndo apresentar uma boa preparacdo cientifica, mas por ter receio que a

professora cooperante viesse a intervir nas minhas aulas como se veio a verificar com a

professora no contexto de PP I, em que ndo nos era dado espago para atuar como
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planifichvamos e idealizavamos. Porém, com o passar das atuagdes e com as conversas
que fomos tendo com a professora cooperante do segundo contexto, foi possivel
apresentar uma postura serena e confortavel em sala de aula, visto ter-nos sido dado o a-
vontade que precisavamos, tendo este sido um contexto em que podemos errar e aprender
com isso. Assim, considero que a confianca depositada em nos foi uma das chaves para
apresentar uma atitude mais confortavel aquando das atuacgdes, que se refletiu, na minha

opinido, também em aprendizagens mais efetivas pelos alunos.

Realco que no primeiro contexto em que fomos inseridas, ndo foi possivel fazer um
acompanhamento individual de todos os alunos, uma vez que, além de serem 24 alunos,
eram também alunos de mdltiplas culturas, com diferentes niveis de aprendizagem, o que

dificultou “chegar a todos” de acordo com as suas necessidades.

No ambito da PP I, verificou-se um espirito de cooperacdo para com os colegas que
apresentavam dificuldades pontuais em determinadas atividades. O altruismo verificado
entre os alunos daquela turma permitiu que estes assumissem um papel ativo e autbnomo
em sala de aula. Nesse sentido, aprendi a gerir a minha posi¢do em sala de aula, de forma
a conseguir chegar a todos os alunos, visto que a tendéncia no primeiro semestre era
dirigir maior parte da atengdo para os alunos com mais dificuldades, deixando a restante

turma “desamparada”.

Assim, destaco que continuo hum processo de constante aprendizagem para a construcao
do meu papel enquanto futura professora, tendo em vista a descoberta de novas

dindmicas de ensino para utilizar aquando dos momentos de atuagé&o.
d) Avaliar

Continuamente aos processos sobre os quais refleti anteriormente, surge a avaliacdo
como um dos parametros essenciais para este ciclo. Foi através da avaliacdo que tive a
oportunidade de perceber em que aprendizagens os alunos apresentavam maiores e
menores dificuldades, isto é, que aprendizagens tinham desenvolvido ou ndo. O processo
de avaliacdo foi aquele em que senti maiores dificuldades, muito por ser, na minha
perspetiva, o referente mais exigente de ambas as PP e de todo o processo de ensino-

aprendizagem.

Nas primeiras intervengdes, sobretudo na PP do 1.° semestre, a avaliacdo era planificada
através da observagdo direta e do registo em diario de bordo, que na maior parte das

situagcBes ndo ocorriam ou aos quais ndo era dado seguimento em termos de analise. A
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fotografia foi também utilizada para proceder a recolha de evidéncias. Adicionalmente, e
tendo em conta que este era um elemento em falta, comecgou-se a avaliar apenas uma
atividade de toda a planificacdo semanal, tendo em vista a recolha de dados que
permitissem perceber as dificuldades dos alunos. No entanto, considero que as grelhas
realizadas ndo estavam suficientemente claras no que concerne aos parametros a avaliar,
visto que estes, inicialmente, ndo diziam respeito aos objetivos retirados das AE. E
importante salientar que, independentemente de ter sido feita uma recolha de evidéncias,
estas nunca se converteram num contributo valido para uma melhoria do processo de
ensino e de aprendizagem, tanto para mim, enquanto estagiéria, como para os alunos em
causa, visto ndo ter existido um trabalho sistematico de andlise e verificacdo das

aprendizagens e consequente reajustamento do processo de ensino.

E também importante frisar que, ao longo das aulas, os alunos do 2.° ano foram
recebendo feedback dos trabalhos que foram desenvolvendo, tendo sido possivel a
recolha de informagdes sobre o desempenho de cada aluno através desta via. Todavia,
realco que parte deste feedback passava por pequenos comentarios orais, e que, agora que
reflito, ndo foram adequados, na medida em que estes ndo conseguiam informar os
alunos dos aspetos a melhorar e como poderiam agir, tendo em vista a superagao das suas
dificuldades. Assim, e considerando os aspetos ja referidos, faltou o constante
desenvolvimento de grelhas de avaliacdo, de forma a ter como base os documentos

orientadores e respetiva aplicacdo em atividades pedagogicas.

Note-se que este € um aspeto que veio a ser melhorado na PP Il, desde a primeira até a
ultima intervencdo. Inicialmente, era apenas feita uma grelha de avaliacdo para uma
atividade, sendo que nas restantes se recorria a0 método da observacdo direta.
Adicionalmente, e feitas varias reflexdes conjuntas sobre este processo fundamental do
ciclo pedagdgico, todas as atividades comegaram a ter parametros de avaliacdo, sendo
que se manteve a elaboracdo de uma grelha de avaliagdo para uma atividade. No entanto,
e ainda que esta fosse uma melhoria representativa do trabalho desenvolvido, considero
que faltaram bases para saber analisar o contetdo presente nos dados recolhidos. Assim,
aponto este aspeto como algo que necessita de ser melhorado em futuros momentos de

atuacéo.

Salienta-se que para a recolha de dados que avaliassem as aprendizagens dos alunos,
recorreu-se maioritariamente a observacéao direta, complementada com o registo de notas

no diario de bordo, assim como o registo de audios dos alunos via telemovel. O registo
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de audios foi um instrumento importante, visto que através deste foram recolhidas
informacdes que, por vezes, ndo foram captadas no momento de atuacdo. Além destes
instrumentos de recolha de dados, foram ainda realizadas fichas de trabalho, listas de
verificacdo (figura 4) e exercicios de consolidagdo das teméticas abordadas. Ressalva-se
que as listas de verificagdo — um instrumento de avaliagdo — foram descobertas apenas no
ambito de PP I, tendo-se vindo a revelar, posteriormente, bastante importantes para

conhecer as dificuldades dos alunos, muitas vezes impercetiveis em sala.

Estudo do Meio

A cosfa portuguesa
FEEDUP - O que tenho da aprandery
LISTA DE OBJETIVD S

Saber o que & 3 costa poruguess
Saber o que & uma prai;

Saber o que & ums ria

Saber a que & uma bala;

Saber o que & um caba

Saber o que & um ashino

Saber a que & uma paninsula;
Saber o que & 4 srosio

= Saber a influéncia da lua rnas manés.

T N A 99

FEEDBACK — O que |4 28l & 0 gue falta para medhorar o meu dasampenha?
| gl b pwedean

[ T T
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Figura 4 — Exemplo de uma lista de verificacdo aplicada na turma de 4.° ano de escolaridade.

Nesse sentido, o uso deste instrumento, como meio de avaliar as aprendizagens dos
alunos, foi uma evolucdo registada no meu percurso enquanto professora estagiéria,
sendo esse um dos objetivos — diversificar os instrumentos de avaliagdo. Adicionalmente,
refira-se que eu e a minha colega de PP recorremos a entrevistas e ao focus group para
recolher informacdes sobre os trabalhos desenvolvidos, aquando dos momentos relativos

as nossas investigacoes.
e) Refletir

De acordo com Bento et al. (2021), a etapa reflexiva permite que o estudante faca a

interligacdo dos conhecimentos prévios com as experiéncias obtidas na prética. As
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autoras adiantam ainda que o momento reflexivo “(...) permite problematizar e atribuir
sentido aquilo que foi aprendido anteriormente, ou seja, recontextualizar o0s
conhecimentos teoricos e transforma-los em préaticas, ao mesmo tempo que a pratica
permite dar um novo sentido aos conhecimentos tedricos aprendidos.” (Bento et al.,
2021, p. 50). E através do ato de reflexdo que o docente atenta nos aspetos a melhorar,
nas dificuldades dos alunos, entre outros, tendo em vista a sua constante evolucéo e

permanente desenvolvimento das suas intervencdes (Alarcdo, 1996).

Carvalho (2016) reforca que um profissional de educacdo tem de ser reflexivo, tendo a
importante capacidade de avaliar e melhorar as suas atuagdes, de modo a conceber
oportunidades de progresso a cada um dos seus alunos. Assim, e para que iSsO se
verifique, Carvalho (2016) apoia que um professor devera ter como base o ciclo
pedagdgico (observar, planificar, atuar, avaliar e refletir), por forma a compreender a
realidade e a fazer alteragGes, consoante as caracteristicas, especificidades e necessidades

do seu publico.

De acordo com as referéncias utilizadas, destaco este processo como aquele que mais me
ajudou a implementar estratégias que correspondessem as necessidades dos alunos do 2.°
ano. Considero, também, que estes momentos reflexivos, inicialmente, foram
desenrolados como meras descri¢des do sucedido, usando a adjetivacéo para explicitar o
meu desempenho, assim como a prestacdo da turma. Apos este reparo, as justificacdes do
desempenho dos alunos em determinada tarefa, surgiu com o recurso a evidéncias como
discursos e fotografias. Ainda assim, aponto este processo como um fator a melhorar,

visto que, apds o término da PP |, continuaram a surgir algumas falhas.

Nesta linha de pensamento, durante todo o tempo correspondente a PP |1, eu e 0 meu par
pedagdgico procuramos refletir sempre que possivel conjuntamente, de forma a averiguar
aspetos a melhorar para proximas intervengdes, bem como as atividades que correram
melhor e menos bem e as razBes adjacentes. Além da minha colega, que enquanto
observadora me fez refletir sobre uma variedade de assuntos, a professora cooperante
também se veio a revelar num importante marco neste percurso, uma vez que nos
aconselhou continuamente. Esta professora foi a mdo amiga e ajudou-nos a ultrapassar as
adversidades, permitindo-nos experimentar novas metodologias. Sem a confianca que a
professora cooperante nos transmitiu, este caminho teria sido mais dificil de se
concretizar. Foi através do carinho e da sabedoria dados pela professora que desabrochei

para 0 mundo da educacdo, que comecei a acreditar no ensino e a acreditar em mim, nas
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minhas capacidades, que aprendi a ensinar com ternura, que vi a educagdo como um
lugar bonito de morar, onde os interesses dos alunos sdo considerados por inteiro. Esta

professora foi casa, amizade, mimo e, sobretudo, amor.
1.2.3. Gestao do tempo

Um dos referentes escolhidos para esta reflexdo esta relacionado com a gestdo do tempo.
A escolha deste referente prende-se com o facto de, durante as PP | e Il, da primeira a
ultima atuacdo, a gestdo do tempo se ter revelado um aspeto que mereceu constantes
correcdes, de forma a otimizar o tempo de cada atividade, tal como fui evidenciando ao

longo de ambos o0s contextos.
Um exemplo concreto surge na 3.2 reflexdo de PP | (anexo 5), quando refiro que:

Um dos aspetos que aponto para a melhoria deste plano seria uma gestdo do tempo por
cada atividade mais eficaz, partindo das sugestes dadas pela professora cooperante, que
referiu a importancia de criar propostas curtas e objetivas, para que ndés ndo
“perdéssemos” os alunos (Excerto retirado da 3.2 reflexdo de PP I do 1.° CEB, dos dias
11, 12 e 13 de outubro de 2021).

Mais a frente, e ja no contexto de PP II, refiro na 10.2 reflex@o (anexo 6) o seguinte:

Assim, um aspeto que voltou a falhar foi a gestdo do tempo. Para a melhoria deste aspeto,
saliento a necessidade de reduzir a quantidade de trabalho dedicado ao Trabalho por
Projeto para esta semana. Para isso sei que deveria ter comegado a implementar este
projeto com mais antecedéncia (Excerto retirado da 10.2 reflexdo de PP 11 do 1.° CEB,
dos dias 16, 17 e 18 de maio de 2022).

Brewster et al. (2002) reforcam que os professores, até mesmo 0s mais experientes,
demonstram dificuldades na gestdo de tempo, acabando por ndo ter o tempo desejado
para levar a cabo a planificacdo delineada. Esta afirmacdo € notdria quando decorrem
determinadas circunstancias inesperadas que acabam por retirar tempo a concretizacdo de

atividades previamente planificadas.

Casimiro (2019) refere que é essencial que as atividades sejam flexiveis, visto que estas
devem estar aptas para qualquer alteracdo que seja necessaria, por forma a dar resposta a
quaisquer contratempos. A mesma autora esclarece que o professor devera reconhecer
que, quando permite que os alunos divaguem, tera de “desistir” de algumas tarefas, com
um papel mais importante, pela escassez do tempo. Tal como apoiado por Casimiro
(2019), ao longo das minhas intervencfes tive de abdicar de algumas atividades
planificadas pela falta de tempo, ndo pela divagacdo da turma, mas pela demora

verificada na realizacdo de determinadas atividades. Nesse sentido, houve a necessidade
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de optar pelas atividades que no momento se afiguravam como mais significativas em

termos da aprendizagem dos alunos. Tal como referido na 3.2 reflexdo de PP | (anexo 5):
as tarefas elaboradas para a primeira semana de intervencdo continham grandes
momentos de interacdo oral com a turma e ndo foram idealizadas para o tempo real
previsto no horério, ou seja, eram demasiado curtas, o que levava a continuacdo das

atividades planificadas para os outros periodos do dia (Excerto retirado da 3.2 reflexdo de
PP 1 do 1.° CEB, dos dias 11, 12 e 13 de outubro de 2021).

Durante as semanas de intervencdo na PP | foram surgindo atividades que necessitavam
de mais tempo, como ¢é o exemplo da realizagdo de um cadaver esquisito, e outras que
deveriam ser encurtadas no seu tempo, como foi o caso dos longos discursos com 0s
alunos, acabando por perder a atencdo dos mesmos. Adicionalmente, houve atividades
que tinham como foco serem curtas e objetivas e que acabaram por se alongar e
transformar num momento de cdpia e ndo de levantamento de ideias, como foi o0 caso da
chuva de ideias sobre o ouri¢o-cacheiro descrito na 7.2 reflexdo de PP | (anexo 7):
Concluo que esta tarefa acabou por se tornar num momento de copia e desnecessario,
guando o verdadeiro objetivo era levantar as ideias de um modo sucinto e ndo
transformar esta realidade numa circunstancia de escrita. O que se pretendia com a
atividade era que os alunos, no caderno, colocassem as informacdes relevantes sobre o
ourico-cacheiro, para depois poderem organizé-las e seleciona-las na folha sobre o
Bilhete de Identidade. No entanto, como as informagdes eram muito extensas, os alunos
acabaram por passar por uma atividade de escrita e ndo de levantar ideias de forma rapida

e objetiva (Excerto retirado da 7.2 reflexdo de PP | do 1.° CEB, dos dias 8, 9 e 10 de
novembro de 2021).

Julgo que isto se verificou dado que eram alunos de 2.° ano de escolaridade, ndo tendo
estes, ainda, a capacidade de escrever as informac@es levantadas de um modo rapido, na
medida em que a sua quantidade foi excessiva para estas idades. Ainda assim, poder-se-ia

ter previsto antecipadamente este aspeto, gerindo melhor o tempo.

De acordo com aquilo que fui mencionando ao longo das reflexdes semanais, foram
varias as atividades que mereciam uma melhor gestdo de tempo, uma vez que umas
excediam o tempo, outras necessitavam de ser encurtadas ou até eliminadas da
planificacdo, para poder avancar com conteidos com maior relevancia, entre outras
situacOes acima supramencionadas. Assim, destaco a gestdo de tempo como um aspeto
com tamanha importancia para qualquer professor perante um contexto educativo, pois é
atraveés desta que este tera organizada a sua intervencdo, tendo estipulados e geridos 0s
tempos para cada atividade. Sem esta gestdo no momento de planificar, o docente ficara

sem uma pequena nogao da duracgao do conjunto de atividades a aplicar na intervencao.
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No contexto da PP Il, a gestdo do tempo foi, uma vez mais, um obstaculo a superar. De
acordo com Arends (2015), a gestdo do tempo em sala de aula € uma tarefa complexa e
dificil para os professores, ainda que pareca um assunto simples. Tal como sustentado
por Arends, este foi um contelldo muitas vezes abordado nas reflexdes redigidas ao longo
deste percurso, sendo um caso especifico a 6.2 reflexdo de PP Il (anexo 8):
Comego por apontar a atividade da pesquisa autbnoma como aquela que demorou mais
tempo do que aquele que estava estipulado, o0 que retirou tempo para a exploracdo das
outras atividades planificadas, acabando por ndo serem realizadas, tal como a aula de
yoga ou a técnica do storyface. Assim, uma das alteracdes a fazer nesta planificacao seria
aumentar o tempo da atividade da pesquisa autbnoma, para que os alunos tivessem ao seu
dispor tempo suficiente para a realizacdo da tarefa, de forma a ndo retirar tempo as
propostas seguintes. Acrescentando ao exposto, teria eliminado algumas atividades para
que estas ndo fossem aplicadas de um modo frenético, sem tempo para qualquer
exploracdo. Além disso, considero que, ap0s a pesquisa sobre as serras, teria sido

fundamental a aplicacdo de exercicios para a consolidacdo dos novos contetdos (Excerto
retirado da 6.2 reflexdo de PP 11 do 1.° CEB, dos dias 19 e 20 de abril de 2022).

Um fator que refleti ao longo das atividades para uma melhor gestdo do tempo, foi
definir para cada tarefa um tempo através de um crondémetro digital ou do relégio
analogico presente na sala, para que os alunos fizessem a sua propria gestdo. O mesmo é

referido na 10.2 reflexdo de PP Il (anexo 6):

No meu ponto de vista, delimitar um tempo para a concretizacdo das vérias atividades
levadas, é um fator de extrema importancia, pois através desta orientacdo os alunos
sabem que terdo de ser objetivos no trabalho que desenvolvem (Excerto retirado da 10.2
reflexdo de PP 1l do 1.° CEB, dos dias 16, 17 e 18 de maio de 2022).

Assim, o0 uso de estratégias para ter um maior controlo sobre o tempo é um aspeto a
reforcar nas préaticas, visto que, além de ser um aliado do professor, é também uma forma
dos alunos gerirem esse tempo do modo que pretendem, por forma a conseguirem
realizar as atividades propostas. Para colmatar esta falha, que se verificou ao longo de
ambas as PP, poderia ter recorrido, por exemplo, a um crondémetro digital projetado para

toda a turma ver o tempo que tinha disponivel para a realizacdo de uma tarefa.
1.2.4. Importancia do ludico na aprendizagem dos alunos

Ao longo da PP | houve a planificagéo de atividades que tinham como objetivo criar uma

simbiose entre o ludico e as aprendizagens desenvolvidas pelos alunos. O jogo do Bingo

foi das primeiras atividades, em que foi possivel “unir” os conteudos tedricos (nimeros

até 200) a uma vertente ladica da aprendizagem. Considero que esta proposta, além de

apresentar o seu lado ludico, promoveu uma atencdo plena na turma, visto existir uma

necessidade de os alunos estarem concentrados nos nimeros que iam saindo para
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conseguir fazer “bingo”. A utilizagdo deste jogo didatico como ferramenta de trabalho,
no processo de ensino-aprendizagem, é tida por Campos et al. (2003) “como uma
importante e viavel alternativa para auxiliar” neste mesmo processo, pois leva a
construcdo de novos conhecimentos por parte do aluno (p. 47). Campos et al. (2003)
destacam ainda a importancia que os jogos didaticos ttm como ferramenta para as
aprendizagens, pois estimulam o interesse do aluno, desenvolvem niveis diferentes de
experiéncias pessoais e sociais, auxiliam na construcdo de novas descobertas,
desenvolvem e fortificam a personalidade de cada discente e simbolizam um instrumento
pedagogico, tornando o docente condutor, estimulador e avaliador das aprendizagens
feitas.

Ao longo da PP | foram realizadas outras atividades com o proposito de associar a
aprendizagem ao ludico, de forma dinamica e motivadora, como a construcdo de
maracas, 0 jogo do STOP, o jogo da mimica, o jogo do telefone estragado, a criacdo de
uma historia (figura 5), entre outros.

Figura 5 — Criagdo de uma historia.

Na visdo de Tessaro e Jorddo (2007), a realizacdo de atividades ludicas constituem
objetivos pedagogicos singulares, visando o desenvolvimento do raciocinio e das
aprendizagens feitas pelos alunos. As mesmas autoras revelam que este tipo de atividades
permite que os alunos experienciem mdaltiplos sentimentos como a alegria, dando a
oportunidade de trabalhar em equipa, de interagir e competir com 0s restantes alunos.
Tessaro e Jorddo (2007) ressalvam que o ludico facilita a aprendizagem, “ajuda no
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa saude mental, (...)
facilita o processo de socializagdo, comunicagéo, construcdo do conhecimento, propicia

uma aprendizagem espontanea e natural, estimula a critica e a criatividade” (p. 6).
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Ao longo da PP 11, o recurso a elementos ludicos para consolidar determinadas tematicas
ndo foi tdo visivel quanto na PP I. No entanto, no contexto de PP Il houve uma
planificacdo que previu recorrer a uma estratégia ladica — o “jogo da bomba” — para o
desenvolvimento de aprendizagens relacionadas com as serras de Portugal, pronomes
pessoais, entre outros. Gomes (2012) refor¢a que o jogo, que tem finalidades lddicas ou
pedagdgicas, leva aos alunos circunstancias de diversao e descontracdo, traduzindo-se
num precioso recurso terapéutico e de aprendizagem. A autora reforca que, por mais
simples que seja um jogo, havera sempre algo que se revé, reforca ou aprende. Desse
modo, Gomes (2012) afirma que “jogar €, assim, um ato simples, gracioso e interativo,
onde a competicdo e a préatica de estratégias convergem num mesmo objetivo: aprender,

jogando” (p. 11).

No meu parecer, estas foram atividades que permitiram que os alunos desenvolvessem a
sua criatividade, a rapidez de resposta, a improvisacdo e a atengédo, aliando algumas

aprendizagens com a vertente lddica e dinamica.

1.3. CONCLUSAO

Com turma e a professora cooperante da PP Il cresci, aprendi, explorei muito e tive a
oportunidade de me desafiar com a MTP. A sabedoria, o auxilio e o carinho desta
professora foram os pilares que mais destaco nesta caminhada realizada num contexto
desconhecido e que, com a sua ajuda, ficou mais claro e mais seguro. Foi com a sua
humanidade que aprendi a colocar o aluno no centro deste processo tdo importante que é

a aprendizagem.

Ambas as experiéncias tidas em contextos educativos dispares permitiram gerar novos
saberes sobre a educacdo e sobre o que é ser professor... sobre a professora que quero

ser!

Ressalvo que todo este percurso nédo teria sido realizado sem o suporte do meu par
pedagdgico, pois foi com ele que tive de enfrentar novos desafios e a saber lidar com

circunstancias inesperadas, e que sozinha teria sido mais dificil.

Julgo que todos os momentos que passei na PP | e na PP Il motivaram a descoberta de
dificuldades proprias, nomeadamente, no ambito da avaliagdo e na gestdo de tempo,
levando-me, consequentemente, a refletir sobre as mesmas, em prol da mudanca para o

desafio que se avizinhava — 0 2.° CEB. Nesse sentido, considero que estes momentos de
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reflexdo possibilitaram identificar os meios para atingir os fins — ultrapassar as
adversidades — suscitando em mim a vontade de levar a0 novo contexto uma atitude
renovada, de modo a presentea-lo com uma variedade de abordagens pedagdgicas e com

diferentes estratégias de avaliacéo.

CAPITULO Il - O PERCURSO NO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO

Neste capitulo procuro refletir sobre a PP desenvolvida no 2.° CEB, que se realizou
durante o terceiro e o quarto semestres do mestrado (primeiro e segundo semestres do 2.°

ano do mestrado).

Inicialmente, irei fazer uma apresentacdo do contexto educativo no qual realizei a préatica
referida e, consequentemente, serd apresentada uma breve caracterizagcdo da turma.
Posteriormente, irei referir 0s receios e as expectativas que surgiram aquando do percurso

feito neste contexto educativo. De seguida, refletirei sobre esse mesmo percurso.

Desse modo, e a semelhanca do capitulo I, para que este seja um texto coerente e
apresente uma sequéncia légica, a sua organizacdo encontrar-se-a4 feita por topicos.
Contudo, os referentes sobre os quais refleti no capitulo | ndo serdo os mesmos para este
capitulo, tendo, nesse sentido, considerado apenas os referentes que foram mais

significativos ao longo da PP do 2.° CEB: observar; planificar e atuar; refletir; avaliar.

Para este capitulo optei por repartir o ciclo pedag6gico nos quatro referentes
mencionados, uma vez que, ao longo das varias reflexdes quinzenais redigidas, fiz breves
abordagens sobre esses referentes aplicados no contexto de PP. Além do exposto,
ressalva-se que a reflexdo deste conjunto de referentes contribuiu para a minha evolucao

com aquela turma.

2.1. APRESENTACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

A PP no 2.° CEB ocorreu no ano letivo 2022/2023 numa escola da rede puablica situada
no concelho da Marinha Grande, pertencente ao distrito de Leiria. A instituicdo localiza-
se num meio rural a 3,5 quilometros de uma praia. No seu meio envolvente € possivel
encontrar infraestruturas puablicas, tais como as piscinas municipais, um pavilhdo
gimnodesportivo e a Escola Secundaria, sendo que esta Gltima é também pertencente

ao mesmo agrupamento da Escola Basica em que fomos inseridas.
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Em frente ao edificio escolar encontram-se alguns cafés/restaurantes, que sao,
habitualmente, frequentados por alunos que se deslocam até 14 nas suas horas de
almoco. A restante area envolvente é constituida, na sua grande maioria, por pinhais e

areia.

A PP de 2.° CEB foi realizada numa turma de 6.° ano de escolaridade constituida
inicialmente, por dezoito alunos, todos de nacionalidade portuguesa. No entanto, e
ainda no decorrer do 1.° periodo, a turma recebeu mais dois alunos, sendo estes
brasileiros, perfazendo, assim, um total de vinte alunos no final do mesmo periodo. No
grupo de alunos, oito eram do sexo feminino e doze do sexo masculino, e tinham, no
inicio do ano letivo, idades compreendidas entre os 10 e 12 anos de idade. A turma
encontrava-se reunida nesta Escola Basica, desde o ano letivo 2021/2022, ano em que se
encontravam no 5.° ano, a excecdo dos dois alunos brasileiros que ingressaram naquela
turma no ano letivo em que a pratica se realizou. Refira-se que desta turma faziam parte
trés alunos que usufruiam de medidas universais e seletivas de suporte a aprendizagem e
a inclusdo ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, e quatro alunos

abrangidos pelo Plano de Medidas Universais de Apoio a Aprendizagem (PMUAA).

Ressalva-se ainda que a escola em causa estava envolvida no Projeto MAIA. Este é um
projeto que “(...) foi pensado, concebido e desenvolvido com o propdsito de contribuir
para melhorar as praticas pedagdgicas das escolas e dos seus professores no dominio da
chamada avaliacdo das aprendizagens e, consequentemente, as aprendizagens dos seus
alunos.” (Fernandes et al., 2020, p. 11). Com o Projeto MAIA, os professores revelaram-
se atentos a sua implementacdo, tendo sido incrementada a avaliacdo formativa com a
utilizacdo, entre outras, de listas de verificacdo e de rubricas em todos os momentos de

avaliacdo nas varias disciplinas, aspeto que foi também tido em consideracdo na PP.

2.2. REFLETINDO SOBRE O PERCURSO NO 2.° CICLO DO ENSINO BASICO
2.2.1. Expectativas e receios

A semelhanca do 1.° CEB, esta nova etapa — 2.° CEB — trouxe também um leque de
expectativas e receios, na medida em que foi a primeira vez que contactei com uma

turma com idades superiores as do ciclo de ensino anterior.

Consequentemente, surgem as expectativas neste novo passo dado na caminhada que é a

PP desenvolvida em contexto educativo. Assim, as expectativas apontavam para a
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curiosidade que seria intervir apenas em Matematica e em Ciéncias Naturais. Os
contextos anteriores ficaram caracterizados por atuar nas varias areas que constituem o
1.° CEB - Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Artes Visuais — em simultaneo.
Assim, durante cada quinzena o foco foi dado inteiramente ou a Matemética ou a
Ciéncias Naturais e nunca a uma variedade de disciplinas, apesar de procurar, sempre que

pertinente, fazer a conexdo com outras areas do saber.

Uma outra expectativa centrou-se no facto de aplicar diferentes estratégias educativas,
gue incutissem nos alunos competéncias na area de Desenvolvimento pessoal e
autonomia. O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO) (Martins
et. al., 2017) acrescenta que as competéncias associadas a area referida:

dizem respeito aos processos atraves dos quais os alunos desenvolvem confianca
em si proprios, motivacdo para aprender, autorregulacéo, espirito de iniciativa e
tomada de decisdes fundamentadas, aprendendo a integrar pensamento, emocéo e

comportamento, para uma autonomia crescente (p. 26).

Além das expectativas criadas, realca-se que o 2.° CEB trouxe, também, alguns receios,
tendo uma dessas inquietacOes sido revelada na 2.2 reflexdo de PP | (anexo 9):
O processo de avaliagdo, presente em todas as planificacBes, tem sido uma dificuldade
sentida, visto que, desde o primeiro contexto educativo, este € um parametro que tem
vindo a ser trabalhado, com o objetivo de inovar e superar esta dificuldade (Excerto

retirado da 2.2 reflexdo de PP | do 2.° CEB, da quinzena de 24 de outubro a 4 de
novembro de 2022).

Por conseguinte, levantaram-se algumas questdes: “Como poderei inovar no contexto da
avaliacdo? Como poderei garantir que os alunos se apropriam dos novos conhecimentos?
Serda a preparacdo cientifica mais exigente?”. As respostas as perguntas
supramencionadas foram surgindo ao longo desta PP. De facto, a avaliacdo foi um dos
parametros sobre o qual eu e 0 meu par pedagdgico nos fomos debrucando com maior
rigor, de forma a avaliar os alunos através de avaliacBes qualitativas, sendo alguns
exemplos de técnicas formativas as rubricas, as listas de verificacao, as fichas formativas
e o feedback. Através destas novas implementagdes, fomos garantindo que os alunos se

apropriassem, consequentemente, dos novos contetidos lecionados.

Um outro receio sentido estava centrado na construcdo de planificacdes para o 2.° CEB,

na medida em que planificar para o 1.° CEB, seria, decerto, diferente de planificar para o
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ciclo em causa, tal como sera evidenciado no referente da planificacdo. Além deste
receio, uma outra inquietacdo que surgiu foi a preparacdo cientifica exigida para este
ciclo. E certo que os contetidos do 2.° CEB apresentam um grau de exigéncia superior
relativamente ao 1.° CEB. Assim, houve a necessidade de fazer uma preparacdo
antecipada mais rigorosa dos contetidos a abordar em aula.

2.2.2. Observar

A observacdo é uma componente que acompanha o processo pedagogico desde 0 seu
inicio até ao fim. A observacdo “anda de médos dadas” com um docente, em qualquer
altura da sua carreira. Reis (2010) corrobora esta ideia ao afirmar que a observagédo
frequente de aulas constitui uma componente relevantissima do processo de
desenvolvimento pessoal e profissional de qualquer docente, independentemente do seu
nivel de conhecimentos e experiéncias adquiridos. Como é sabido, é através da
observacao que qualquer professor faz a recolha minuciosa de informacg6es sobre a turma

e sobre os alunos a considerar nas planificaces que advierem desse primeiro contacto.

Este processo €, por isso, continuo, na medida em que se este for ignorado, ndo serdo
tidos em conta os interesses e as dificuldades dos alunos. Assim, € necessario que a
observagdo seja um processo constante na PP, para que esteja espelhado nas
planificagdes a consequéncia da observagéo.

E também através dos registos feitos aquando dos momentos de observacdo que me é
permitido refletir sobre os mesmos. Assim, percebi que refletir acerca das informacdes
observadas tem um grande impacto na tomada de decisfes conscientes em resposta as
necessidades dos alunos, um exemplo concreto é descrito no excerto da 1.2 reflexdo de
PP I (anexo 10):
Além do exposto, destaco uma questdo que o meu par pedagogico faz e cuja resposta é
sempre afirmativa: “Estdo todos a perceber?”. Esta ¢ uma pergunta que tem vindo a ser
empregue desde o primeiro contexto pedagdgico e que sabemos que, além de generalista,
ndo nos vai dar quaisquer respostas, visto que os alunos irdo responder automaticamente

que “Sim” (Excerto retirado da 1.2 reflexdo de PP | do 2.° CEB, da quinzena de 10 a 20
de outubro de 2022).

Atraveés da observacao feita numa aula do meu par pedagdgico, pude refletir sobre o tipo
de questdes a empregar perante um grupo de alunos, de modo a ndo obter como resposta
“Sim”, visto que esta nada nos diz sobre as perce¢des que os alunos tém sobre o0s

conteddos abordados em aula.
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Consequentemente, salienta-se que a observagdo do contexto educativo e da turma exige
do professor a tomada de apontamentos, tendo este, por isso, a necessidade de recorrer a
instrumentos de recolha de dados. Os instrumentos utilizados nas primeiras observacoes
para caracterizar a turma foram a grelha de observacdo, as notas em diario de bordo, a
consulta de alguns documentos fornecidos pela professora cooperante, assim como
pequenas conversas informais tidas com a mesma professora. O recurso a estes
instrumentos permitiu-me conhecer as caracteristicas da turma, os recursos que a escola
possui, 0s espacgos constituintes com potencial pedagdgico (biblioteca, campo, sala de
TIC, entre outros), as relages entre docentes e alunos e as estratégias utilizadas pela

professora cooperante com aquela turma.

A observacdo, tal como sublinhado anteriormente, além de ser imprescindivel no
momento de caracterizar a turma, é também fundamental nos restantes momentos de
prética, tornando-se necessario adotar este papel ndo s6 enquanto observadora, mas

também como atuante.
2.2.3. Planificar e atuar

Contrariamente ao que foi feito para o 1.° CEB, optei por juntar os referentes planificacéo
e atuacdo num so, na reflexdo dedicada ao 2.° CEB, visto que ao longo dos momentos
reflexivos quinzenais denotei que era dificil abordar cada uma destas duas dimensoes de

um modo isolado.

A planificacdo é, segundo Arends (1995), determinante para definir aquilo que é
ensinado nas escolas. O mesmo autor revela que o0s processos de planificacdo
desenvolvidos pelos docentes podem, de algum modo, dar um propdsito ndo s6 aos
alunos como também aos professores e auxiliar os alunos a tornarem-se mais conscientes
dos objetivos implicitos nas propostas de aprendizagem que tém de cumprir. M. I. S.
Dias (2009) corrobora a ideia de Arends ao afirmar que planificar e tomar decisdes sdo
fungBes imprescindiveis para o desempenho profissional de um docente, assim como na
eficacia da gestdo do grupo de criancas/alunos. Planificar pode ser entendido como uma
forma de organizar o trabalho e o tempo. Assim, a planificagdo é um marco de extrema

importancia para qualquer docente. Sem ela, o professor fica “descalc¢o”.

A ideia de planificar ndo deixou de ser uma das inquietacGes sentidas no 2.° CEB, tal

como é referido na 1.2 reflexdo de PP | (anexo 10), na qual faco a seguinte mencao:

O desenvolvimento de ambas as planificacdes — plano a médio prazo e plano diario — foi
a primeira dificuldade sentida, visto que esta foi a grande diferenca entre planificar para o
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1.0 CEB e para 0 2.° CEB. No 1.° CEB as planificacfes eram semanais, ao passo que as
de 2.° CEB sdo feitas a médio prazo (por exemplo: planificar por unidades na
Matematica; planificar por sistemas nas Ciéncias Naturais) e diariamente (planificacbes
para cada aula). Para a construcdo dos planos a médio prazo, a posse dos planos anuais
foi uma grande ajuda, na medida em que os conteudos a dar para o atual ano letivo ja se
encontravam organizados (Excerto retirado da 1.2 reflexdo de PP | do 2.° CEB, da
quinzena de 10 a 20 de outubro de 2022).

Coincidentemente, na 1.2 reflexdo de PP Il (anexo 11) faco referéncia a importancia das
planificacbes anuais na tomada de decisdes fulcrais, de modo a concluir as aprendizagens

essenciais para aquele ano letivo, ao afirmar que:

E necessario frisar que o momento que antecedeu & construcdo das primeiras
planificagOes foi dedicado ao “estudo” das planificagdes anuais de ambas as disciplinas,
para que fosse estabelecida uma visdo sobre o ponto da situacdo em que nos
encontramos, no que concerne aos contelidos programaticos anuais. Assim, percebemos
que, para cumprir com o programa, teriamos de encurtar o tempo previsto na planificacdo
anual para um menor nimero de aulas, tal como se observa na figura abaixo.

- =
{ B
A e A P , T ,- gEC
1 ‘o, Zyundy . 5 S
20/o =\ Yetaa. 2
2002 ¥o “«\g " \

oy ‘g Planos A
kN

ﬁ | e ‘
a3/05 1 Pubesdodt ~ 1“‘\‘—’ 2 $9undq v\ ///_

wies ) S Jemo 2pocdulot =5 Juo 2 Al lona ‘
e S v O 2
Sisema @p0dedor S pundy EE §3105 )
slos 1= el PR Su t‘ Ljuak;
24105 Regreducoe Qumora, = fuond A4\ fr) P
e | A\\A Jom
~ \ - o+ (
Alos Reppoduefd Qumama = SAuady o, . \
L) i Rog.‘:ju}i; don plactas — © m\\u“d‘\wgt Qe

& — - \e Agloe
\.-.\fnocw)mu,.\o: e 14 loe RS

Sem esta analise, decerto, que ficariamos sem uma perspetiva do ndmero de aulas a
dedicar para a exploracdo de determinado conteddo. Assim, esta reflexdo foi
imprescindivel para perceber que tipo de atividades podem vir a ser implementadas em
sala de aula, tendo em vista a concretizagdo do programa curricular (Excerto retirado da
1.2 reflexdo de PP 1l do 2.° CEB, da quinzena de 6 a 16 de marco de 2023).

Acrescentando ao referido, é sabido que a construcdo das planificacBes necessita de uma
base orientadora, assim estas devem ter na sua estrutura os documentos aprovados pelo
Ministério da Educacéo, tais como as AE e o PASEO. Adicionalmente, Barata (2020)
conclui que as AE, sendo um documento de apoio as decisdes curriculares dos docentes,
“(...) visa favorecer a autonomia do processo e potencia a flexibilizacdo das mesmas” (p.
814). Nesse sentido, julgo que construir uma planificagdo ndo seria possivel sem ter

como suporte as AE, visto serem estas que orientam a acdo de qualquer docente. Para a
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construcdo dos planos a médio prazo e dos planos diarios, estes documentos sdo 0s
alicerces que suportam qualquer planificacdo. Desse modo, as AE foram o maior pilar
para o desenvolvimento das planificacfes das disciplinas de Matematica e de Ciéncias
Naturais, pois é neste documento em que se encontram as AE do 6.° ano e respetivos

exemplos de a¢des estratégicas de ensino.

Durante a PP I, as acOes estratégicas de ensino e de aprendizagem recairam,
essencialmente, sobre a realizacao de tarefas de cariz exploratorio em grupos de trabalho,
a realizacdo de apresentacGes orais, a utilizacdo do computador, o questionamento, a
resolucéo de exercicios de consolidagdo em pares e o trabalho individual. Esta escolha de
estratégias esteve diretamente relacionada com a tentativa de tornar o aluno o centro da
aprendizagem e de desenvolver neste a autonomia, através da implementacdo de
metodologias ativas, de forma a transformar as aulas em momentos de aprendizagem
mais vivos e significativos (Bacich & Moran, 2018). Os mesmos autores reforcam que as
metodologias ativas sdo mais relevantes que as transmissivas, na medida em que s&o

feitas compreensdes mais amplas e profundas por parte dos alunos.

No que respeita a PP 11, salienta-se que eu e 0 meu par pedagdgico quisemos diversificar
as estratégias que comecamos por levar a nossa turma no primeiro semestre, tendo como
objetivo primordial, e a semelhanca do paragrafo anterior, colocar o aluno como o agente
ativo em sala de aula. Nesse sentido, tivemos a oportunidade de levar aquele conjunto de
alunos as seguintes estratégias pedagogicas: think-pair-share, atividades préticas,
questionamento em sala de aula, gallery walk, aula invertida e recurso a tecnologia (por

exemplo: Geogebra e Mathigon).

No que se refere a atuacdo, considero relevante afirmar que a aplicacdo de algumas
metodologias ativas, como o ensino exploratério, foram, inicialmente, realizadas de um

modo erréneo, tal como explano na 1.2 reflexdo quinzenal da PP | (anexo 10):

A realizacdo de tarefas exploratorias parte do pressuposto de que os alunos, em grupo,
analisem e respondam a uma tarefa, para que no final seja feita uma exploracdo das
varias estratégias. Contudo, aponto o foco desta tarefa — a exploracdo das varias
estratégias — como um ponto em falta. Inicialmente, comecei por percorrer todos 0s
grupos, para que o0s conseguisse auxiliar nas davidas que fossem surgindo.
Posteriormente, e por verificar constantes dificuldades, ndo s6 auxiliei os alunos na
chegada a resposta, como lhes fui dando pistas — “Olhando para as duas fracdes, ha
alguma operacdo associada?” — para alcancarem o conceito da multiplicacdo nos nimeros
racionais, o que implica estar a enviesar os seus resultados (Excerto retirado da 1.2
reflexdo de PP | do 2.° CEB, da quinzena de 10 a 20 de outubro de 2022).
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Refira-se que nas primeiras semanas de intervencdo houve alguma dificuldade em
estabelecer relagbes logicas e naturais entre os momentos planificados. De um modo
sucinto, as planificacdes previam a realizacdo de uma qualquer dindmica para que esta
fosse interligada ao contetdo a lecionar propriamente dito, por exemplo. Circunstancias
como esta vieram a concretizar-se em algumas atuagdes, sendo que uma delas é referida
na 2.2 reflexdo quinzenal de PP | (anexo 9):
No que concerne a0 momento posterior &s apresentacBes, saliento que ndo houve
qualquer relacdo estabelecida entre este momento e aquele que se seguiria — “ida” para a
ilha — tendo feito a seguinte afirmagdo: “Agora vamos fechar as apresenta¢des orais e
vamos para outra coisinha”. (...) Todavia, a ligag&o entre estes nomes e a cronologia, que
viria a ser apresentada, deveria ter sido mais clara, dado que ndo questionei os alunos
sobre o conceito envolto das formas de conservacédo (...). Nesse sentido, ressalvo que a
passagem entre as situacOes referidas merece particular atencdo da minha parte, para que

num futuro esta ndo seja um elemento em falta (Excerto retirado da 2.2 reflexdo de PP |
do 2.° CEB, da quinzena de 24 de outubro a 4 de novembro de 2022).

A medida que as semanas foram decorrendo, foram sucedendo algumas dificuldades no
que concerne as atuacgdes, tendo tentado dar uma resposta imediata, sempre que possivel.
Todavia, ressalvo que a presenca da professora cooperante foi imprescindivel para me
sentir a-vontade e confiante para contornar as varias situacdes inesperadas. A disposicao
irradiada por esta docente foi a chave necessaria para tornar a pratica mais confortavel e
também mais gratificante. A interacdo estabelecida com a professora cooperante, além de
enriquecedora, é também tida por Lopes (2017) como uma promoc¢do da cultura
profissional, na qual “(...) sdo partilhadas davidas e incertezas, e 0s professores crescem
profissionalmente.” (p.38). O compartilhamento de inquietages sobre a atuagdo com a
professora cooperante, possibilitou perceber, de um modo proficuo, os passos a ndo

reiterar e 0s caminhos a radicar nesta jornada que é a educacao.

Além do suporte incondicional da professora cooperante na resposta aos contratempos
que foram surgindo ao longo da prética, as reflexdes quinzenais permitiram-me analisar o
gue ndo correu como estava previsto em algumas das atuacoes, tal como se verificou na
2.2 reflexdo de PP 1l (anexo 12), na qual refleti sobre uma atividade pratica que nédo
decorreu como esperado:
(...) esta acabou por ser uma atividade inconclusiva, na medida em que as conclusdes
observadas ndo foram as esperadas (...). Como consequéncia, optei por mostrar a
atividade em video, para que os alunos pudessem perceber as conclusfes a que iriamos

chegar (...). Ainda assim, esta tomada de decisdo ndo esclareceu os alunos por inteiro, na
medida em que estes revelaram algumas dificuldades em responder a algumas questdes

31



(Excerto retirado da 2.2 reflexdo de PP 1l do 2.° CEB, da quinzena de 20 a 30 de mar¢o de
2023).

Assim, e por perceber que os alunos nao depreenderam o objetivo daquela atividade
préatica, acabei por refletir, num momento posterior, de que modo poderia dar resposta as
questdes que ficaram por responder. Nesse sentido, optei por abdicar dos momentos
iniciais da aula seguinte, para que conseguisse esclarecer os alunos sobre as duvidas que
Ihes tinham surgido e que recolhi no bilhete & saida. Recorrer a esta estratégia de
avaliacdo revelou ser eficaz, na medida em que pude analisar as ddvidas dos alunos que
persistiram apos a atividade pratica, e refletir sobre 0 modo como lhes iria dar resposta. O
quadro 1 apresenta o conjunto das ddvidas recolhidas e o respetivo esclarecimento feito

em aula.

Quadro 1 — Duvidas apresentadas pelos alunos no bilhete a saida.

1. Para dar resposta a esta pergunta questionei os alunos sobre qual a substancia que iria conferir a cor
azul-violeta a folha, a qual os alunos responderam “4gua iodada”. Assim, foi possivel concluir que a
folha ndo iria mudar de cor através do alcool a ferver. Desse modo, afirmei, perante os alunos, que para
a folha mudar de cor para azul-violeta, havia um pigmento que tinha de ser “eliminado”. Questionei a
turma sobre 0 nome desse pigmento, tendo esta respondido “clorofila”. Nesse sentido, pode-se concluir
gue a utilizacao do alcool estava relacionada com a eliminagao da cor verde das folhas.

2. Para dar resposta a esta pergunta, questionei os alunos sobre os principais fatores registados que
poderdo ter influenciado os resultados obtidos, ao que estes responderam:

e Tempo que as folhas estiveram a ferver no alcool,;

¢ Tipo de folha utilizada;

¢ Validade da 4gua iodada.
Para que a folha mudasse de cor talvez precisasse de mais tempo a ferver no alcool para eliminar a cor
verde (cerca de 30 minutos), talvez devesse ter utilizado um outro tipo de folha e talvez a validade da
agua iodada ja estivesse fora do prazo. Todos estes fatores poderdo, de algum modo, ter comprometido
os resultados da atividade. Nesse sentido, estas foram as conclusdes apresentadas juntamente com a
turma, em resposta & pergunta feita.
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3. Em resposta a esta pergunta, relembrei, através do questionamento, os alunos dos conteddos
abordados na aula que antecedeu esta. Assim, foi estabelecido o seguinte dialogo:

Professora: Qual o nome dado ao alimento das plantas?
Alunos: Glicose ou amido.

P.: Entdo qual a funcdo do amido nas plantas?

A.: O amido é o alimento da planta.

4. Para dar resposta a esta pergunta, estabeleci uma analogia entre a planta com cartdo e um ser
humano que tenha ficado nos escombros durante alguns dias em consequéncia de um sismo, tendo
feito a seguinte afirmac&o:

Professora: Durante aqueles dias todos a pessoa que se encontrava nos escombros néo teve
acesso a comida. A semelhanca dessa pessoa, temos a nossa folha que teve durante 5 dias sem apanhar
sol. O que € que aconteceu a nossa folha?

Alunos: Néo apanhou sol.

P.: Entdo, se ndo apanhou sol também ndo conseguiu produzir algo que Ihe é fundamental
para a sua sobrevivéncia.

A.: N&o conseguiu produzir alimento.

P.: Entdo qual a diferenca entre a planta com cartdo e a planta sem cartao:

A.: A planta com cartdo ndo conseguiu produzir alimento e a planta sem cartéo conseguiu.

5. ApOs dar resposta as perguntas anteriores, rapidamente a resposta a esta pergunta ficou mais clara
para os alunos, na medida em que sem luz a planta fica incapacitada de produzir alimento.

Assim, a 2.2 reflexdo de PP 1l (anexo 12) foi altamente relevante para mim, na medida em
que:
ao ndo proceder a este esclarecimento, os alunos continuariam com estas dividas e

ficariam sem perceber o propoésito da atividade prética (Excerto retirado da 2.2 reflexéo
de PP Il do 2.° CEB, da quinzena de 20 a 30 de margo de 2023).

Consequentemente, iria comprometer a minha atuacdo enquanto professora, visto que o
papel do docente passa por, entre outros aspetos, acompanhar cada aluno e dar resposta
as suas davidas (Moran, 1999).
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Além de fazer referéncia a momentos particulares durante as intervengdes, considero,
igualmente, enriquecedor trazer para esta reflexdo uma das estratégias que enriquece a

pratica de qualquer professor — o questionamento em sala de aula.

Segundo Silva e Lopes (2015), o questionamento é uma estratégia educativa poderosa
que visa o aumento e a melhoria da aprendizagem dos alunos, visto que potencia a
interacdo social na sala de aula. Nesse sentido, esta estratégia é vista por Silva e Lopes
(2015) como uma atividade social que permite desenvolver uma melhor interacdo entre
professor e alunos e entre os proprios alunos, ndo s6 em atividades de discussdo, como

também em grande grupo.

Silva e Lopes (2015) defendem que as perguntas formuladas pelos docentes tém efeitos
positivos nos alunos, na medida em que os pode ajudar a refletir sobre um determinado
assunto, contactar com mdltiplos pontos de vista, controlar o rumo do seu préprio
pensamento, permitir que desenvolvam inferéncias e que estes relacionem o conteldo
abordado em aula com as suas concecdes prévias. No entanto, para que estes objetivos do
guestionamento sejam alcangados, € necessario que o professor saiba o tipo de questdes
que vai fazer, assim como os devidos momentos a implementar essas questdes (Silva &
Lopes, 2015). E nesta linha de pensamento que surge Dias (2018) ao afirmar que o
professor, para desenvolver um questionamento significativo e rico em aprendizagem,
deve: evitar perguntas fechadas, de modo a obter respostas que vao além do “sim” e do
“ndo”; evitar responder as proprias perguntas; e levantar questdes que levem o aluno a

analisar e a refletir.

Com a redacdo deste referente apreendi que as planificacGes séo o pilar de qualquer
docente aquando das suas intervengdes, visto que é através destas que este tem um
“rumo” definido daquilo que serd a aula e os caminhos que ela tomara. Todavia, e
considerando todo o meu percurso, sei que, nem sempre, é facil cumprir o plano
escrupulosamente, uma vez que na pratica acontecem imprevistos e reajustamentos
necessarios em funcdo dos interesses e dificuldades dos alunos, que levam o professor a
tomar decisdGes que podem passar por alterar ou alongar as atividades previstas, por

exemplo, mas que nas quais tem de considerar sempre 0 ritmo e o0s interesses da turma.
2.2.4. Avaliar

Julgo ser relevante referir que saber o que colocar na coluna da avaliacdo é das mais

complexas tarefas que um estudante-estagirio pode ter. Foram muitas as planificaces
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desenhadas por mim e pela minha colega de PP que ficaram com “a tal coluna” da
avaliacdo em branco por existir uma caréncia de informacdo no que respeita a este
parametro. Este € um conceito tdo abstrato que foram muitas as avaliacGes feitas que
misturavam técnicas de avaliagdo (exemplo: observacdo direta), com tipos de avaliacdo
(exemplo: avaliacdo formativa) e com objetos de avaliagdo (exemplo: participacdo dos
alunos). A avaliacdo utilizada por n6s ndo garantia, de maneira nenhuma, a apropriacéo
de conhecimento por parte dos alunos, sendo esta o verdadeiro propdsito da avaliacéo
pedagdgica, tal como enfatizado por Fernandes (2022). O autor refere que o principal
mote da avaliacdo pedagégica é contribuir para ajudar a aprender com uma maior

compreensdo e profundidade, ou seja, para que os alunos possam aprender a pensar.

A avaliacdo pedagdgica foi e continua a ser, sem duvida, uma grande fragilidade sentida
no momento de planificar. Contudo, considero que eu e 0 meu par pedagogico em muito
evoluimos desde o primeiro contexto educativo até a0 momento desta reflexdo, no que se
refere a avaliacdo. Neste novo quadro educativo priorizdmos técnicas de avaliacdo nunca
aplicadas por nds, como a cria¢do de rubricas (figura 6), a implementacdo de listas de

verificacdo, a utilizacdo de bilhetes de entrada e a saida e a partilha de feedback escrito.

Participagdo

para a resolugdo do
exercicio.

. Participa

ativamente nos
momentos da aula com
excelente qualidade,
acrescentando novos
dados que enriquecem a
aprendizagem

necessarios para a
resolugio do exercicio.

frequentemente. As
intervencdes sdo
pertinentes e
contribuem para o
enriquecimento da
aprendizagem.

necessarios para a
resolugdo do exercicio.

. Participa . Participa

pontualmente. As suas
intervengdes sdo
pertinentes, mas nao
contribuem para o
enriquecimento da
aprendizagem

poucos dados
necessarios para a
resolugdo do exercicio.

. Raramente

participa e as suas
interveng@es ndo
contribuem para o
enriguecimento da
aprendizagem

exercicio.

Critériosda Descritores e Niveis de Desempenho i
wrets | Wit o Bom a T
H - Interpreta . Interpreta . Interpreta . Interpreta . Interpreta!
corretamente toda a corretamente a grande corretamente uma parte corretamente uma incorretamente
informagdo do maioria da informagdo da informag3o do pequena parte da toda a informac3o
enunciado, do enunciado. enunciado. informagio do do enunciado.
Compreensdo . Seleciona todos . Seleciona a . Seleciona enunciado. . N3o
dos exercicios os dados necessarios maioria dos dados alguns dados . Seleciona seleciona

guaisquer dados
necessarios para a
resolugdo do

. Nunca
participagdo e ndo
intervém.

matematica

Comunicagdo :

. Recarre a
palavras suas para
explicar informacao,
ideias e processos
matematicos,
explicitando todos os
elementos matematicos
essenciais

. Recorre a
palavras suas para
explicar informacdo,
ideias e processos
matematicos,
explicitando a maioria
dos elementos
matematicos essenciais.

. Recorre a
palavras suas para
explicar informacao,
ideias e processos
matematicos, tenda
dificuldade em explicitar
a maioria dos elementos
mateméticos essenciais.

. Tem algumas
dificuldades em
recorrer a palavras
suas para explicar
informagao, ideias e
processos
matematicos.

. Repete
palavras ja usadas
ou recorre a
palavras suas sem
revelar
compreensao da
informagao, ideias
e processos
matematicos.

Figura 6 — Exemplo de rubrica utilizada em contexto de PP.

Todas estas técnicas utilizadas tinham como propdsito a recolha de informacdes de cariz
formativo, sendo este um conceito definido por Fernandes (2022) como “um processo
que acompanha os processos de ensino e aprendizagem com o proposito de os melhorar”
(p. 20). A avaliagdo formativa é aplicada em contexto educativo para melhorar as

aprendizagens dos alunos, visto que esta € o caminho para a recolha de informacoes
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acerca daquilo que os alunos sabem e sdo capazes de fazer, permitindo a distribuicdo de

feedback que os auxilie a aprender mais e melhor (Fernandes, 2022).

Os alunos ao longo das aulas foram beneficiando de feedback escrito, ndo so dos colegas

como também da professora. Fernandes (2005) comeca por revelar que:

O feedback (...) néo resolve qualquer problema se ndo for devidamente pensado,
estruturado e adequadamente integrado no processo de aprendizagem dos alunos.
(...) o feedback deve conduzir necessariamente a qualquer tipo de acdo, ou
conjunto de acbes, que o aluno desenvolve para poder melhorar a sua
aprendizagem. Isto €, os alunos tém de aprender a interpreta-lo, a relaciona-lo
com as qualidades dos trabalhos que desenvolvem e a utiliza-lo para perceberem

como poderdo melhorar as suas aprendizagens (p. 83).

A figura 7 demonstra um exemplo de feedback escrito, no qual sdo feitas varias sugestes
para que o aluno pudesse melhorar as suas aprendizagens através da realizacdo de alguns

exercicios, por exemplo.

Feedback do professor

daompxs e AL Um ne L f
i [ M numan em jaler e

Bom trabalho! ==

Figura 7 — Exemplo de feedback.

A implementacdo de listas de verificacdo permitiu que os alunos fizessem uma
autogestdo das suas dificuldades e que, nos momentos posteriores, utilizassem o0s
exercicios do manual e do caderno de atividades propostos nas mesmas para conseguirem

melhorar determinados contetidos em que demonstraram algumas fragilidades (figura 8).

Lista de verificacdo

Objetivos Essenciais:

Sei
bem

Nio
sei
(ver
coluna
4)

Tenho
dificuldad

Vou praticar, resolvendo
as paginas:

(ver coluna
4

Caderno de

Manual Atividades

Utilizar as regras da potenciagao.

20 67e8

Multiplicagdo e divisdo de niimeros

racionais.

Ficha feita pela
professora.

Representar o conjunto de multiplos de

um niimero.

Ficha feita pela
professora.

Identificar niimeros primos.

23 10e11

Calcular o minimo miiltiplo comum e o

méximo divisor comum de dois niimeros

27,2820 | 1213015

Figura 8 — Exemplo de lista de verificacé@o aplicada apos a realizacdo de uma ficha formativa.
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Fernandes (2022) afirma que estes momentos de autoavaliacdo demonstram que oS
alunos melhoram, significativamente, as suas aprendizagens e competéncias, bem como a
qualidade apresentada nos seus trabalhos. Através da autoavaliacdo, os alunos
desenvolvem as suas competéncias voltadas para a reflexdo de um modo critico,
acabando, consequentemente, por desenvolver as suas competéncias para interpretar as

realidades e os fendmenos que os rodeiam.

Para Lopes e Silva (2020), os bilhetes a entrada (figura 9) auxiliam os alunos na
consciencializa¢ao “dos seus conhecimentos prévios e, desta forma, contribuem para
despertar o interesse para as aprendizagens a realizar, bem como para perceberem melhor
0 percurso de aprendizagem que tém de fazer para atingirem o0s objetivos estabelecidos”
(Lopes & Silva, 2020, p. 54).

O que é que uma planta precisa para sobreviver?

Bilhete a entrada

Escreve uma ou mais coisas que ja sabes sobre a pergunta:

Figura 9 — Exemplo de bilhete a entrada.

Os mesmos autores destacam a partilha e a discussdo dos bilhetes a saida (figura 10)
como uma técnica para que os alunos se consciencializem dos pontos fracos e fortes da
aprendizagem desenvolvida, incentivando a autoavaliacdo. Esta técnica, muitas vezes
utilizada, permite que os alunos registem as suas conce¢des, bem como as perguntas que

néo ficam esclarecidas com o decorrer da aula (Lopes & Silva, 2020).

~th

Bilhete a saida

Escreve uma ou mais coisas que aprendeste hoje:

Escreve o que nao compreendeste durante a aula de hoje:

Nome:

Data: Escreve uma quest&o que tenhas sobre a aula de hoje:

Figura 10 — Exemplo de bilhete a saida.

Durante 0 meu percurso no 2.° CEB depreendi que a diversificacdo na avaliacdo é
fundamental, ndo soO para o professor, que obtém uma maior quantidade de dados, como

tambem para o aluno, que deixa de ver os momentos avaliativos caracterizados
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unicamente por testes quantitativos, para passar a vé-los como algo construtivo. Com isto
quero dizer que a avaliacdo necessita, de facto, de uma reforma por parte dos docentes,
de modo a torna-la mais cativante para os alunos, para que estes deixem de ficar presos a
meros valores quantitativos que ndo caracterizam a sua sabedoria, nem tdo pouco as

aprendizagens desenvolvidas ao longo de um ano letivo.
2.2.5. Refletir

A melhoria no contexto educativo s6 € possivel através da dimensdo reflexiva que deve
acompanhar a pratica. Seguindo a perspetiva de Cone e Knowles (2000, como citado em
Martins & Santos, 2012), “(...) a reflexdo é um processo continuo de anélise e
refinamento da pratica do professor, centrado nos contextos pessoal, pedagdgico,
curricular, intelectual, social ou ético, associados ao trabalho profissional” (p. 97).
Assim, e como defende Schon (2000, como citado em Martins & Santos, 2012), “(...) a
componente da reflexdo apresenta-se como o meio ideal para o professor conseguir
enfrentar as situagdes novas que se apresentam na sua pratica.” (p. 97). SO através da
reflexdo é que eu consigo perspetivar 0s momentos que nNao correram como previsto, as
atividades que decorreram como planificado e o que poderia ter sido feito de um outro
modo, tendo sempre em vista a melhoria da planificacdo e da atuacdo e,
consequentemente, das aprendizagens dos alunos, sendo um exemplo um excerto que

faco na 2.2 reflexd@o de PP Il (anexo 12):

Mais acrescento que a analise das conce¢des prévias dos alunos sobre a pergunta “O que
¢ que uma planta precisa para sobreviver?” foi feita em aula oralmente. O bilhete a saida
foi analisado num momento posterior a atividade pratica, para que eu, enquanto
professora, pudesse refletir sobre as aprendizagens dos alunos, para que em aulas futuras
pudesse esclarecer com os alunos conceitos que ndo ficaram assimilados, tal como
procedi (Excerto retirado da 2.2 reflexdo de PP 11 do 2.° CEB, da quinzena de 20 a 30 de
marco de 2023).

Desde o inicio da pratica que reflito por escrito, sendo este exercicio feito de um modo
individual, e oralmente com as pessoas que constituem este processo — 0 meu par
pedagdgico, a professora cooperante e a professora orientadora. Sempre que reflito, tento
fazé-lo apresentando uma perspetiva critica sobre o processo educativo desenvolvido,
ainda que me seja muitas vezes dificil adotar este papel relativamente a pratica do meu
par pedagogico. De um modo geral, refletir criticamente sobre a minha préatica era uma
tarefa mais simples e menos exaustiva do que me debrucar sobre as atuagdes da minha
colega. Nesse sentido, julgo que uma das minhas fragilidades era a adocdo de uma

postura critica perante o trabalho desenvolvido por parte de outrem.
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Por fim, é importante referir que esta dimensao reflexiva traz ao docente a possibilidade
de lidar com os inevitaveis constrangimentos e dilemas, quando estdo diretamente
conectados nas decisOes diarias que afetam a vida dos alunos, na medida em que para
ensinar, o professor ndo necessita apenas de uma aprendizagem perseverante. Carece, de
igual modo, da capacidade de ser reflexivo e critico (Larrivee & Cooper, 2006, como
citado em Martins & Santos, 2012).

Assim, acredito que o professor terd de ser durante toda a sua carreira um profissional em
permanente reflexdo, para que consiga, através desta, dar resposta aos contratempos, as
perguntas inesperadas, as abordagens que ndo correram como previsto e, acima de tudo,

as necessidades que a sua melhor versdo exige.

CAPITULO Il - CONCLUSAO DA DIMENSAO REFLEXIVA

Os momentos proporcionados pelas praticas em gue estive integrada fizeram-me crescer,
na medida em que as aprendizagens provenientes dos contextos e de todas as reflexdes
realizadas me permitiram perceber o que correu bem, 0 que correu menos bem e o que
poderia fazer de diferente, de modo a colmatar as dificuldades sentidas, ndo sé minhas,
enquanto estagiaria, mas também dos alunos, tendo em vista a melhoria das suas

aprendizagens.

Durante as PP foi possivel depreender que a carreira docente € um processo que exige
daquele que esta a atuar um alto nivel de profissionalismo, que passa pelo empenho
constante, pela criatividade de querer levar aos nossos alunos as melhores préticas, pela
dedicacdo e, sobretudo, pela empatia para com todos 0s membros que compdem uma
instituicdo, visto que é através desta que conseguimos conquistar o coracdo dos pequenos
grandes adultos — 0s nossos alunos.

A diversidade de reflexdes que fui desenvolvendo ao longo dos dois anos de mestrado
permitiram-me aferir que o professor sera um observador constante, na medida em que é
através da observacgdo que este fica desperto para as dificuldades, interesses e motivacoes
dos alunos. Nesse sentido, e de modo a dar resposta as observacdes feitas, o professor
deve-se manter um eterno investigador, para ser a sua versao mais atualizada, ndo so no
ponto de vista didatico, como também cientifico, uma vez que a carreira docente é
caracterizada pelas constantes aprendizagens que se vao fazendo ao longo do percurso na

educacdo. A permanente pesquisa exigida por esta profissdo faz do professor um
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estudante para a vida, visto que é através da investigagdo que este consegue dar resposta
as questdes curiosas dos alunos, assim como melhorar as suas praticas em funcéo do

grupo com que se esta a trabalhar.

Os dois anos de intervencbes fizeram-me perceber que uma das minhas maiores
fragilidades foi, e continuard a ser, a avaliagdo — um tema delicado para muitos
professores. Ainda assim, foi no 2.° CEB que fui em busca de métodos de avaliacédo
formativos, fugindo aos tradicionais métodos gquantitativos, que rotulam os alunos com
um numero. Considero que a vontade de querer fazer mais neste parametro, que me é
bastante sensivel, adveio de algumas aulas tidas em contexto de Didatica da Matematica,
nas quais pude conhecer diferentes formas de avaliar os alunos. Através destas
aprendizagens tentei, sempre que possivel, aplica-las em contexto de pratica, tendo como
objetivo central fazer com que os alunos apreendessem as suas dificuldades e 0s meios
através dos quais lhes poderiam dar resposta. Além disso, julgo que fui inovando na
avaliacdo, ao aplicar instrumentos que nunca tinha utilizado, como o bilhete a entrada e a
saida, a lista de verificacdo, a autoavaliacdo de uma tarefa através de um pequeno

comentario feito pelos proprios alunos acerca do seu desempenho nesta, entre outros.

Ao longo de todas as préticas vivenciadas, tentei, sempre que possivel, colocar o aluno
no centro do processo de ensino-aprendizagem. Um professor nunca ird compreender
verdadeiramente as dificuldades dos seus alunos, se ndo lhes der a oportunidade para que
estes se envolvam nas atividades propostas, nas quais eles tenham uma voz e um papel
ativos. Acrescento ainda que o envolvimento ativo de cada aluno tem um grande impacto
na construcdo continua de aprendizagens que se vao fazendo de aula em aula. Através
dos contributos ricos feitos pelos alunos, estes tém a oportunidade de assimilar novos
contetdos e de reforcar aprendizagens, traduzindo-se, consequentemente, no
desenvolvimento de competéncias. Nesse sentido, e para que se verifique um
envolvimento por parte dos alunos, é fundamental levar-lhes um conjunto de novas
propostas pedagdgicas que os considerem como o centro da aprendizagem, sendo
exemplos de algumas abordagens pedagdgicas a aula invertida, a gallery walk, a MTP, a

realizacéo de atividades praticas, entre outras.

Durante os contextos pedagogicos de 1.° CEB e de 2.° CEB, fui percebendo que todos os
alunos séo singulares no seu modo de aprender, o0 que leva a que o professor tenha que
ver cada aluno como um ser Unico, e ndo como a representacdo de um todo. Dada a

individualidade de cada aluno, é importante reforcar que o professor tem de agir em
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conformidade com as necessidades de cada um, privilegiando a diferenciacéo

pedagdgica, em prol do progresso coletivo da turma e do desenvolvimento de cada aluno.

Julgo que tudo o que escrevi até aqui é transversal a ambos os ciclos pelos quais passei —
1.° CEB e 2.° CEB - ainda que cada um tenha tido um sabor diferente, mas que em

ambos as aprendizagens retiradas foram superiores aquelas que levei.

O 1.° CEB ficou marcado pelo contraste de turmas que me acolheram. O primeiro
contexto permitiu-me ter o contacto vivo com a diferenciacdo pedagogica numa turma
com uma variedade de necessidades educativas, sobre as quais eu tive, muitas vezes,
dificuldades em saber o que planificar e em como agir, visto que os alunos em causa
necessitavam de um acompanhamento sisteméatico e individualizado. Assim, e
considerando o exposto, aponto este contexto como o mais desafiante e desgastante, no
sentido em que senti, por varios momentos, que este auxilio necessario para acompanhar
cada aluno estava fora do meu alcance enquanto professora estagiaria. Esta impoténcia
trouxe, consequentemente, algum desespero por sentir que estava a “falhar” para com
aquele grupo de alunos. Todavia, a valentia de aceitar o desafio foi maior e, por isso, tive

de enfrentar as dificuldades e superar os obstaculos.

O segundo contexto trouxe consigo a lufada de ar fresco que estava a precisar para voltar
a acreditar na educagdo e trouxe, também, uma turma curiosa pelo que um par de
estagiarias poderia fazer por ela e uma cooperante que deu colo a “duas meninas”,
guando mais foi preciso. O carinho e a confianca emanados nos sorrisos destes alunos e
da doce professora cooperante, que tdo bem nos acolheu, permitiram-nos crescer e voar.
Com esta turma tive o ensejo de por em pratica algumas das abordagens que ja ha muito
tempo queria experimentar e que colocavam o aluno no centro do processo de ensino-
aprendizagem, como a metodologia de Trabalho por Projeto. Ndo obstante, julgo que sem
a inspiracdo e a sabedoria irradiadas por esta cooperante, nada do que tanto sonhava teria
sido colocado em pratica.

Contudo, considero que foi no segundo ano do mestrado que descobri a minha verdadeira
e “improvavel” paixdo — 0 2.° CEB. Chamo-lhe improvavel por considerar este ciclo
muito mais exigente que o 1.° CEB e por ser composto por alunos com idades
caracterizadas pela pré-adolescéncia, um periodo no qual os alunos sofrem constantes
mudancas, 0 que se podera traduzir numa fraca ligacdo com os professores, também fruto
do pouco tempo passado com estes. No entanto, apesar de todos os aspetos que acabei de

referir, estes em nada se vieram a verificar, alem da exigéncia caracterizada pela
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preparacdo cientifica tida nos momentos que antecediam qualquer aula. Julgo ser seguro
afirmar que foi com os alunos daguela turma de 2.° CEB que criei grandes lacos de
empatia, tendo estabelecido dialogos que Ihes fizeram perceber que um professor é um
amigo que os escuta e ampara em qualquer momento, e nao uma identidade “autoritaria”,
como muitas vezes acontece. Além da relacdo estabelecida entre professor-aluno,
destaco, também, os lagos criados com a professora cooperante e o notavel papel que esta
teve neste percurso de constantes aprendizagens, por ser uma mulher extraordinaria com
vontade de levar aos jovens, que estdo agora a enveredar na carreira de docente, tudo

aquilo que sabe e o que vai descobrindo ao longo das suas formagdes.

Ambas as docentes que acompanharam as minhas praticas nos 4.° e 6.° anos de
escolaridade sdo grandes exemplos que irei levar para 0 meu futuro enquanto professora,
por ver nelas o brilho de querer ajudar, de acreditar e de dar a méo aqueles que correm
atrads do sonho de ser professor. Em todos os momentos estas professoras apoiaram as
escolhas feitas para cada aula e sempre mostraram o sentido de cooperacdo, ou seja, estar

disponivel e estar 1a para o outro em qualquer altura.

Sei que foi com estas docentes que comecei a construir a minha identidade enquanto
futura professora, e a importancia que estas tiveram na minha formacdo € notoria, por
iSso 0 meu agradecimento vai muito além de um simples “obrigado”. Néo ha palavras
que definam por escrito o impacto que estas professoras tiveram neste percurso enquanto
estagiaria. Assim, e de modo a passar o “testemunho”, resta-me levar comigo a esperanga
de ser colo, casa, amizade, mimo e, sobretudo, amor para 0s alunos que se cruzaréo

comigo na vida da educacéo.

PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA
CAPITULO | — INTRODUCAO

A segunda parte do presente relatorio é dedicada a apresentacdao de uma investigacao que
foi desenvolvida durante a PP em 1.° CEB Il, numa turma de 4.° ano de escolaridade, no
3.9 periodo do ano letivo 2021/2022.

Sdo varios os docentes que ao longo da licenciatura sensibilizam os futuros professores
para a necessidade de empregar metodologias ativas nos contextos de PP, fazendo
especial referéncia a MTP. Nesse sentido, a mestranda foi desenvolvendo particular

interesse sobre esta metodologia e uma grande vontade de a aplicar numa PP. No
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primeiro contexto de 1.° CEB, apesar de a ter “implementado”, a mestranda rapidamente
percebeu que esta metodologia vai muito além daquilo que tinha sido feito. Foi entdo no
segundo contexto que a mestranda se deparou com uma turma que trabalhava
frequentemente em cooperacgdo, tal como j& evidenciado na dimensdo reflexiva. Por
conseguinte, surgiu a oportunidade de desenvolver o presente estudo, levando a cabo a

implementacao, de forma sustentada e fundamentada, da MTP.

Assim, esta dimensdo encontra-se organizada em cinco capitulos. A presente introducao
corresponde ao primeiro capitulo, na qual é apresentada a problematica da investigacéo, a
relevancia do estudo, assim como a pergunta e os objetivos de investigacdo. Segue-se 0
enquadramento tedrico, no qual, com recurso a autores de referéncia, se procura sustentar
as escolhas feitas, bem como clarificar os conceitos inerentes ao estudo. A metodologia
de investigacdo é apresentada no terceiro capitulo e esta dividida em dois tdpicos: as
opcbes metodoldgicas e a descri¢do do estudo. No ultimo tdpico — descri¢do do estudo —
serdo divulgadas as op¢fes metodoldgicas adotadas, nomeadamente, os procedimentos
do estudo, as fases da investigacao, as técnicas e instrumentos de recolha de dados e a
analise de dados. De seguida, no quarto capitulo, sdo apresentados e discutidos 0s
resultados obtidos. O quinto capitulo contém as consideracdes finais do estudo, assim

como as suas limitagdes.

1.1. PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS DE INVESTIGACAO

No contexto da Pratica Pedagdgica do 1.° CEB I, apds a analise das AE para 0 4.° ano,
estabeleci, desde inicio, particular interesse pelos contetdos da disciplina de Estudo do
Meio, por incidir em tematicas que sempre suscitaram a minha curiosidade e fascinio.
Nesse sentido, percebi que seria interessante abordar, com os alunos, o Sistema Solar
através da MTP. Relativamente a metodologia em causa, sabia apenas que era uma
metodologia ativa centrada no aluno, através da qual eram realizados projetos. Assim, foi
necessario proceder a revisdo de literatura, tendo compreendido que esta é uma
metodologia que assenta e que se desenvolve tendo como ponto de partida os interesses
dos alunos e de possiveis questdes que estes possam colocar sobre determinados
assuntos. Desse modo, rapidamente conclui que ndo poderia levar a cabo uma
investigacdo que ndo partisse do interesse dos alunos, isto é, ndo poderia avangar para a
MTP a partir de um interesse meu, pelo qual os alunos ainda ndo tinham demonstrado

qualquer curiosidade. Mantendo o foco nesta ideia, mas sem estar excessivamente
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obcecada com ela, mantive-me atenta a eventuais pontos de partida para a sua
implementacdo. Numa das semanas de atuagdo, sensivelmente a meio da PP II, houve
uma aluna que levantou uma questdo relativa a crise sismica que se estava a fazer sentir
na ilha de S. Jorge, no Arquipélago dos Agores. De imediato, gerou-se alguma discussao
e partilha de ideias entre os alunos, que me mostrou que ndo era um interesse particular
apenas daquela aluna, mas que poderia ser um ponto de partida para o desenvolvimento

de aprendizagens de forma ativa e significativa, atraves da MTP.

Tendo em conta a contextualizacdo e problematizacdo apresentadas anteriormente,
definiu-se a seguinte questdo de investigagao: “De que forma a MTP pode contribuir para
o0 desenvolvimento de aprendizagens relacionadas com sismos e vulcdes, numa turma do

4.° ano de escolaridade?”.
Partindo da questdo de investigacdo, definiram-se os seguintes objetivos:

i.  Identificar as ideias prévias dos alunos no @mbito dos sismos e vulcoes;
ii.  Criar condicbes (pedagbgicas, fisicas e materiais) para a implementagao
da MTP e implementéa-la;
iii.  Conhecer as percecdes dos alunos sobre o contributo da MTP para a sua
aprendizagem e motivacéo;
iv. Refletir sobre o contributo da MTP para o desenvolvimento de

aprendizagens relacionadas com sismos e vulces.

CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

O presente capitulo sera dedicado a apresentacdo da revisao bibliogréafica feita, de modo
a sustentar o estudo realizado. Este capitulo encontra-se organizado em dois pontos
principais. O primeiro centra-se na Educagdo em Ciéncias no 1.° CEB, tendo como
principal foco as suas finalidades e estratégias de ensino, bem como a importancia das
ideias dos alunos. O segundo ponto foca-se especificamente na relevancia da MTP para o
desenvolvimento de novas aprendizagens, encontrando-se organizado em dois

subtopicos: pressupostos da MTP; e potencialidades educativas da MTP no 1.° CEB.
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2.1. EDUCACAO EM CIENCIAS NO 1.° CEB

Sabe-se que é atraves da Ciéncia que o ser humano vai verificando alteragbes no Mundo
e no ambiente natural, e é esta que contribui para que mude, também, o0 modo como cada
um pensa sobre si préprio, sobre os outros e sobre o planeta que acolhe a vida (Afonso,
2008). Por consequéncia da constante evolucdo da Ciéncia e das implicacbes que esta
traz para o ser humano, é necessario que a formacao pessoal e social dos sujeitos inclua a
componente cientifico-tecnoldgica, na medida em que, na auséncia desta, os cidaddos
ndo conseguirdo a referida formacdo (Martins et al., 2017). Nesse sentido, €
imprescindivel que cada individuo disponha “de um conjunto de saberes do dominio
cientifico-tecnolégico que Ihe permita compreender alguns fenémenos importantes do
mundo em que vive e tomar decisGes democraticas de modo informado, numa

perspectiva de responsabilidade social partilhada.” (Martins et al., 2007, p. 16).

Os autores supracitados referem que cabe a cada docente promover uma educacdo
voltada para a componente cientifico-tecnoldgica, desde os primeiros anos de ensino

béasico, visto que a Educacdo em Ciéncias permite:

e Dar resposta e sustentar as curiosidades dos alunos, estimulando nestes a
admiracdo, o interesse e 0 entusiasmo pela Ciéncia (Cachapuz et al., 2002;
Martins, 2002; Pereira, 2002; como citados em Martins et al., 2007);

e Ser um meio para a criacdo de uma ideia positiva e refletida sobre a Ciéncia
(Martins, 2002, como citado em Martins et al., 2007);

e Desenvolver capacidades de vérios tipos de pensamento — critico, criativo,
metacognitivo — com utilidade noutras disciplinas e noutros contextos e
circunstancias, tais como a tomada de decisfes e a resolugdo de contratempos
pessoais, sociais ou profissionais (Lakin, 2006; Tenreiro-Vieira, 2002; como
citado em Martins et al., 2007);

e Promover o desenvolvimento de saberes cientificos Uteis e com valor social, que
possibilite as criancas/alunos e jovens a oportunidade de melhorar a qualidade
das suas interacbes com a realidade que os rodeia (Fumagalli, 1998; Santos,
2001; como citado em Martins et al., 2007).

Contextualizada, em termos genéricos, a pertinéncia e as ideias-chave da educacdo em

ciéncias, apresentam-se, em seguida, as finalidades e as estratégias de ensino
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consideradas essenciais para a promog¢édo de uma educacdo significativa em ciéncias e,

neste contexto, a importancia das ideias das criancas.
2.1.1. Finalidades e estratégias de ensino

O curriculo da Educacdo em Ciéncias prevé a promogdo da literacia cientifica por todos
aqueles que passam pelo processo educativo, estando o foco voltado para o
desenvolvimento de uma compreensdo amplificada da Ciéncia, dos seus temas e

conteudos, da sua natureza e das origens dos conceitos cientificos (Martins et al., 2007).

Tal como definido por Martins et al. (2007), as finalidades da Educacéo em Ciéncias para

todos os alunos passam por:

e Promover a construcdo de saberes cientificos e tecnoldgicos, que sejam Uteis e
apresentem um leque de finalidades nos varios contextos do dia a dia;

e Estimular a apreenséo de diferentes formas de pensar cientificamente;

e Auxiliar na formacdo democratica de cada um, de modo a desenvolver uma
compreensédo da Ciéncia, da Tecnologia e da sua natureza, assim como das suas
inter-relagdes com a comunidade envolvente e que responsabilize cada sujeito
pelo seu desenvolvimento pessoal ao longo da vida;

e Desenvolver capacidades de pensamento associadas aos processos cientificos, a
resolucdo de problemas, bem como a tomada de decisdes de posicdes, tendo
como base fundamentos racionais sobre problemas socio-cientificos;

e Propiciar a reflexdo acerca de principios que impregnam os saberes cientificos e
de atitudes, normas e valores tanto culturais como sociais, que Sa0 essenciais para
depreender e analisar resultados provenientes de investigacdo e saber trabalhar
através da cooperacao.

No gue concerne as estratégias de ensino, Martins et al. (2007) referem que, quando se
procede a selecdo destas, é imprescindivel avaliar as concecbes prévias apresentadas
pelos alunos, de modo a findar a visdo tradicional que encara estas ideias como sendo
“erroneas”. Ndo obstante, os autores salientam que o papel do professor terd de ir além
do reconhecimento que 0s seus alunos possuem ideias prévias. Desse modo, é crucial que
um qualquer docente se debruce sobre o significado das ideias dos seus alunos e que,
num momento posterior, prossiga para 0 seu tratamento, de modo a enquadrar estes

conhecimentos e representacdes prévios nas suas planificacdes (Martins et al., 2007).
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Assim, Carrascosa (2006) sugere algumas estratégias didaticas a aplicar no ensino das
Ciéncias e que tém em conta o exposto anteriormente, nomeadamente: elaboracdo de
esquemas ou desenhos com legendas pormenorizadas; exploracdo de esquemas;
interpretacdo, por escrito, de factos do quotidiano; discussao de ideias; promover também
situacGes em que os alunos tém de pensar negativamente; provocar contradigdes e deixar
que os alunos as discutam; estabelecimento de analogias; e analise e discussdo de

recortes de jornais, revistas e livros que contenham erros conceptuais.

Carrascosa (2005) apresenta uma outra estratégia de ensino que promove competéncias
de investigacdo e que se baseia no tratamento de acontecimentos problematicos com
grande interesse para os alunos. Através desta estratégia de ensino os alunos tém a
oportunidade de desenvolver um estudo qualitativo, formular conjeturas e definir
estratégias de resolucdo, tendo como objetivo testar as hipdteses levantadas atraves dos

conhecimentos que possuem.
2.1.2. A importéncia das ideias dos alunos

A grande maioria dos alunos desenvolve ideias prévias muito antes da aprendizagem
formal feita em sala de aula (Carvalho, 2013). Assim, um dos mais importantes papéis
que um professor pode assumir, para com 0s seus alunos, passa por reconhecer 0s
conhecimentos prévios que estes possuem, para que, atraves destes, o docente possa

definir uma boa estratégia pedagogica para ensinar (Bernardi et al., 2019).

O levantamento das ideias prévias permite que o aluno traga para o ambiente escolar
conhecimentos previamente adquiridos no seu quotidiano que se “instalam”, na grande
maioria das vezes, por experiéncias pessoais ou do senso comum. As informagdes sobre
um tema em especifico chegam aos mais pequenos através do seio familiar, inclusive
pessoas proximas destes, sendo que estas informacdes poderdo ser dubias e persistentes a

mudanca (Bernardi et al., 2019).

Nesse sentido, as mesmas autoras esclarecem que através desta estratégia, os alunos, com
0 auxilio do professor, tém a oportunidade de transformar as suas ideias prévias, de
estabelecer relagfes cognitivas entre estas e, consequentemente, substitui-las pelo

conhecimento cientifico.

Tal como defendido por Moreira e Masini (1982), a interacdo estabelecida entre os
conhecimentos prévios e 0s novos conhecimentos incita uma interacdo na estrutura

cognitiva do aluno, sendo esta descrita pelo autor como aprendizagem significativa. De
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acordo com Moreira e Masini (1982), o aluno, ao relacionar um novo conhecimento a
uns ja adquiridos previamente, estd a dar significado ao primeiro e a fazer com que 0s
ultimos — conhecimentos prévios — adquiram um novo sentido ou uma maior estabilidade

cognitiva.

Bernardi et al. (2019) sustentam a ideia de que as concecfes prévias dos alunos podem,
eventualmente, ser verdadeiras ou cientificas, ainda que na maioria das vezes ndo o
sejam. Todavia, estas autoras revelam ser extremamente importantes, quando partilhadas
com um docente, visto que, através do auxilio deste, podem evoluir para algo correto e
cientifico (Bernardi et al., 2019). Assim, e como defendido por Moreira (2006) é
fundamental que o professor adote o papel de mediador, para que os alunos consigam

construir novos conceitos cientificos e abandonem as suas concecdes alternativas.

De acordo com Castro e Bejarano (2013), e considerando todos os conteudos expostos
neste topico, percebe-se que o professor ¢ o elemento “chave” para que as concegdes
alternativas dos alunos sejam identificadas e utilizadas no planeamento das aulas,
facilitando, consequentemente, a conciliacdo do conhecimento cientifico e dos diversos
conteddos presentes no curriculo para a sua melhor percecdo. Desse modo, a integracéo
das concecdes alternativas nas planificagcfes permite que as aulas se tornem mais

atrativas e interessantes para os alunos (Castro & Bejarano, 2013).

2.2. METODOLOGIA DE TRABALHO POR PROJETO PARA A APRENDIZAGEM

A MTP, tal como referido por Ribeiro e Felizardo (2017), surgiu em 1918 nos Estados
Unidos da América, tendo sido uma ideia desenvolvida por William Kilpatrick, e estando
intimamente associada ao pensamento de John Dewey, através do movimento da
educacdo progressista. O ultimo autor defendeu o experimentalismo, assim como a
preocupacao em associar 0 ensino a objetivos pragmaticos (Knoll, 1997, como citado em
Ribeiro & Felizardo, 2017).

Em conformidade com Ribeiro e Felizardo (2017), Kilpatrick compartilhou com Dewey
a ideia pioneira de voltar o curriculo escolar para os interesses dos alunos e “assumiu a
preocupacdo de que as atividades de resolucdo de problemas constituissem o cerne do
processo educacional” (p. 70). De acordo com Oliveira e Moura (2005), através da

aplicacdo da metodologia idealizada por Kilpatrick é possivel desenvolver atividades
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favoraveis ao desenvolvimento de conhecimentos no ambito de uma variedade de areas e

de formas de aprendizagem disponiveis.

Ribeiro e Felizardo (2017) adicionam que o Trabalho por Projeto veio alterar a ideia
retrograda de que o aluno era um ser sem quaisquer conhecimentos prévios e um
dep6sito sobre o qual o professor tinha como fungdo encher a mente, por ser um
individuo superior e dotado de todo o saber. Consequentemente a esta perspetiva, a MTP
estd, inteiramente, centrada nos alunos por promover nestes 0 seu envolvimento no
trabalho a realizar, acabando por desenvolver aprendizagens significativas (Mateus,
2020).

Nessa linha de pensamento, Ribeiro e Felizardo (2017) afirmam que Kilpatrick defendia
a necessidade de as escolas se “(con)centrarem’ mais nas criangas, tornando-se, de igual

modo, mais democraticas e direcionadas para a sociedade.

Em conformidade com Castro e Ricardo (2001), a MTP pressupde a participacdo de
todos os elementos de cada grupo, de acordo com as capacidades de cada um, tendo
como objetivo a realiza¢do de um trabalho conjunto, decidido, devidamente planificado e

organizado de acordo com opiniGes comuns.

Relativamente aos contetdos expostos, Mendonca (2007) caracteriza a MTP como sendo
uma abordagem relevante para promover o desenvolvimento emocional e social dos
alunos, assim como o envolvimento que estes tém no desenvolvimento dos seus proprios
conhecimentos, num contexto que valoriza a colaboracdo entre alunos, professores e

restante comunidade educativa, em prol da construcdo da aprendizagem.

Nesse sentido, Mateus (2020) destaca que “mais ninguém € capaz de ter experiéncias
pelo aluno a ndo ser ele préprio e isso aplica-se também ao progresso dos seus
conhecimentos, isto €, s6 poderd ser feito pelo aluno e ndo por outros intervenientes” (p.
7).

2.2.1. Pressupostos

No que respeita ao nimero de fases em que a MTP se encontra dividida, o presente
estudo focou-se, apenas, na perspetiva de Vasconcelos et al. (2011), que definiram quatro

fases de implementacgéo de um projeto:
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a) Fase | — “defini¢céo do problema”

Nesta fase € formulado o problema ou as questdes que se pretendem investigar, sao
definidas as dificuldades a resolver e o assunto que ird ser estudado. Além disso, 0s
alunos tém a oportunidade de partilhar com a turma os conhecimentos que ja possuem
sobre 0 assunto, sdo estabelecidos didlogos em grupos de trabalho e sdo realizados

desenhos, esquemas ou textos (Vasconcelos et al., 2011).
b) Fase Il — “planificacio e desenvolvimento do trabalho”

Esta etapa é caracterizada pela construcdo da planificacdo, sendo, por isso, necessario
fazer “uma previsdo do(s) possivel(eis) desenvolvimento(s) do projecto em fungdo de
metas especificas” (Vasconcelos, et al., 2011, p. 15). Os mesmos autores acrescentam
que, nesta fase, os alunos elaboram mapas conceptuais, teias ou redes como meios
orientadores de pesquisa, de modo a dar resposta as seguintes questdes: O que se vai
fazer? Por onde se comec¢a? Como se vai fazer? Quem faz o qué? Qual a duracdo do

projeto?.
c) Fase 111 — “execucdo”

Os alunos avancam para o processo de pesquisa, de modo a dar resposta aquilo que
objetivam saber; “organizam, seleccionam e registam a informagéo: desenham, tiram
fotografias, criam textos, fazem construcGes. Elaboram gréficos e sinteses da informacao
recolhida” (Vasconcelos et al., 2011, p. 16). Nesta fase, o trabalho a desenvolver passa,
também, pelo aprofundamento das informac@es recolhidas, de modo a contrasta-las com
as ideias delineadas na primeira fase, sendo igualmente importante a discussao em grupo
para que os alunos possam verificar os seguintes aspetos: “o que sabiamos antes”; “o que
sabemos agora”; “o que ndo era verdade” (Vasconcelos et al., 2011, p. 16). Os autores
supracitados referem que as teias realizadas no primeiro momento podem sofrer
alteracdes em qualquer momento do processo. Vasconcelos et al. (2011) mencionam que
os alunos podem recorrer a um leque de linguagens gréaficas e constroem objetos de
grandes dimensdes (por exemplo: avido, trator, foguetdo). Durante a fase de execucdo sdo
feitos, diariamente, pontos de situagdo, bem como avaliagdes de processo, de modo a
perceber qual o passo seguinte e proceder a sua planificacdo. De acordo com
Vasconcelos et al. (2011), os alunos produzem grandes mapas, quadros e graficos que

s80 expostos nas paredes da sala.
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d) Fase 1V — “divulga¢ao/avalia¢cio”

Tal como explanado por Vasconcelos et al. (2011), esta € a fase em que os alunos
partilham os seus saberes através da socializacdo, fazendo-o com “a sala do lado, o
jardim de infancia no seu conjunto, a escola do 1° ciclo, o agrupamento, as familias, a
comunidade envolvente...” (p. 17). Os autores referem que os alunos elaboram albuns e
portefélios e divulgam todo o trabalho desenvolvido nos espacos escolares, como 0s
atrios de entrada e os corredores. A avaliacdo, ainda que seja feita ao longo de todo o
processo, € realizada com mais afinco nesta fase, visto que é neste momento em que sédo
avaliados “o trabalho, a intervencdo dos varios elementos do grupo, o grau de entreajuda,
a qualidade da pesquisa e das tarefas realizadas, a informacao recolhida, as competéncias
adquiridas” (p. 17). Por fim, sdo formuladas novas hipoGteses de trabalho e,
eventualmente, poderdo surgir novos projetos e ideias com o intuito de explorar
(Vasconcelos et al., 2011).

De acordo com a perspetiva de Vasconcelos et al. (2011), a MTP estd organizada em
quatro fases que ndo sdo sequenciais no tempo, Vvisto que estas se entrecruzam e se
reelaboram de forma sistémica, “numa espécie de espiral geradora de conhecimento,
dinamismo e descoberta” (p. 17). Mateus (2020) acrescenta que o papel do professor
passa por adequar cada uma das fases a implementar, de modo a considerar as
caracteristicas do projeto a desenvolver, para que se possa promover o total envolvimento

dos alunos no projeto e que através deste se desenvolvam aprendizagens.
2.2.2. Potencialidades educativas no 1.° CEB

Mateus (2020) refere que parte das potencialidades desta metodologia estéo voltadas para
a promocdo de aprendizagens significativas e para o desenvolvimento de capacidades e

de competéncias nos alunos.

Sao varios os autores que fazem referéncia as potencialidades que a MTP tem na
promocdo das aprendizagens nos alunos, sendo um deles Ferreira (2013) ao afirmar que
esta metodologia permite que os alunos adquiram conhecimentos e desenvolvam
competéncias fundamentais para a vida como cidaddos que interagem entre si numa
sociedade exigente que se encontra numa permanente permuta. Nesse sentido, Mateus
(2020) alerta para o facto de que as questdes, que venham a surgir no ambito da referida

metodologia, sejam pertinentes e do interesse daqueles que lhes irdo dar uma resposta —
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0s alunos — para que estes consigam construir o caminho do projeto de um modo

aprazivel e descomplicado, desenvolvendo novos saberes.

Em conformidade com Costa et al. (2014), o facto de o aluno estar inteiramente
envolvido na construcdo da sua aprendizagem promove a motivagdo deste no trabalho
que se esta a realizar e permite que os saberes desenvolvidos ao longo do projeto Ihes

facam mais sentido.

Rangel e Gongalves (2011) salientam que a MTP, ao servico de uma educagdo motivada
e aberta, mantém e estimula nos alunos o habito de questionamento sobre 0 mundo que
Ihes é desconhecido, proporciona uma perspetiva mais correta da escola — um local onde
se d& valor ao conhecimento e a compreensdo do mundo — e das aprendizagens &
efetuadas e proporciona uma maior motivacdo para quem vai aprender. A MTP garante e
favorece que os alunos se envolvam na planificacdo do processo a implementar, na
medida em que definem o que pretendem verdadeiramente estudar ou aprender, expoem
0s conhecimentos que tém sobre o assunto, destacam 0s aspetos que querem aprofundar
(saber mais e melhor) e organizam o processo (quem, quando e como) (Rangel &
Gongcalves, 2011). Os autores referidos acrescentam que a metodologia em causa permite
que os grupos trabalhem em conjunto, desenvolvendo a colaboragdo e a cooperacéo
através da organizacéo do trabalho, da recolha de materiais e informagdes, da anélise dos
dados obtidos, da procura de respostas e solucdes para o problema e da producdo de
resultados e sinteses. Tal como descrito por Rangel e Goncalves (2011), a MTP permite a
mobilizacdo de recursos mais alargados, para que 0s alunos consigam dar resposta as
questdes iniciais e para que estes facam uma compreensdo geral do problema a
investigar. Desse modo, recorrer a esta metodologia permite que os alunos utilizem
recursos bastante diversificados, variem as abordagens e vivéncias e mobilizem os varios
sentidos, bem como saberes e competéncias dos diversos dominios (Rangel &
Gongalves, 2011).

Esta metodologia de trabalho permite, ainda, que os alunos “tenham experiéncias de
aprendizagem ativas, vivenciem situacdes estimulantes e desafiantes que os conduzam a
uma descoberta continua de saberes e aprendizagens significativas” (Mateus, 2020, p.
12). Todavia, e para que estas aprendizagens se realizem, é essencial que se verifique
uma constante interacdo entre professores/alunos, entre alunos/alunos e entre

professores/alunos/comunidade educativa (Mateus, 2020).

52



Mateus (2020) destaca a autonomia como uma das competéncias desenvolvidas aquando
da elaborag@o de um projeto, uma vez que os alunos sdo levados a executar determinadas
tarefas de um modo auténomo, sendo igualmente expectavel que estes aprimorem o seu

sentido critico face as suas aprendizagens e aos Seus percursos.

De acordo com Agostinho (2017), a utilizacdo da MTP em contexto pedagogico permite
0 desenvolvimento de competéncias como a comunicacdo entre os alunos e 0s
professores, o trabalho em grupo de modo a alcangar o objetivo delineado inicialmente, a
gestdo de conflitos que surgem durante o processo, a tomada de decisdes perante as

discordias e a avaliagdo dos resultados.

O trabalho em grupo é, por vérias vezes, mencionado como uma competéncia
desenvolvida através da MTP, na medida em que através desta, os alunos estdo a
aprender a viver em sociedade e, consequentemente, a desenvolver as suas competéncias

sociais, colaborativas e promotoras de autoestima (Mateus, 2020).

Assim, e considerando o0s contetdos expostos anteriormente e as ideias salientadas por
Agostinho (2017), € possivel depreender que os alunos que trabalham através da MTP
estdo predispostos a desenvolver competéncias que estimulam a cooperacdo entre 0s seus
grupos de trabalho e a capacidade de selecionar, de questionar e de analisar as
informacgdes obtidas, fazendo-o “através da criacdo de habitos de pesquisa e do

desenvolvimento de um trabalho autbnomo” (p. 25).

CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Neste capitulo é referida a metodologia de investigacdo utilizada para a realizacdo deste
estudo, sendo que esta sera feita através de dois topicos: as op¢des metodoldgicas e a
descricdo do estudo. No Gltimo topico sera apresentado o contexto do estudo, 0s seus
participantes, as técnicas e os instrumentos de recolha de dados, assim como o

procedimento da recolha de dados, no qual é feita uma descricdo das tarefas realizadas.

3.1. OPCOES METODOLOGICAS

De acordo com o exposto, e considerando a natureza da pergunta de partida — De que
forma a MTP pode contribuir para o desenvolvimento de aprendizagens relacionadas

com sismos e vulcdes, numa turma do 4.° ano de escolaridade? — e dos objetivos
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definidos, a realizacdo deste estudo tem como base um paradigma qualitativo, uma vez
que este incide, sobretudo, em descricbes minuciosas de situacOes, interacdes e
comportamentos que sdo observaveis (Bogdan & Biklen, 1994). Segundo os autores
supramencionados, este paradigma integra ainda os didlogos dos participantes, tal como
as suas experiéncias, crencas, atitudes, pensamentos e reflexdes expressas. Bogdan e
Biklen (1994) referem que o paradigma qualitativo se assume como um processo ativo,

sistematico e rigoroso, apresentando um questionamento orientado.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), numa investigacdo qualitativa, o investigador é
o instrumento de recolha de dados, pois é ele que faz os registos, as recolhas e as
observacOes, para que, posteriormente, 0os possa examinar, de forma a atribuir-lhes
sentido e entendimento. Acrescentando ao exposto, a investigacdo qualitativa é
descritiva, uma vez que os dados recolhidos sdo apresentados sob a forma de palavras e
registos fotograficos, sendo dado maior enfoque a expresséo escrita, ndo s6 na recolha de
informacdo, como também na analise dos resultados (Bogdan & Biklen, 1994). Seguindo
0 pensamento de Carmo e Ferreira (1998), € possivel acrescentar que esta investigacao
inclui uma perspetiva naturalista, na medida em que “a fonte direta de dados sdo as
situacOes consideradas “naturais”. Os investigadores interagem (...) com os sujeitos de

uma forma “natural” e, sobretudo, discreta” (p. 180).

A presente investigacdo assenta sobre um estudo de caso, visto que consiste numa
investigacdo de um grupo, tendo como objetivo responder a questdes sobre um
acontecimento ou um qualquer fendmeno atual (Yin, 1994). O mesmo autor caracteriza
este tipo de estudo como uma abordagem empirica que investiga um fendmeno atual no
seu contexto real, sendo utilizadas uma variedade de fontes de dados. Mais se acrescenta
gue esta investigacdo, por assumir a designacdo de estudo de caso, pretende responder a
perguntas de “como” e “porqué” (Yin, 1994). Assim, esta investigacdo constitui um
estudo de caso, uma vez que se pretende implementar e avaliar o contributo da MTP para
0 desenvolvimento de aprendizagens relacionadas com sismos e vulcdes num grupo

especifico — uma turma de 4.° ano de escolaridade.
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3.2. DESCRIQAO GERAL DO ESTUDO
3.2.1. Contexto e participantes

O presente estudo decorreu durante a PP Il em 1.° CEB, numa instituicdo de ensino
publica localizada na zona centro do pais, concelho e distrito de Leiria. Participaram no
estudo vinte e trés alunos de uma turma do 4.° ano de escolaridade, sendo oito do sexo
masculino e quinze do sexo feminino, todos de nacionalidade portuguesa, com idades
compreendidas entre os nove e os dez anos. Além da turma referida, a professora
cooperante e o par pedagogico da professora investigadora assumiram o papel de

observadoras participantes.

Refira-se que todos os elementos da turma anteriormente referida realizaram as tarefas
propostas, a excecdo de cinco alunos que ndo compareceram na sessdo dedicada a
realizacdo dos questionarios. Os alunos foram levados a formar seis grupos de trabalho —
cinco grupos de quatro elementos e um grupo de trés elementos. A sele¢éo dos elementos
de cada grupo de trabalho foi feita pelos proprios alunos, ndo tendo a professora
investigadora interferido neste processo. Para esta formacéo, os alunos foram convidados
pela professora investigadora a agregarem-se de acordo com as suas preferéncias, tendo
sido alertados para o facto de ser importante escolher colegas com quem consideram
trabalhar bem e n&o escolherem os seus melhores amigos, visto que esta escolha pode
ndo ser a mais acertada. Estes alunos participaram em todas as fases da implementacéo
da MTP, que serve de base a esta investigacdo. No entanto, no caso do focus group,
explicado mais a frente, foi selecionado um conjunto de alunos, entre os participantes do
estudo, sendo que a escolha de quem participou foi efetuada pelos elementos dos

préprios grupos.

A observacdo inicial realizada durante a PP e as informacdes partilhadas pela professora
cooperante, permitem afirmar que, de um modo geral, a turma era composta por alunos
participativos, atentos e curiosos nas varias disciplinas. Além disso, é importante
acrescentar que este grupo de alunos apresentava um elevado grau de autonomia na
resolucédo das tarefas propostas, revelando, igualmente, sentido de cooperacgdo entre si,
querendo ajudar os colegas com mais dificuldades sempre que as circunstancias o
exigiam. Salienta-se que, desta turma, se destacaram seis alunos que apresentaram mais
dificuldades, estando estas voltadas para a realizacdo de trabalho autdnomo, escrita de
textos e ortografia, agravadas, em parte, pela dificuldade em gerir o seu comportamento

em sala. Mais se acrescenta que, na apresentacdo deste trabalho de investigacdo, seréo
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utilizadas letras para designar um qualquer aluno, de modo a manter a suas identidades

em anonimato.
3.2.2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados foi realizada entre os dias 2 e 31 de maio de 2022, correspondendo ao
periodo de intervencdes entre a 6.2 e a 10.2 semana de PP Il do 1.° CEB. No presente

estudo foram utilizadas como técnicas de recolha de dados, a observacgéo, o inquérito por

entrevista (focus group) e a analise documental, conforme se sistematiza no quadro 2.

Quadro 2 — Técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados em funcéo dos objetivos de

investigacao.

Objetivos de investigacao

Técnicas e instrumentos de recolha de
dados

Momento da investigacao

Identificar as ideias prévias dos alunos no
ambito dos sismos e vulcdes.

Anélise documental das producdes dos
alunos (guides de trabalho)

Pré-implementagéo do
trabalho por projeto

Refletir sobre o contributo da MTP para o
desenvolvimento de aprendizagens
relacionadas com sismos e vulcdes.

Observacéo (diérios de bordo e registos
audio)

Durante a implementacéo do
trabalho por projeto

Anélise documental das producdes dos
alunos (guides de trabalho, produtos)

Inquéritos por questionario
(desenvolvidos pelos alunos)

Conhecer as percecdes dos alunos sobre o
contributo da MTP para a sua aprendizagem
e motivacdo.

Inquérito por entrevista (Focus group)

Pés-implementacéo do
trabalho por projeto

De seguida, apresentam-se, brevemente, do ponto de vista tedrico, as técnicas e

instrumentos adotados no decurso da investigacéo.
a) Observacao

Fortin (1999) refere que da observacdo advém dificuldades relacionadas com o sujeito
observador, com o individuo observado e com as interacfes estabelecidas entre ambos.
Nesse sentido, torna-se fundamental que o sujeito observador siga um critério para
determinar os aspetos que deve observar, sendo suportado pelos instrumentos e pelas

metodologias de observacdo (Fortin, 1999).

Uma das tecnicas de recolha de dados utilizadas na atual investigagcdo assentou na
observacao direta participante, visto que a investigadora esteve envolvida inteiramente
nos momentos de observacdo. Tal como defendido por C. M. Dias (2009), a observagéo
participante diz respeito aguela em que o observador se pode envolver na tarefa realizada

pelo observado, sem nunca perder a integridade do seu papel enquanto observador.
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Além de ter realizado uma observacéao participante, note-se que esta foi também ativa. C.
M. Dias (2009) afirma que, numa observacdo ativa, o observador pode desempenhar

funcBes capazes de alterar alguns aspetos do momento observado.

Assim, para esta investigacao, foram utilizados como instrumentos de recolha de dados o
registo escrito em diério de bordo (por exemplo: diadlogos dos alunos), fotogréfico e

audiovisual.

Bodgan e Biklen (1994) alertam para o facto de os registos audio ndo serem considerados
como instrumento Gnico no momento da recolha de dados, visto que a analise de
informac&o adquirida através deste instrumento devera ser sustentada e complementada

com outro tipo de dados.

Bodgan e Biklen (1994) caracterizam as notas de campo como o relato escrito daquilo
gue o observador V€, ouve e experiencia, que o levam a refletir sobre os dados recolhidos
durante as circunstancias definidas para o efeito. Refira-se que as notas de campo foram
realizadas no decorrer das aulas, tendo como intuito o registo de intervencdes e atitudes,
muitas das vezes, impossiveis de registar através das producdes dos alunos, bem como

dos registos audio.
b) Entrevista focus group

De forma a complementar os dados recolhidos, e cruzar a anlise da investigadora com a
percecdo dos alunos, recorreu-se, também, a técnica de entrevista, através da realizacédo

de um focus group.

De acordo com Powell e Single (1996), a entrevista por focus group caracteriza-se por
ser uma discussdo guiada, na qual ha uma interacdo entre 0 grupo de participantes,
previamente selecionado, e o investigador, de modo a estabelecer um didlogo em que se

discute e comenta o ponto fulcral do estudo, delineado pelo mesmo.

Os referidos autores afirmam que as informagdes recolhidas podem ser utilizadas pelo
investigador para identificar possiveis areas de investigacdo ou para clarificar algum
aspeto que ndo tenha ficado esclarecido através de outros instrumentos de recolha de

dados.
¢) Analise documental
Para a concretizacdo deste estudo recorreu-se a investigagdo documental, também

designada por “analise documental” (Bowen, 2009, como citado em Silva, 2021).
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Na perspetiva de Silva (2021), a investigagcdo documental pressupde a recolha de dados,

neste caso, 0os documentos produzidos pelos alunos, tendo-se recorrido “por vezes, a

comparagdo, assim como a interpretacdo da informacdo recolhida em fontes distintas,

escritas ou ndo, em suporte tradicional ou digital, de forma a dar-lhes sentido” (p. 105). A

utilizacdo da andlise documental é fulcral para o investigador, na medida em que esta

permite enriquecer informacdo e validar os dados recolhidos através de outros métodos

(Coutinho, 2011).

3.2.3. Descricdo do estudo e das atividades implementadas

Qualquer investigagdo exige um conjunto de procedimentos por parte do investigador

que garanta que os objetivos sdo alcancados. Neste contexto em particular, o estudo foi

organizado em quatro fases, tal como se pode observar no quadro 3.

Quadro 3 — Organizagao do estudo.

Fase 1
Planeamento da
investigacao

e Anélise das Aprendizagens Essenciais do Estudo do Meio do 4.° ano (DGE,
2018).

e Elaborag&o dos guides de trabalho.

e Recolha de materiais, tais como livros e videos, para apoiar o processo de
pesquisa dos alunos.

Fase 2
Realizacdo do Trabalho
por Projeto

e Aplicacdo do guido de trabalho por projeto (anexo 13): “O que sabemos sobre
este tema” e “O que queremos estudar”.

e Anélise das questdes feitas pelos grupos, de modo a verificar a existéncia de

perguntas ambiguas.

Reflexdo com os alunos sobre as questdes formuladas.

Reformulagdo, por grupo, das questdes feitas.

Aplicacdo do guido de pesquisa (anexo 14).

Auxilio na organizacao das informac8es recolhidas nas pesquisas.

Aplicacdo do guido de planifica¢do do produto final (anexo 15).

Observacéo da execucdo do produto final de cada grupo.

Desenvolvimento de um questionario por grupo.

Realizacdo das apresentacdes orais.

Aplicacdo dos questionarios elaborados por cada grupo de trabalho.

Fase 3
Apbs a realizagdo do
Trabalho por Projeto

Realizacdo de uma entrevista focus group (anexo 16)

Fase 4
Avaliacdo das
atividades
implementadas

e Anélise dos dados recolhidos através dos guibes, das atividades realizadas, da
apresentacdo do produto final, dos questionarios desenvolvidos pelos alunos e da
realiza¢do do focus group.

Assim, tendo em conta o0s objetivos de investigacdo e conforme ilustrado no quadro 3,

considerou-se importante recolher informagdes que permitissem que a investigadora

conhecesse as ideias prévias dos alunos acerca do tema dos vulcGes e dos sismos. Para

tal, foi elaborado o primeiro guido, a que os alunos responderam em grupo e por escrito.
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Posteriormente, procedeu-se ao preenchimento do guido de pesquisa e a implementacéo
propriamente dita da MTP. Ao longo das atividades, os alunos necessitaram de realizar
registos em grande grupo, tais como as informacdes pesquisadas, 0s materiais a utilizar, a
descricdo dos procedimentos para desenvolver o produto final, fazer um esboco do
produto final e o levantamento de questdes a serem aplicadas no questionério a realizar a

turma.

Na fase seguinte, foi solicitado a um conjunto de alunos que participasse numa entrevista
em grande grupo e que envolvesse um elemento por grupo de trabalho — focus group —
tendo em vista a recolha de dados para dar resposta a um dos objetivos de investigagéo,
nomeadamente, conhecer as perce¢des dos alunos sobre o contributo da MTP para a sua

aprendizagem e motivacao.

Na ultima fase, a investigadora procedeu a analise dos dados obtidos através dos registos
escritos que os alunos fizeram nos guides e ao longo da MTP, assim como a andlise dos

registos fotograficos e audiovisuais.

Durante o presente estudo, procurou-se compreender os contributos da MTP para o
desenvolvimento de novos conhecimentos relacionados com sismos e vulcdes, que teve
como ponto de partida uma questdo colocada por uma aluna daquela turma: “Qual a
razdo de existirem sismos na ilha de S&o Jorge nos Acores?”. Assim, e tal como definido
por Vasconcelos et al. (2011), e sendo esta uma MTP, o trabalho foi dividido em quatro
fases: definicdo do problema; planificacdo e desenvolvimento do projeto; execucao;

divulgacdo/avaliagéo.

Assim, tal como exposto anteriormente, a recolha de dados foi mediada pela aplicacéo de
um conjunto de atividades, implementadas entre os dias 2 e 31 de maio de 2022, descritas

no quadro 4.

Refira-se que as atividades foram desenvolvidas pela professora investigadora, tendo
como base as ideias dos autores que defendem a MTP, optando por criar guides de

trabalho que integrassem as quatro fases referidas.
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Quadro 4 — Apresentacdo das atividades implementadas no ambito da MTP.

Fases da MTP

Ac0es estratégias de ensino e aprendizagem

Sessdo 1 - 2 de maio
(9h-11h)

e Fases | e Il — Definicdo do

problema e
desenvolvimento do
trabalho

o Identificar as ideias prévias.
o Identificar as questfes a serem respondidas.
o Planificar o projeto.

Sessao 2 - 16 de maio
(9h-11h)

e Fases Il — Planificacéo e

desenvolvimento do
trabalho

o Reformular as questdes supramencionadas.
o Pesquisar nas fontes disponibilizadas as respostas para as
questBes dos alunos.

Sessdo 3 - 17 de maio
(9h-11h)

o Fasesllelll —
Planificacdo e
desenvolvimento do
trabalho e execucéo

e Selecionar a informacéo recolhida e organiza-la.
e Preencher o guido de planificacdo (anexo 15) com os pontos
orientadores, para desenvolver uma ideia para o produto final.

Sessdo 4 - 18 de maio | e Fase 11l — Execugéo o Desenvolver o produto final.
(9h-11h)
Sessdo 5 - 18 de maio | e Fase 11l — Execugéo e Desenvolver o produto final.
(11h30-12h30)
Sessdo 6 - 30 de maio | e Fase Il — Execugio e Realizar um guestiondrio por cada grupo de trabalho.
(9h-11h)
Sessdo 7 - 30 de maio | © Fase IV — e Preparar as apresentacdes orais.

(11h30-12h30)

Divulgacdo/avaliagéo

Sessao 8 - 31 de maio

e Fase IV -
Divulgagao/avalia¢do

o Apresentar as producdes realizadas pelos alunos.
o Aplicar os varios questionarios aos colegas que ndo pertenciam

(9h-11h) a0 grupo de apresentacao.

A primeira sessdo ocorreu no periodo da manhad no dia 2 de maio e iniciou-se com a
formacé&o dos grupos de trabalho, que decorreu de acordo com as preferéncias dos alunos.
Através desta selecdo feita pelos proprios alunos, surgiram seis grupos de trabalho —
cinco grupos com quatro elementos e um grupo com trés elementos. Esta aula passou,
também, pela aplicacdo do primeiro guido, antes da realizacdo do Trabalho por Projeto.
Este guido tinha como principal objetivo recolher as ideias prévias que os alunos tinham

sobre o tema que ia ser estudado e as questdes que gostavam de ver respondidas.

A segunda sessao ocorreu no dia 16 de maio, duas semanas apds o preenchimento do
referido guido, na qual foram analisadas as ideias prévias dos alunos e reformuladas as
questBes feitas por estes sobre o tema, isto €, aspetos que queriam descobrir. Esta
segunda aula foi ainda dedicada a pesquisa de informacdes acerca do tema que os alunos
tinham o interesse em estudar. Salienta-se que para se dar a realizagdo desta pesquisa, e
por uma questdo de rentabilizacdo de tempo e recursos, a investigadora forneceu aos
grupos de trabalho livros, enciclopédias, videos e links de acesso a websites previamente
selecionados que levavam os alunos diretamente a fontes fidedignas. Alem disso, a

investigadora selecionou, também, um conjunto de paginas dos livros e das enciclopédias
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fornecidos, de acordo com os interesses a investigar por cada grupo. Esta pesquisa
permitiu que os grupos de trabalho recolhessem informacgdes que dessem respostas as

questdes por eles levantadas aquando do preenchimento do primeiro guiao.

No dia seguinte, 17 de maio, realizou-se a terceira sessdo, sendo que nesta se deu a
selecdo e a organizacdo das informacdes pesquisadas na sessdo anterior. Através desta
sessdo os alunos tiveram a oportunidade de analisar e de refletir sobre tudo aquilo que
pesquisaram, acabando por desenvolver competéncias leitoras e de andlise de texto, para
que o conseguissem organizar de acordo com uma ordem logica. Para esta sessdo, 0s
alunos ainda foram convidados a preencher o guido que lhes possibilitava criar um
esboco para o seu produto final, assim como os respetivos materiais e procedimentos a

ter em conta para a realizacdo do mesmo.

Nas sessdes 4 e 5, que decorreram ambas no dia 18 de maio, os alunos dedicaram-se
inteiramente ao desenvolvimento do produto final, de modo que o deixassem terminado,
visto que a sessdo do dia seguinte seria dedicada a realizagdo dos questionarios a aplicar

a todos os elementos da turma e as preparac6es das apresentacdes orais.

As sessbes 6 e 7, que ocorreram no dia 30 de maio, tiveram como principal mote a
realizacdo de um questionario por grupo de trabalho e a preparagdo das apresentacdes
orais, respetivamente. Para o desenvolvimento dos questionarios, os grupos tinham de
incorporar perguntas sobre as pesquisas que realizaram, de modo a verificar se 0s colegas
apreenderam 0s conceitos apresentados por estes, aquando das suas apresentacdes orais.
Na sessdo 7, 0s grupos tinham como tarefa preparar as apresentac@es orais com o auxilio
da professora investigadora, do seu par pedagdgico e da professora cooperante, de forma

a estruturarem as suas ideias de um modo claro.

Na ultima sessdo, os alunos apresentaram todo o trabalho desenvolvido, fazendo uma
interligacdo entre as pesquisas efetuadas e o produto final construido. No momento
posterior a apresentacdo oral de um determinado grupo, este teve de distribuir pelos
colegas dos restantes grupos o questionario elaborado, de modo a verificar se os alunos
“espectadores” efetuaram aprendizagens. Este processo repetiu-se para 0s restantes

grupos de trabalho.
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3.3. TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

Num momento posterior a recolha de dados surge a analise dos mesmos. Desse modo, a
analise dos guides preenchidos pelos grupos e das apresentacdes orais efetuadas pelos
mesmos foi realizada através da analise de contetdo, que Bardin (1977) caracteriza como
aquela que “toma em consideracdo as significacbes (conteudo), eventualmente a sua
forma e a distribuicdo destes contetdos e formas (indices formais e analise de co-
ocorréncia)” (p. 38). O mesmo autor acrescenta ainda que “a analise de conteido procura
conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca” (p. 38). Assim,

este tipo de analise apenas trabalha a palavra através das mensagens (Bardin, 1977).

Para se proceder a analise das respostas dadas pelos alunos nos questionarios
desenvolvidos pelos diferentes grupos de trabalho, a investigadora teve de recorrer a
analise estatistica que é descrita por Fortin (1999) como aquela que “permite, com a
ajuda das estatisticas descritivas, resumir a informacdo numérica de uma maneira
estruturada, a fim de obter uma imagem das variaveis medidas numa amostra” (p. 269).
Além disso, foi necessario recorrer a uma escala de medida, tendo-se optado pela escala
ordinal, por se tratar de uma medida que ordena, segundo uma ordem graduada, as

diferentes categorias compreendidas na escala (Fortin, 1999).

Assim sendo, a investigadora procedeu a anélise dos dados recolhidos através da analise
de conteddo, tendo organizado este processo em categorias e subcategorias que se
encontram expostas no quadro 5. Estas categorias e subcategorias estdo intimamente
ligadas com os objetivos de investigagcdo que, consequentemente, determinam a forma

como séo apresentados e discutidos os resultados.
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Quadro 5 — Categorias de andlise por objetivo de investigacao.

Objetivo de
investigacdo

Categorias

Subcategorias

I. Identificar as ideias
prévios dos alunos no
ambito dos sismos e
vulcoes.

Ideias prévias dos alunos

Conhecimentos prévios (“O que sabemos?”)

Interesses prévios (“O que queremos estudar?”)

I1. Criar condicGes
(pedagogicas, fisicas e
materiais) para a
implementacédo da
MTP e implementéa-la.

Processo de implementacédo

da MTP

Potencialidade das perguntas formuladas pelos
alunos

Métodos de pesquisa mobilizados pelos alunos

Correcdo das respostas obtidas

Eficacia da pesquisa

Relacdo entre a planificacdo inicial e o trabalho
desenvolvido

Dificuldades durante a pesquisa e a execucdo do
projeto

Apresentagdo e conclusfes dos alunos

Il. Conhecer as
percecdes dos alunos
sobre o contributo da
MTP para a sua
aprendizagem e
motivag&o.

Processo de implementacéo

da MTP

Caracteristicas da MTP

Dificuldades sentidas

Oportunidades de melhoria

Aprendizagem

Contributos para a aprendizagem

Papel das diferentes atividades, recursos e
dindmicas de trabalho

Interdisciplinaridade

Motivagdo

Aspetos que 0s alunos mais e menos gostaram

De forma a refletir sobre o contributo da MTP para o desenvolvimento de aprendizagens

relacionadas com sismos e vulcOes (objetivo de investigacdo 1V), procedeu-se a analise

das produgdes dos alunos, usando uma escala para quantificar as respostas acertadas por

estes em cada questionario desenvolvido pelos diferentes grupos. Optou-se por uma

escala com 4 niveis: insuficiente (desempenho inferior a 50%), suficiente (desempenho

maior ou igual a 50% e inferior a 70%), bom (desempenho maior ou igual a 70% e

inferior a 90%) e muito bom (desempenho superior a 90%).

Mais se acrescenta que, aquando da analise das informacdes recolhidas, foi necessario

que a professora investigadora relacionasse os dados obtidos com o enquadramento

tedrico, que teve por base autores de referéncia, dando um significado a interpretacdo dos

primeiros.
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CAPITULO IV — APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os dados da investigacdo, sendo analisados
através das categorias e dos procedimentos estabelecidos no capitulo anterior. Nesse
sentido, a anélise encontra-se organizada em quatro topicos, cada um deles intimamente
relacionado com um dos objetivos de investigacdo: o primeiro (4.1) diz respeito as ideias
prévias dos alunos; o segundo (4.2), esta relacionado com o processo de implementacdo
da MTP; o seguinte (4.3), incide sobre as aprendizagens que 0s alunos demonstraram ter
desenvolvido através da implementacdo da MTP; e o Gltimo (4.4) visa a analise das
percecdes dos alunos sobre o contributo da MTP para a sua aprendizagem e motivacéo.
Nos primeiros dois topicos, a anélise tem em conta o trabalho desenvolvido por cada
grupo de trabalho e, por fim, dada a extensdo dos topicos, apresenta-se uma sintese. O
topico seguinte foca as aprendizagens realizadas pelos alunos através da MTP, em que a

andlise sera feita por aluno e por questionario.

4.1. IDEIAS PREVIAS

Neste topico serdo analisadas as ideias prévias que os grupos detinham sobre o tema a
estudar, baseado na seguinte questdo orientadora “Qual a razdo de existirem sismos na
ilha de Sao Jorge nos Acores?”, recolhidas através da aplicacdo do guido de trabalho por

rojeto, realizado em grupo (anexo 13).

No primeiro pardmetro do guido, era solicitado que os grupos representassem (com
recurso ao desenho e/ou palavras) o que sabiam sobre o tema. As producgdes dos grupos
foram organizadas, pela investigadora, em dois grupos, em funcdo da sua correcao

cientifica — ideias prévias incorretas e corretas.

De seguida, apresenta-se o quadro 6, no qual sdo identificadas e classificadas as ideias

prévias dos grupos.
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Quadro 6 — Ideias prévias incorretas e corretas de todos os grupos de trabalho.

Grupo

Ideias prévias incorretas

Ideias prévias corretas

Grupo 1

“Os sismos sdo tremores de terra que
podem ser com muita ou pouca
elevagio.”

“Quando os sismos sdo fortes podem provocar
um incéndio.”

“Os sismos quando acontecem no mar chamam-
se maremotos.”

“No terramoto de Lisboa em 1755 aconteceram
varias coisas a0 mesmo tempo, por exemplo:
inundac0es, incéndios, maremotos, destruicdes,
“Na ilha de S. Jorge aconteceram varios sismos
que podiam ser muito graves.”

Grupo 2

“Os sismos sdo terramotos mais
pequenos.”

“Os sismos podem ser causados por varias
razdes como por vulcdes ou pelas placas
tectonicas.”

“QOs sismos podem ter diferentes intensidades,
diferentes estragos.”

Grupo 3

“Quando ha um tremor de terra temos de nos
pdr em baixo de uma mesa.”

“Sabemos que em 1755 houve um terramoto de
Lisboa de 1 de novembro.”

“Também sabemos que ha muitos sismos onde
ha vulcdes.”

Grupo 4

Grupo 5

“Podem provocar maremoto, mortes e feridos, e
podem destruir cidades, ilhas, vilas e aldeias.
Sao perigosos!”

“Quando os vulcdes entram em erupg¢ao podem
deitar gas toxico e cinzas.”

Grupo 6

“Achamos que as ilhas sdo formadas
por vulcdes subterraneos.”

“Achamos que os terramotos no
continente sdo criados através da
respiragdo da Terra.”

“Achamos que 0s tsunamis s&o
criados através da respiracéo do
mar.”

“Achamos que a lava entra no vulcéo,
ele ndo tem nada |4 dentro, apenas
cristais e pedras que derretem,
formando lava.”

“Sabemos que os sismos nas ilhas sdo criados
pelos vulcdes.”

A analise do quadro anterior permite verificar que a generalidade das ideias prévias

enumeradas pelo grupo 1 incidem sobre o tema “sismos” e que 0s grupos 2, 3, 5e 6

apresentam ideias em que relacionam sismos e vulcdes.

Verifica-se, também, que os grupos 3, 4 e 5 ndo registaram qualquer ideia

cientificamente incorreta e que, inclusivamente, o grupo 4 ndo apresentou ideias prévias

(corretas ou incorretas). Este aspeto poderd estar relacionado com a inseguranca dos

alunos em partilhar ideias sobre as quais ndo se sentem confiantes por poderem estar a

apresentar informagoes “erradas”, tal como chegaram a afirmar em pequenos didlogos
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estabelecidos ao longo desta fase com a investigadora: “Professora, ndo sabemos se
vamos escrever porque ndo temos a certeza se esta certo.” (grupo 3). Assim, é
fundamental referir que durante o preenchimento do parametro “O que sabemos sobre
este tema”, a investigadora incentivou os grupos a partilha das suas ideias, de modo que
estes escrevessem tudo o que sabiam acerca do tema em causa, mesmo que estes

definissem estas ideias como “erradas”.

A analise do quadro permite verificar que alguns grupos enumeraram um numero
reduzido de ideias prévias, que tinham como certas (“O que j& sabemos™). A titulo de

exemplo, o grupo 2 identificou apenas 3 ideias, tendo-se estabelecido o didlogo seguinte:

Professora investigadora: Meninos, ndo tém mais ideias prévias que queiram acrescentar?
Aluna J.: N4o. Isto é mesmo tudo o que sabemos. E por isso que temos muitas perguntas que
queremos dar resposta, porque além de ndo sabermos mais nada sobre sismos e vulcOes, queremos
descobrir mais sobre o tema.

Particularmente, no relativo ao grupo 4, a investigadora, ap6s observar as ideias
apresentadas, acabou por considerar que nenhuma se enquadrava nas subcategorias de

analise adotadas, como ilustra a figura 11.

Figura 11 — Registos do grupo 4 no parametro “O que sabemos sobre o tema? ”.

A investigadora questionou os alunos acerca dos seus registos, por se assemelharem a
perguntas e por ndo verificar qualquer tipo de ideia prévia sobre o tema, como ilustra o

dialogo seguinte:

Professora investigadora: Meninos, o que se pretende neste topico “O que Sabemos sobre o
tema” € que vocés escrevam tudo o que sabem. O que VOCEs escreveram parecem ser perguntas, ou
seja, algo que vocés querem descobrir.

Aluna L.: Professora, ns escrevemos isto porque é isto que n6s sabemos. NGs sabemos porque é
que acontecem os terramotos e 0S maremotos.

Professora investigadora: Mas com essas afirmacdes eu ndo consigo perceber o que é que vocés
sabem. Tém de escrever porque é que acontecem os terramotos, 0s maremotos, etc.

Aluna L.: Mas nés sabemos, nds depois sabemos explicar.

Por conseguinte, a investigadora perguntou aquele grupo sobre como é que se sucediam
todos estes fendmenos, tendo este respondido de um modo erréneo. Contudo, e mesmo
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com os incentivos feitos por parte da investigadora, os alunos ndo alteraram as suas
afirmacdes para os conhecimentos que diziam ser conhecedores. Nesse sentido, o facto
do grupo 4 nédo ter feito uma partilha de ideias com contetdo, podera ter levado a que
estes alunos mantivessem conce¢des dubias e persistentes a mudanca, tal como é
apontado por Bernardi et al. (2019), ndo tendo desenvolvido aprendizagens significativas
face as ideias prévias (Moreira & Masini, 1982). No sentido contrario, destaca-se o grupo
6 que, de todos os grupos, foi aquele que apresentou um maior numero de ideias
consideradas incorretas. Este aspeto ndo pode ser visto, por parte do
professor/investigador, como algo necessariamente prejudicial, uma vez que, ao longo
das fases de MTP que se seguiram, estes alunos tiveram a oportunidade de esclarecer
estas ideias e identificar os erros presentes nas mesmas. Desse modo, e em concordancia
com Moreira e Masini (1982) estes alunos, por revelarem um maior nimero de ideias
incorretas, relativamente aos outros grupos de trabalho, poderdo ter desenvolvido

aprendizagens significativas, apos a investigagéo.

No que concerne as ideias prévias apresentadas pelos diferentes grupos estas podem ter
sido desenvolvidas através dos meios sugeridos por Bernardi et al. (2019), como o seio
familiar e as pessoas mais proximas destas, assim como o facto de na altura da
implementacdo do projeto, esta ser uma tematica amplamente abordada nos meios de
comunicacdo social. Alias, afirmacbes como “Os sismos podem ser causados por varias
razbes como por vulcdes (...).” (grupo 2) ou “Também sabemos que ha muitos sismos
onde ha vulcdes.” (grupo 3) podem corroborar o facto de estas ideias serem uma
consequéncia dos acontecimentos verificados, naguele momento, na ilha de S. Jorge, e

amplamente noticiados.

Assim, pode-se considerar que estas ideias prévias poderdo ter sido adquiridas pelos
alunos no seu quotidiano e que acabaram por se “instalar” nestes através das experiéncias

pessoais ou do senso comum (Bernardi et al., 2019).

N&o deixa de ser importante destacar uma das afirmagdes incorretas do grupo 1 “Quando
0S sismos sdo fortes podem provocar um incéndio.”, que pode ter resultado de uma
generalizagdo feita na sequéncia de uma conversa sobre o terramoto de 1755 com a
professora cooperante em momentos anteriores, tornando-a como uma verdade absoluta e
coOmo um acontecimento certo para “sismos fortes” que possam ocorrer. Ainda assim,
ndo deixa de ser relevante destacar a articulagdo que varios grupos de alunos (por

exemplo: grupos 1 e 3) fizeram com conteudos abordados anteriormente, particularmente
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o0 terramoto de Lisboa de 1755, na disciplina de Estudo do Meio, nomeadamente a AE
“Reconhecer alguns fendmenos naturais (sismos, vulc@es, etc.) como manifestacdes da
dindmica e da estrutura interna da Terra e como agentes modificadores da paisagem.” (p.
8).

4.1.1. Sintese

Em jeito de sintese, no que as ideias prévias dos alunos diz respeito, a investigadora
constatou que 0s grupos apresentaram um maior numero de ideias prévias corretas do que
incorretas. Todavia, e ainda que isto se tenha verificado, a investigadora considera as
partilhas de ideias prévias erréneas pelos grupos como algo fundamental no ambiente
escolar, na medida em que através destas os alunos tém o ensejo de alterar as suas
concecdes alternativas, muitas vezes erradas, de modo a substitui-las por conhecimentos
cientificos, tal como é defendido por Bernardi et al. (2019), desenvolvendo,
consequentemente, as aprendizagens significativas referidas por Moreira e Masini
(1982).

No entanto, e ainda que os alunos tenham partilhado vérias ideias prévias corretas, nao é
possivel afirmar que aquela turma era detentora de conhecimentos concretos e exatos
acerca dos principais conceitos a estudar — “sismos” e “vulcdes” — uma vez que essas
ideias ndo passavam de meras informagdes com pouco valor cientifico, por serem, na sua
grande maioria, conhecimentos adquiridos no seio do ambiente familiar, de pessoas
préximas e através de breves noticias que tinham como foco informar e ndo desenvolver

nos espetadores novas aprendizagens (Bernardi et al., 2019).

4.2. PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DA METODOLOGIA DE TRABALHO POR
PROJETO

Este subcapitulo corresponde a analise das fases 2, 3 e 4 da MTP, respetivamente
planificacdo e desenvolvimento do trabalho, execugdo e divulgagdo dos projetos e,
consequente, avaliagdo. Encontra-se organizado em tdpicos que correspondem a analise
dos dados por grupo, individualmente, de forma a tornar a analise de mais facil leitura.
Desse modo, a investigadora ira analisar, por grupo, a potencialidade das perguntas
formuladas pelos alunos, os métodos de pesquisa mobilizados por estes, a corre¢do das
respostas obtidas, a eficacia da pesquisa, a relacdo entre a planificacdo inicial e o trabalho

desenvolvido, as dificuldades apresentadas durante a pesquisa e a execucdo do projeto e,
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por fim, a apresentacdo e as conclusfes dos alunos. A analise efetuada tem por base 0s
instrumentos de recolha de dados identificados na metodologia: diarios de bordo; registos

audio; guides de trabalho; e produtos finais.
4.2.1.Grupo 1

No que respeita & potencialidade das questdes feitas pelo grupo, apenas duas revelaram
ser fundamentais para o objetivo do projeto, que passava por depreender a razdo de
existirem sismos na ilha de S&o Jorge, nos Acores, sendo clas: “Os sismos podem ser
provocados pelos vulcdes?” e “Como acontecem 0s sismos?”. Porém, as restantes
questdes, ainda que ndo tenham sido significativas para dar resposta ao problema do
projeto, poderdo ter sido Uteis para que os elementos deste grupo esclarecessem algumas
duvidas ou curiosidades que tivessem sobre alguns conceitos diretamente relacionados
com o tema em causa, a titulo de exemplo tem-se: “O que ¢ uma cratera?” ou “Existe

alguma maquina que mede a magnitude de um sismo?”.

Os momentos posteriores foram dedicados a planificacdo do trabalho que estaria por
desenvolver, como selecionar as fontes de informacdo, o tipo de producdo e de
comunicacdo que 0 grupo queria levar a cabo. Inicialmente, o grupo 1 definiu como
fontes de informacdo livros, internet, jornais, enciclopédias, filmes e videos. No que
concerne a producdo e a comunicagao, o grupo escolheu, respetivamente, desenvolver

um album e partilhar o seu projeto atraves de uma exposic¢éo oral.

Contrariamente as escolhas feitas no primeiro momento, os alunos do grupo 1 acabaram
por utilizar apenas o tablet, mais concretamente a internet, como recurso para realizar a
pesquisa, tendo-a efetuado em sites sugeridos pela investigadora. O facto de os alunos
recorrerem aos sites recomendados permitiu que as suas pesquisas fossem mais
direcionadas e que adquirissem uma resposta de um modo breve, ndo tendo despendido
tempo em paginas digitais ndo fidedignas. Em consequéncia destes pormenores, as
respostas obtidas pelos alunos estavam cientificamente corretas e apresentavam uma

linguagem simples. Um exemplo concreto do descrito esta representado na figura 12.
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Onde pesquisamos esta informagao: TQMAL

Figura 12 — Resposta dada pelo grupo 1.

De um modo geral, durante o processo de pesquisa e de execucdo, 0 grupo em causa
revelou um grande sentido de autonomia e uma boa organizacdo e distribuicdo de
trabalhos pelos vérios elementos que o constituiam. Refira-se que os alunos tinham uma
ideia muito bem definida sobre aquele que seria o seu produto final, ndo tendo
necessitado de qualquer auxilio para o estruturar, nem para definir os materiais a utilizar.
Contudo, é importante revelar que, aquando dos momentos de pesquisa, surgiram
pequenas discussdes entre os elementos, resultantes de discdrdia sobre as decisdes a
tomar, tendo a investigadora de intervir como mediadora, de forma a auxiliar os alunos a
colaborarem e a respeitar diferentes ideias. Neste sentido, as dificuldades deste grupo,
durante 0 momento de execucdo, recairam, essencialmente, sobre a aprovacao por parte
da investigadora de determinadas decisdes pontuais, como a organizacdo da informacao
no seu produto final, que viria a ser um album, tal como previsto no momento de

planificagdo. O quadro 7 mostra a evolugéo do trabalho desenvolvido.

Quadro 7 — Fotos da planificacao, da execucéo e do produto final do grupo 1.

Planificacédo Execucdo Produto final

Estrutura do nosso produto final: ~ S ' % '

Relativamente a apresentacdo oral — comunicagdo — 0 grupo manteve a exposi¢do como
forma de divulgar todo o trabalho desenvolvido durante o projeto. Assim, os alunos
integraram, selecionaram e organizaram todas as informacgfes recolhidas durante a

pesquisa no seu produto final, o album. Desse modo, a apresentacdo deste grupo
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consistiu na divulgacdo das respostas as perguntas levantadas no parametro “O que
queremos estudar?” através do album. No entanto, e tendo os alunos obtido informacdes
que os levariam a responder ao problema desta investigacdo — “Qual a razdo de existirem
tantos sismos na ilha de Sdo Jorge?”, o grupo terminou a sua exposi¢cdo sem fazer a

devida conclusdo do projeto, sendo este o principal foco apds o término da investigagéo.
4.2.2. Grupo 2

O grupo 2 foi aquele que mais perguntas formulou, identificando uma série de aspetos
sobre os quais queriam saber mais. Ainda que tenham feito perguntas pertinentes, aquelas
que revelaram uma maior potencialidade para dar resposta ao problema inicial foram as
seguintes: “O que s3o placas tectonicas?”’; “Onde existem placas tectonicas?” e “Como
acontecem os sismos?”. No entanto, 0 grupo formulou outras questdes, sobre as quais
houve necessidade de dialogar para compreenderem que seria dificil obter uma resposta
concreta, como “Qual foi o 1.° sismo em Portugal e no Mundo?”, mas que estes optaram

por manter. A figura 13 é referente a resposta que os alunos obtiveram.

Onde pesquisamos esta informagéao: ’/fgl—f,u

Figura 13 — Resposta dada pelo grupo 2.
Atraveés da analise desta resposta, depreende-se que 0 grupo ndo percebeu que o ano de
1321 antecedeu a 1960, ou seja, seria impossivel que o 1.° sismo verificado no Mundo
fosse em 1960, quando ja se tinha verificado um em 1321 em Lisboa. Além disso, a
investigadora constatou que o grupo, através de todas as informacdes recolhidas, ndo foi
capaz de concluir que seria impossivel obter uma resposta concreta a esta pergunta, uma
vez que estes fendmenos sdo frequentes no nosso planeta e sdo muito anteriores a
existéncia de qualquer registo historico. A semelhanca deste exemplo existiram outras

respostas com algumas falhas cientificas, como se verifica na figura 14.
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Onde pesquisamos esta informacgéao: M&(&Z;

Figura 14 — Resposta dada pelo grupo 2.
Este facto podera estar relacionado com as fontes de informacédo utilizadas pelo grupo,
Visto que estes se circunscreveram apenas ao uso da internet e de um livro, quando no
primeiro momento tinham definido a internet, as revistas e os videos como meios de
pesquisa. Além disso, este foi um grupo que mostrou alguma resisténcia ao uso dos sites
sugeridos pela investigadora, tendo, por varias vezes, recorrido a paginas com
informac@es pouco fidedignas e sem a aprovacao cientifica de uma identidade especifica.
Um outro aspeto que podera ter levado o grupo a ndo fazer uma selecdo correta das
informagdes pesquisadas, foi o facto de apenas a aluna J. estar inteiramente dedicada a
recolha de respostas, acabando por mostrar o seu desagrado perante o grupo. Assim, este
grupo revelou alguma falta de autonomia na organizacao de trabalhos por aluno. Como
resultado desta desorganizacéo, os restantes elementos do grupo estavam a disputar entre
si, sobre quem iria ficar com o tablet na pesquisa seguinte, ndo revelando qualquer
interesse em explorar os livros sugeridos pela investigadora. Consequentemente, foi
necessaria uma intervencao imediata por parte da professora investigadora, tendo esta
definido a ordem de trabalhos por cada elemento do grupo, incentivando-os a pesquisar
algumas das respostas nos materiais levados, como livros e enciclopédias. E fulcral
acrescentar que, através deste contratempo, a investigadora teve a oportunidade de alertar
os alunos sobre o facto de a internet conter sites cujas informac6es encontradas ndo séo
necessariamente verdadeiras, nem aprovadas cientificamente, sendo imperativo recorrer a
plataformas digitais certificadas, aquando de um momento investigativo como este, que

exige dos alunos uma capacidade critica face aos resultados que lhes surgem.

Todavia, a execucdo do produto final pareceu ser 0 momento mais prazeroso para este
grupo, na medida em que a colaboracdo entre os elementos foi exemplar, fruto do
trabalho prévio desenvolvido na planificacdo, na qual foram muito precisos nos materiais
a utilizar, bem como no aspeto que a sua maqueta iria tomar. Ressalva-se que a maqueta
foi o tipo de producdo eleita pelo grupo 2 no primeiro momento, tendo esta sido uma
escolha que se manteve. O mesmo verificou-se para a divulgacdo do projeto

desenvolvido, tendo o grupo optado por uma apresentacdo oral para a sua turma. Nao
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obstante, e mesmo que a planificacdo tivesse sido realizada minuciosamente, os alunos
perceberam que iriam necessitar de outros materiais que nao estavam previstos, como o

gesso.

Quadro 8 — Fotos da planificacao, da execucdo e do produto final do grupo 2.

Planificacdo Execucéo Produto final

Estrutura do nosso produto final:

Ainda que as informacdes obtidas pelo grupo 2 ndo fossem, em alguns casos, corretas,
estes acabaram por filtrd-las, num momento posterior, de modo a dar particular énfase
aos contetdos mais pertinentes e fidedignos. Esta substancial melhoria permitiu que os
alunos organizassem a sua apresentagdo de um modo muito claro e percetivel para quem
estava a assistir. Assim, o grupo dividiu a comunicacdo em quatro topicos, tendo em
vista um fio condutor entre cada um deles: “Placas tectonicas”; “Sismos”; “Curiosidades

e tsunamis”; “Vulcoes e lava”.

No final da apresentacdo do seu produto final a turma, os alunos do grupo 2 foram
guestionados sobre a razdo de se verificarem sismos na ilha de Sdo Jorge, uma vez que a
sua comunicacdo terminou sem dar resposta ao problema inicial. Desta questdo adveio o

seguinte dialogo:

Aluna J.: N6s ndo chegdmos a pesquisar porque é que ha tantos sismos na ilha de Sao Jorge, mas
pelo que aprendemos e descobrimos, achamos que é por causa do vulcao que existe na ilha.
Professora investigadora: Expliquem melhor essa ideia.

Aluno R.: Os sismos podem ser causados pelas placas tecténicas e pelos vulcdes. Quando um
vulcdo comeca a tremer, pode significar que vai entrar em erupgdo. Ao tremer pode causar Sismos.
Entdo, os sismos que estavam a acontecer na ilha de S&o Jorge podiam estar relacionados com o
vulcao daquela ilha.

Através destas ideias partilhadas, a investigadora percebeu que os alunos, mesmo nao
tendo feito uma pesquisa totalmente direcionada para o assunto a descobrir com o
desenrolar do projeto, conseguiram dar significado as informacgdes encontradas e

formular uma possivel resposta aquando do término da apresentacéo oral.

73




4.2.3. Grupo 3

Parte das questdes feitas pelo grupo 3 foram muito bem formuladas, tendo a
investigadora, de forma a conduzir e orientar o processo de pesquisa, selecionado as
seguintes como aquelas que apresentavam potencial para o projeto: “Como é que os
tremores de terra acontecem?” e “Porque é que hd muitos sismos onde ha vulcdes?”. Para
dar resposta as questdes feitas, o grupo selecionou, no momento da planificacao, livros,
internet e filmes como as fontes de informacéo que iriam utilizar. Quanto a escolha do
produto final, no guido de trabalho por projeto, os alunos optaram por realizar uma
maqueta e divulga-la através de uma apresentacio oral perante a sua turma. A
semelhanga desse momento, o grupo manteve-se fiel a todas as suas escolhas, tendo
recorrido a totalidade das fontes referidas, a exce¢do dos filmes, visto que o visionamento
destes requeria muito tempo de aula e, por apresentar duracdo superior as dos videos,
poderia fazer com que os alunos ndo fossem capazes de selecionar informacdes. Apos
andlise de todas as perguntas e respostas deste grupo, a investigadora verificou que a sua
ultima questéo foi respondida de um modo peculiar, tal como é visivel na figura 15.
Pergunta:rS?en_c/,‘,‘.l 2 qua o Lorse. r o 7

Resposta: @‘.,,,7“ o o con do collon .

Onde pesquisamos esta informagao: do merro ’W"":t

Figura 15 — Resposta dada pelo grupo 3.

Observando a resposta dada, esta ndo p&de ser considerada correta nem incorreta, sendo
por isso classificada como uma concecdo alternativa, uma vez que o grupo ndo recorreu a
nenhuma das fontes sugeridas pela investigadora com validade cientifica. Nao deixa de
ser interessante que todos os alunos do grupo partilhem da mesma conce¢do, e mesmo
tendo & sua disposicao fontes de pesquisa, tenham optado por responder com aquela que
era a sua convicgdo. Esta ndo foi a Unica resposta dada que revelou uma pesquisa pouco
aprofundada. A figura 16 diz respeito a uma resposta obtida através da utilizacdo de
internet, sendo possivel constatar que a informacdo descoberta € referente a grandes

ondas causadas por furacoes e ndo por maremotos.
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Onde pesquisamos esta informagéo:ww

Figura 16 — Resposta dada pelo grupo 3.

Esta resposta demonstra que nem sempre os alunos revelam sentido critico perante as
informacdes adquiridas, na medida em que ndo perceberam que a ocorréncia de um
tsunami depende apenas do acontecimento de um sismo no mar, e ndo das condi¢bes
atmosféricas. Ainda assim, e ressalvando a boa formulacdo de questdes, este grupo
pesquisou informacGes relevantes sobre a associacdo entre sismos e vulcdes, tendo

organizado essa informacédo de forma a obter uma resposta clara e completa (figura 17).

Pergunta: m ?.)\A;L A muides soames e Aol

Mty mas e Lo Www%amm

Onde pesquisamos esta informagao: o )4,

Figura 17 — Resposta dada pelo grupo 3.

Quanto a sua veracidade, a investigadora considera que a resposta dada conta com
informacBes mais rigorosas linguisticamente na sua generalidade, quando comparada

com a resposta dada pelo grupo 2, o que a torna numa resposta correta e completa.

Durante a recolha de informacdes que dessem resposta as questdes formuladas, o grupo
demonstrou ser organizado na gestdo das tarefas a concretizar, sendo igualmente
relevante afirmar que este se revelou empenhado e atento aos conteudos que cada
elemento ia descobrindo. Porém, este foi um grupo que careceu de uma constante
orientagdo por parte da professora investigadora, visto necessitar da aprovacdo da mesma
face as respostas obtidas, de modo a garantir que aquilo que este pesquisava era o
esperado. Em contrapartida, a boa distribuicdo de tarefas verificada no momento de

pesquisa, ndo se verificou ao longo da execucdo do produto final. Durante este processo
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0 grupo revelou ligeiros conflitos entre si, pois todos os alunos constituintes queriam
fazer uma das maquetas concomitantemente — o vulcdo — e tinham opinifes distintas
acerca da sua aparéncia, mesmo tendo planificado este processo com detalhe, sendo
possivel observar no quadro 9. Este foi o Unico grupo que planificou trés maquetas como
produto final, que correspondiam a simulacdo de um vulcdo a entrar em erupgdo, a
simulacdo de um terramoto e de um tsunami. Para a concretizacdo destas maquetas, 0
grupo definiu autonomamente os materiais a utilizar, resultando de pesquisas que
necessitaram de efetuar. No entanto, a maqueta que teve maior destaque durante a

execucéo foi a criacdo do vulcéo.

Quadro 9 — Fotos da planificacao, da execucéo e do produto final do grupo 3.

Planificacdo Execucdo Produto final

Estrutura do nosso produto final: ’l;‘ .o
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A apresentacdo oral deste grupo contou com a divulgacdo das trés maquetas,
diferenciando-se, por isso, das restantes exposi¢cdes orais. Além do exposto, o0 grupo
organizou a sua apresentacdo, seguindo uma sequéncia légica entre os diferentes temas
pesquisados. Esta organizacdo permitiu que, ap0s a contextualizacdo de cada um dos
temas estudados, os elementos procedessem a simulacdo do fendmeno referido através
das maquetas desenvolvidas. Por exemplo, comecaram por apresentar os conteddos que
obtiveram acerca das placas tectonicas e a relacdo direta entre estas e 0s sismos,
simulando, de seguida, este tipo de catastrofe natural com as caixas de fosforos. Para
finalizar a comunicacdo oral, o grupo respondeu ao problema do projeto, sem que a

investigadora o questionasse:
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Aluna S. R.: Nés achamos que na ilha de S&o Jorge ha muitos sismos porque é uma ilha
vulcénica.

Aluna S. F.: E porque a ilha de Sdo Jorge se situa na unido de duas placas tectonicas, ou seja, ha
mais terramotos.

4.2.4. Grupo 4

Aquando do parametro “O que queremos estudar”, o grupo 4 formulou um leque de
questdes pertinentes para o estudo a realizar, como: “Como acontecem 0s terramotos?”;
“Como ¢ que um vulcdo entra em erup¢ao?” e “Como se formou a ilha de Sao Jorge?”.
Assim, para dar resposta as questdes, os alunos selecionaram apenas a visualizacdo de
filmes como fonte de informacdo. No que diz respeito ao tipo de producdo, o grupo
decidiu criar uma maqueta, comunicando 0 seu projeto através de uma exposi¢do oral.
Em conversa com os alunos deste grupo, a investigadora levou-os a refletir sobre a
possibilidade de ndo conseguirem obter respostas apenas através da visualizacdo de
filmes. Nesse sentido, e a semelhanca do sucedido com o grupo 3, os alunos optaram por
ndo recorrer aos filmes como meio de pesquisa, privilegiando o uso da internet e de

livros para 0 mesmo efeito.

Refira-se que o sucesso das respostas obtidas pelos alunos foi notério, na medida em que
apresentaram respostas corretas, descobrindo informagbes que nenhum grupo obteve,
como se verifica nas figuras 18 e 19, correspondendo a atividade vulcanica em Portugal e

a formacéo da ilha de Sdo Jorge.
Pergunta: Huomfes rulests wlos J"”"‘,,W‘ 3

Resposta: _.,7’4,2; 3 b e 8klhn A5 Ln .

Onde pesquisamos esta informagio: Go, .510

Figura 18 — Resposta dada pelo grupo 4.

Pergunta: Cgme sz ﬂlbmoa' o« B LS. 3l ?
Resposta: cﬂf Do J;) \gr\a‘ﬂ% /o\ w/n, f?f M%uw,ﬁ%

wdlctmicos Adermadan palo. suo T,

Onde pesquisamos esta informagéo:God%fe

Figura 19 — Resposta dada pelo grupo 4.
Ainda que os alunos tenham dado resposta a pergunta “Como se formou a ilha de Sao
Jorge?”, a investigadora considerou os contetudos nela presentes muito complexos para o

ano de escolaridade em causa, na medida em que os alunos ndo tinham conhecimentos
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que Ihes permitissem explicar por palavras suas o conceito de “complexo vulcanico”. Isto
pode significar que os alunos pesquisaram informacao e selecionaram-na, sem garantia

de que a analisaram e compreenderam.

Relativamente & organizacao de trabalhos por parte do grupo 4, a investigadora destaca a
criagdo do grupo como um aspeto menos positivo, visto que os alunos tiveram a
oportunidade de se agregar considerando colegas com quem trabalhavam bem. Em

consequéncia, verificou-se a falta de cooperacgéo por parte de dois alunos—o R.e 0 G.

Posteriormente, aquando da execu¢do, muito caracterizada como sendo um momento de
expressdo livre artistica, os alunos R. e G. revelaram grande entusiasmo por manusearem
0 papel de jornal, 0 gesso e as tintas, para criarem a sua maqueta de um vulcdo (figura
20).

Figura 20 — Alunos R. e G. envolvidos na realizacao do produto final.

O desenvolvimento desta maqueta tinha como objetivo obter um vulcéo, através do qual
os alunos pudessem exemplificar e esclarecer, através da juncdo de alguns ingredientes,
como é que um vulcdo entra em erup¢do. O quadro 10 contém fotos que demonstram a

planificacdo, a execuc¢éo e o produto final desenvolvidos pelo grupo.
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Quadro 10 — Fotos da planificacéo, da execucdo e do produto final do grupo 4.

Planificacéo Execucéo Produto final

Estrutura do nosso produto final:

A apresentacdo oral deste grupo contou com varias incorrecdes cientificas por parte dos
alunos R. e G., sendo que a investigadora considerou que este aspeto esteve diretamente
relacionado com a fraca colaboracdo de ambos os elementos ho momento de pesquisa.
Adicionalmente, o facto da aluna L. ndo ter estado presente, podera ter condicionado a
prestacédo do grupo neste momento de divulgagéo do trabalho final, uma vez que ela era a
aluna mais empenhada, juntamente com o aluno S., mostrando alguns tracos de lideranca
ao longo do projeto. Assim, coube ao aluno S. fazer a distribuicdo dos contetidos a expor
entre si e 0s seus colegas, ja que estes ndo tinham iniciativa propria para perceber o que
tinham de fazer. Em contrapartida, o grupo apresentou as informacdes recolhidas através
de uma légica, de modo que houvesse uma relacdo na transacao entre temas. Salienta-se
ainda que os alunos conseguiram integrar o seu produto final — vulcdo — corretamente na
apresentacdo, fazendo a conexdo entre a “experiéncia” ¢ 0 modo como um vulcao entra

em erupgao.

Ressalva-se ainda que o grupo 4 ndo deu uma resposta ao problema formulado
inicialmente, aquando do término da sua exposicao oral, ndo tendo concluido a razéo pela
qual ocorrem sismos na ilha de S&o Jorge, mesmo tendo obtido informacdes acerca do

modo como um vulcdo entra em erupcéo (figura 21).

on ¢ oximuds dow g20nss pucoda: 4,
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Onde pesquisamos esta informagao: Liveos

Figura 21 — Resposta dada pelo grupo 4.
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4.25. Grupo 5

De acordo com a andlise feita as questdes formuladas pelo grupo 5, apenas uma revelou
poder contribuir para dar resposta ao problema do projeto: “Porque ¢ que o vulcdo entra
em erupcdo?”. As restantes perguntas centraram-se na constituicdo da lava, nas placas
tecténicas e em alguns aspetos acerca de vulcGes. No que concerne aos métodos de
pesquisa, os alunos privilegiaram, inicialmente, o uso da internet, a conferéncia como
meio de comunicacdo e a maqueta como produto final. Ndo obstante, durante a pesquisa
os alunos utilizaram os livros em complemento a internet, tendo, por isso, obtido

respostas mais completas, como € o caso apresentado na figura 22.
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Figura 22 — Resposta dada pelo grupo 5.

Em resposta & pergunta “Porque é que o vulcdo entra em erupgdo?”’, 0S alunos
acrescentam informacdes acerca das placas litosféricas, referindo que estas sdo um
“manto formado por rocha sélida que pode fundir”. Ainda que apresente algumas falhas
cientificas ao nivel da linguagem utilizada, a resposta apresentada possui informacGes
Uteis ao problema do projeto ao afirmarem que “o vulcdo entra em erupg¢do porque as
placas litosféricas se mexem”, ndo tendo associado a libertacdo de energia por parte

destas a ocorréncia de sismos.

Relativamente a producéo final, os alunos mantiveram a escolha inicial e desenvolveram
a maqueta de um vulcdo. Esta foi feita apenas pelos alunos A., M. e M., pois a aluna I.
ndo compareceu as aulas dedicadas a realizagdo do produto final. Ainda assim, estes trés

alunos organizaram-se entre si, acabando por desenvolver um produto final
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pormenorizado, distinguindo-se pela criatividade através da criacdo de uma paisagem na

qual constam casas destruidas pelos detritos libertados pelo vulcdo (quadro 11).

Quadro 11 — Fotos da planificacéo, da execucdo e do produto final do grupo 5.

Planificagdo Execucéo Produto final

Fslrulura‘ do nosso produto final: :;‘ 3

A apresentacdo do grupo 5 foi muito semelhante a do grupo 2, na medida em que a
divulgacdo do produto final ocorreu apds uma contextualizacdo sobre os vulcdes e o
modo como estes entram em erupcdo, fazendo a ponte entre 0 que pesquisaram e a

“experiéncia”. No momento final da apresentacdo, a investigadora interrogou os alunos:

Professora investigadora: Meninos, como é que vocés explicam a existéncia de tantos sismos na
ilha de S&o Jorge?

Aluno A.: Porque é uma ilha vulcanica.

Professora investigadora: O que é que existe nessa ilha vulcanica?

Aluno A.: Um vulcdo.

Professora investigadora: E o que é que isso implica?

Alunos: N6s ndo tinhamos pesquisado sobre isso.

Mesmo que esta tenha sido a resposta dada pelos alunos, a investigadora considera que o
grupo conseguiria responder ao problema do projeto, ainda que de um modo incompleto,
caso aplicassem parte das informacdes obtidas na pergunta “Porque € que o vulcdo entra

em erupcao?”, fazendo-o através de uma interpretacao daquilo que recolheram.
4.2.6. Grupo 6

Num momento inicial, o grupo 6 ndo conseguiu identificar com precisao os aspetos sobre
0s quais queria saber mais, ndo tendo formulado questdes adequadas. Assim, apenas uma
demonstrou ser pertinente para que os alunos respondessem ao problema inicial “Por que
razao acontece um terramoto?”. Ainda assim, a resposta dada a esta questdo ndo revelou
clareza quanto as informacdes recolhidas, ndo sendo possivel tomé-la como uma
conclusdo para o problema inicial. E importante referir que este foi o Gnico grupo que fez

uma pergunta que Ihe permitiu responder a uma das suas ideias prévias (figura 23).
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Onde pesquisamos esta informagao:

Figura 23 — Resposta dada pelo grupo 6.
Na perspetiva da investigadora, este constitui um aspeto positivo, no sentido em que 0s
alunos, ao relacionar um novo conhecimento as suas ideias prévias ou aos conhecimentos
adquiridos anteriormente, estdo a dar significado ao primeiro e a fazer com que 0s
ultimos — conhecimentos prévios — adquiram um novo sentido ou uma maior estabilidade
cognitiva, desenvolvendo, assim, uma aprendizagem significativa (Moreira & Masini,
1982).

Este grupo de alunos nédo fez qualquer referéncia a fonte de informacéo utilizada, visto
que, primeiramente, selecionaram os filmes e os videos para este efeito. Contudo, a
investigadora percebeu, pelas observagfes feitas no contexto, que este grupo recorreu,
maioritariamente, a internet para dar resposta as suas questdes. E necessario enfatizar o
facto deste grupo ter recorrido a sites sem validade cientifica reconhecida, como se
verificou na resposta a pergunta “Como o terramoto consegue destruir uma cidade (as

coisas)?” (figura 24).
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O C:'Vw/mukg C&rf._pgug_ 7}%—{;4.& wNAa. u}l L i}/
:)‘Q/ (/Mé}'la/‘ ¢9 Ja (enn

Onde pesquisamos esta informagao: I (e Ginerl Booa )

Figura 24 — Resposta dada pelo grupo 6.

No que concerne a execucdo do produto final, os alunos mantiveram a sua previsao

inicial que correspondia a realizagdo de um PowerPoint. Refira-se que, durante o
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desenvolvimento do produto final, todos os alunos que constituiam o grupo, se
demonstraram empenhados e bastante autonomos, ndo tendo solicitado o auxilio da
professora investigadora para qualquer duvida ou dificuldade que lhes tenha surgido. O

quadro 12 representa a planificacdo, a execugéo e o produto final.

Quadro 12 - Fotos da planificacdo, da execucdo e do produto final do grupo 6.

Planificacéo Execucéo Produto final

Estrutura do nosso produto final:

vidto by e 540l

VQTZ«J
u';oL'g TCemen ‘L Tovna
vV AoLlo» aoLl\ooL? y

Este grupo de alunos previu no guido de trabalho comunicar o produto final através de
uma exposicao oral e da realizacdo de uma conferéncia, que passava por apresentar o seu
trabalho a outra turma da escola. No entanto, os alunos acabaram por realizar apenas uma

exposicao oral para a propria turma.

Na apresentacao oral, o grupo divulgou as respostas as questdes definidas inicialmente,
tendo feito uma reformulacdo face as informacg6es obtidas, visto ter sido alertado pela
investigadora acerca de alguns erros. De modo a enriquecer a sua exposicdo oral, os
alunos optaram por partilhar com os seus colegas um video de um vulcdo em erupcao,
bem como um sobre terramotos e 0 modo como se deve agir perante uma catastrofe deste

género.

Adicionalmente, o grupo 6 ndo fez qualquer tipo de conclusédo ao problema que se
pretendia estudar — “Qual a razéo de existirem tantos sismos na ilha de Sao Jorge?”, o
que fez deste o Unico grupo que ndo respondeu oralmente nem por escrito a principal

pergunta.
4.2.7. Sintese

Em jeito de sintese da analise do processo de implementacdo da MTP, constatou-se que

todos os grupos apresentaram, pelo menos, uma pergunta com potencial para dar resposta

ao objetivo do projeto, que passava por descobrir a razdo de existirem sismos na ilha de

Sao Jorge, nos Acores. Além disso, houve grupos que formularam algumas questdes que
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poderdo ter sido Uteis para responder a possiveis curiosidades geradas por estes sobre o
tema a estudar. Assim, e ainda que estas ndo tenham sido relevantes para responder a
questdo do projeto, a investigadora considera estas questdes essenciais, na medida em
que, através destas, os alunos estdo a desenvolver aprendizagens significativas, tal como
é defendido por Moreira e Masini (1982).

No que respeita aos meétodos de pesquisa mobilizados pelos alunos, a investigadora
ressalva a recorrente utilizacdo de sites com pouca validade cientifica como um aspeto
negativo, visto ter comprometido as suas respostas, e consequentemente a sua
aprendizagem. Esta foi uma circunstancia sobre a qual a professora investigadora alertou
a turma por diversos momentos durante a investigagéo, de modo que os alunos evitassem

a pesquisa de respostas erréneas.

Relativamente a correcdo das respostas obtidas, e em consequéncia dos sites utilizados,
surgiram informacdes com erros cientificos. Em contrapartida, 0s grupos que recorreram
aos sites e aos livros sugeridos pela investigadora, obtiveram respostas concretas que
estavam cientificamente corretas e que apresentavam uma linguagem simples. Além
disso, uma dificuldade verificada pela investigadora nas respostas dadas pelos alunos

recaiu sobre a falta de sentido critico por parte destes perante as informac6es obtidas.

De um modo geral, a eficacia da pesquisa ficou comprometida pelo uso excessivo dos
tablets por parte de todos os grupos. Ainda assim, e por reforco da investigadora, houve
grupos a recorrer aos livros, ndo se tendo verificado, nestes momentos, a disputa entre 0s

alunos para a utilizagéo do tablet.

Apos a analise de todas as planificacGes iniciais e do trabalho desenvolvido, verificou-se
que o produto final elaborado por todos os grupos correspondeu as suas primeiras
escolhas — maquetas, album e PowerPoint. Por outro lado, no que concerne a
comunicacdo oral, houve grupos que perspetivavam divulgar o seu projeto através de
uma conferéncia, o que acabou por ndo se verificar, visto que todos acabaram por
recorrer a apresentacao oral para a sua prépria turma. Quanto as fontes de informacéo,
ressalva-se que no momento de pesquisa, estas ndo corresponderam na totalidade as
escolhidas pelos grupos. Este aspeto esta diretamente relacionado com excesso de tempo
que levaria a recolher informac6es atraves de filmes, por exemplo, e pela limitacdo de

fontes encontradas pela investigadora.
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No que respeita as dificuldades durante a pesquisa e durante a execugdo do projeto, €
fundamental salientar o facto de se terem verificado alguns contratempos entre grupos,
uns por falta de comunicacgéo e outros por falta de organizacdo da distribuicdo de tarefas
entre os colegas. Por conseguinte, foi importante a intervencdo da professora
investigadora, de modo a estabelecer um ambiente colaborativo entre grupos, tendo esta
aproveitado estes momentos adversos a investigacdo para incutir valores e destacar,
perante estes, a importancia do respeito para com o outro. Ainda nesta fase do projeto
surgiram algumas dificuldades na criacdo de um texto que articulasse as respostas entre
si, seguindo uma ldgica entre as informacdes, tendo sido necessaria a ajuda da professora

investigadora, da professora cooperante e do par pedagdgico.

Relativamente a apresentacdo do produto final, os grupos 2, 3, 4 e 5 criaram a maqueta
de um vwvulcdo. Os grupos 1 e 6 recorreram, respetivamente, a apresentacdo das
informagdes através de um &lbum e de um PowerPoint. De um modo geral, as
apresentagdes seguiram um fio condutor bem estruturado, tendo cada grupo incorporado

o0 produto final na sua exposi¢do de um modo natural e coerente.

Apbs a analise da implementacdo da MTP grupo a grupo, constatou-se que a maioria dos
grupos conseguiu dar uma resposta oralmente ou por escrito, ainda que em alguns casos
um pouco incompleta, ao problema que gerou a realizacdo deste projeto — “Qual a razéo

de existirem sismos na ilha de Sdo Jorge nos Acores?” —a exce¢do do grupo 6.

4.3. APRENDIZAGENS REALIZADAS

Este topico corresponde a analise das aprendizagens realizadas pelos alunos através da
implementacdo da MTP. Para esse efeito, como parte do projeto, a investigadora solicitou
a todos os grupos de trabalho que elaborassem um questionario constituido por questdes
que tivessem sido abordadas durante os momentos de apresentacdo do produto final.
Foram, assim, elaborados seis questionarios (um por grupo), que foram preenchidos por
cada um dos grupos restantes, ou seja, cada aluno respondeu a cinco questionarios.
Durante esta etapa, os alunos foram completamente autdbnomos, tendo apenas de seguir
as diretrizes feitas pela professora investigadora, nomeadamente, um méaximo de quatro
perguntas por questionario, podendo optar pelas seguintes tipologias de
pergunta/resposta: verdadeiros e falsos; escolha multipla; pergunta aberta; ordenacdo de

acontecimentos; perguntas de correspondéncia; e/ou perguntas de completar.
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Cinco alunos ndo compareceram ao dia dedicado a conclusdo da implementacdo da MTP,
ndo tendo, por isso, participado no preenchimento dos questionarios (alunos N., S. F., L.,
l.eD.).

O quadro 13 contém as classificagdes obtidas por cada aluno em cada questionario. No
quadro € possivel, ainda, verificar a classificacdo média por aluno, considerando todos o0s

questionarios. Como referido anteriormente, nenhum grupo respondeu ao seu préprio

questionario, motivo pelo qual algumas células estdo preenchidas a cinzento.

Quadro 13 — Resultados dos alunos a todos 0s questionarios.

Grupos | Alunos | Questionario 1 | Questiondario 2 | Questionario 3 | Questionario 4 | Questionario 5 | Questionario 6 M:?Jigor

N.

1 C. 80 86 79 86 89 84
L. 80 86 93 86 100 89
M. S. 70 100 93 79 100 88
J. 87 100 93 100 89 94

5 R. 60 100 86 86 78 82
D. 80 100 86 86 78 86
M. 73 100 79 93 100 89
S.F.

3 S.R. 87 90 100 100 78 91
M. 100 90 93 93 89 93
L.

4 G. 73 80 100 93 100 89
R. 67 70 29 93 78 67
S. 73 70 71 79 100 79
1.

5 M. C. 87 80 100 93 89 90
M. J. 47 80 14 86 56 57
A 67 80 71 86 78 76
D.

5 M. F. 80 70 86 93 86 83
M. L. 87 50 100 86 86 82
L. 80 90 86 86 93 87

st 77 77 83 89 89 87

guestionario

De forma a sistematizar os resultados obtidos pela globalidade dos alunos, a partir do

quadro 13, elaborou-se o quadro seguinte em que se apresenta a classificagdo minima, a

classificacdo maxima e a classificagdo média por questionério.

Quadro 14 — Classificagdo minima e maxima e classificagdo media por questionario.

Questionario 1 | Questionario 2 | Questionario 3 | Questionario 4 | Questionario 5 | Questionario 6
Minimo 47 50 14 79 79 56
Maximo 100 90 100 100 100 100
Média 77 77 83 89 89 87
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Ainda de forma a complementar a informacdo anterior, e considerando a escala de
analise de desempenho dos alunos definida na metodologia, apresenta-se o grafico 1
baseado na classificacdo meédia obtida por cada aluno, no conjunto dos questionarios

respondidos.

12

= [Insuficiente Suficiente Bom Muito Bom

Gréfico 1 — ClassificacOes obtidas pelos alunos.

A analise dos quadros 13 e 14, assim como do gréafico 1, permite concluir que, em termos
médios, no conjunto dos questionarios respondidos, nenhum aluno obteve um resultado
médio abaixo de 50%, apesar de se verificar que a aluna M. J. teve um desempenho
insuficiente nos questionarios 1 e 3 (com 47% e 14% respetivamente) e o aluno R. teve
igualmente um desempenho insuficiente no questionario 3 (com 29% de respostas

certas).

Considerando o intervalo entre 50%-69%, classificado como um desempenho suficiente,
encontram-se apenas 0s alunos M. J. e R., que obtiveram 57% e 67%, respetivamente.
Doze alunos, que correspondem a 67% do total, obtiveram, em termos médios dos
questionarios respondidos, um desempenho situado no intervalo entre 70% e 89%,
classificado como bom. As alunas J., M., S. R. e M. C. foram aquelas que apresentaram
um resultado médio igual ou superior a 90%, que dizem respeito a 22% do total de

participantes.

No que concerne a média por questionario, € possivel observar que o sucesso dos

guestionarios desenvolvidos pelos grupos 1 e 2 foi de apenas 77%, tendo sido a média
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mais baixa. Os questionarios com melhores resultados foram o 4 e 5, apresentando uma
média de 89%. Assim, verificou-se que o0 sucesso de todos os questionarios foi bom, por

se encontrarem no intervalo de 70%-89%.

Os resultados obtidos nos questionérios 1 e 2 revelaram ser os valores mais baixos —
77%. Este aspeto podera estar relacionado com a exigéncia colocada pelos grupos 1 e 2
nos seus questionarios, tendo os elementos do segundo questionario assumido que
“fizemos perguntas com rasteiras”. A exigéncia colocada nestes questionarios podera ter

comprometido, de algum modo, o desempenho dos alunos.

Mais se acrescenta que as alunas que apresentaram um resultado médio igual ou superior
a 90% foram aquelas que se mostraram mais empenhadas na realizacdo do trabalho nos
seus grupos, tendo, de certo modo, assumido a lideranca, como é exemplo particular das
alunas J. e M. C. Este envolvimento e motivacdo pode justificar e ter contribuido para as

aprendizagens demonstradas.

Dos dados obtidos, conclui-se que a média por aluno e a média por questionario foram
satisfatorias, na medida em que todas se encontram acima de 50%. Adicionalmente,
considera-se que as aprendizagens realizadas pelos alunos foram significativas, uma vez
que 67% obteve um resultado entre 70%-89% e 22% obteve um resultado entre 90%-
100%, correspondendo a mais de metade da turma — 89% dos alunos que participaram no

questionario.

Através dos resultados obtidos, € possivel constatar que a MTP permitiu que os alunos
realizassem experiéncias de aprendizagem ativas e vivenciassem circunstancias
estimulantes e desafiantes, tendo-os conduzido, consequentemente, a uma descoberta
continua de saberes e ao desenvolvimento de aprendizagens significativas (Mateus,
2020).

4.4. PERCECOES DOS ALUNOS

Neste subcapitulo pretende-se apresentar as percec¢@es dos alunos acerca do contributo da
MTP para a sua aprendizagem e motivacdo. Para esse efeito, foi realizada uma entrevista
— focus group — na qual participou um elemento por cada grupo de trabalho, sendo que
esta escolha foi feita pelos proprios alunos.

O primeiro objetivo passava por conhecer as perce¢des dos alunos sobre as fases de
elaboracdo de um projeto e as caracteristicas da MTP, tendo surgido o seguinte dialogo:
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Professora investigadora: Ja tinham realizado outros trabalhos por projeto?
Aluna J.: O teatro do sapo e da pata.

(..)

Professora investigadora: Que semelhancas e diferencas tiveram esses projetos em relagdo a
este?

Aluna J.: Eu acho que este que fizemos, fizemos tudo na escola e vocés arranjaram todos 0s
materiais. Quando faziamos alguns projetos tinhamos de trazer coisas de casa e algumas das partes
do projeto tinham de ser feitas em casa e neste fizemos tudo na escola.

Aluna C.: A outra diferenga é que neste projeto cada grupo pdde fazer o que queria e nos outros
projetos feitos todos os grupos tinham de fazer a mesma coisa.

No que diz respeito a realizacdo de trabalhos por projeto, as alunas revelaram que a
professora titular da turma ja tinha desenvolvido varios projetos, nos quais “todos oS
grupos tinham de fazer a mesma coisa”, contrariamente ao que se verificou com a
realizacdo deste projeto, sobre o qual a aluna C. refere que cada grupo pode fazer o que
queria. Esta ideia apresentada pela aluna C. é corroborada por Rangel e Gongalves (2011)
gue descrevem a MTP como uma abordagem através da qual os alunos definem o que

pretendem verdadeiramente estudar ou aprender.

Quando questionadas sobre o que distingue a MTP de outras atividades, a aluna J. referiu

que:

Aluna J.: Neste projeto podemos pesquisar, descobrindo mais e assim sabemos como explicar.
Nas outras atividades vocés explicam e dizem que temos de fazer assim.

Acerca deste aspeto, Rangel e Gongalves (2011) afirmam que a MTP permite a
mobilizacdo de recursos mais alargados, para que os alunos consigam dar resposta as
questdes iniciais e para que estes facam uma compreensdao geral do problema a

investigar.

Posteriormente, as alunas foram incentivadas a identificar as fases de um projeto e, de
seguida, aquelas em que apresentaram mais e menos dificuldades. A aluna J. comecou

por identificar a fase I “defini¢do do problema”, ao referir que:

Aluna J.: O projeto comegou com aquela pergunta feita por mim (...). Depois tivemos de
preencher um guido com as perguntas que tinhamos e o que sabiamos.

As afirmagdes da aluna J. correspondem aquilo que Vasconcelos et al. (2011)
mencionaram, Vvisto que nesta fase os alunos tém a oportunidade de partilhar com a turma
0s conhecimentos que ja detém sobre o assunto, podendo constituir uma das fases mais

significativas para os alunos.

Ainda neste ambito, nenhuma das alunas identificou a fase II “planificacdo e
desenvolvimento do trabalho” como uma das fases da MTP. Intuitivamente, as alunas
parecem passar da fase | para a fase Ill, como é demonstrado pela aluna J.: “comegamos

a pesquisar, a obter as respostas das perguntas que fizemos.”, 0 que corresponde a fase 11
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“execucdo”, apresentada por Vasconcelos et al. (2011) como aquela em que o0s alunos

avancam para o processo de pesquisa de modo a dar resposta aquilo que objetivam saber.

Por fim, a aluna J. identificou a fase IV “divulgacdo/avalia¢dao”, quando afirmou que
“apresentamos e demos um questionario para 0s outros grupos resolverem”. Esta ideia
espelha aquilo que Vasconcelos et al. (2011) defendem, visto que durante esta fase 0s
alunos partilham os seus saberes através da socializacdo e sdo avaliados. Nao deixa de ser
um aspeto relevante o facto de este momento do focus group ser dominado apenas por

uma aluna (aluna J.).

No que se refere as fases do projeto em que os grupos tiveram maiores dificuldades, as

alunas revelaram ser a fase Ill, mais concretamente durante a pesquisa:

Aluna J.: Foi na parte da pesquisa porque enquanto eu pesquisava no livro, os rapazes viam
videos no tablet.

Aluna S.: Eu acho que a dificuldade foi pesquisar e todas as pessoas do grupo concordarem com
as escolhas que se faziam.

Quanto a fase em que tiveram menos dificuldades, as alunas fizeram as seguintes

afirmacoes:

Aluna C.: Foi a parte do produto final.

Aluna M. C.: A fase mais facil foi fazer o questionario.

Aluna L.: A parte mais facil foi a do produto final, a do vulcéo, porque os rapazes gostaram mais,
por nédo ser tanto escrever, era mais pintura, foi mais trabalho em equipa e foi muito mais facil.
Aluna S.: Eu acho que a parte mais facil foi escrever o que ndo sabiamos e 0 que sabiamos e foi
também a parte de darmos o questionario.

As primeiras alunas destacam a fase Il — “execuc¢do” — como aquela em que revelaram
menos dificuldades, principalmente na realizacdo do produto final. A aluna S. afirmou ter
sido a fase | — “defini¢ao do problema” — na qual escreveu o que sabia e 0 que ndo sabia

sobre o tema.

Continuamente, a investigadora quis conhecer as percecGes dos alunos sobre as
aprendizagens realizadas e o contributo do projeto para o seu desenvolvimento, bem
como compreender se os alunos identificam a interdisciplinaridade do projeto. Do

primeiro objetivo, as alunas referiram que:

Aluna J.: Aprendi como é que € constituido um vulcdo. A magnitude de um sismo.

Aluna S.: Aprendi o que sdo placas tectdnicas e também aprendi como é que os tsunamis e 0s
tremores de terra se formavam. E também como é que um vulcdo entra em erupcao.

Aluna L.: Aprendi como se forma um vulcdo, o que sdo placas tectonicas, qual a diferenca entre
sismos e maremotos e 0 que sdo cada um, descobri o porqué de a ilha de Sdo Jorge ter muitos
sismos e descobri a diferenca entre lava e magma e como sdo constituidos os dois.

Aluna C.: Aprendi o que é a litosfera. Aprendemos o que é um sismografo, o que é uma cratera.
Aluna M. C.: O que nés aprendemos foi: como um vulcdo entra em erupcdo, a temperatura da
lava, do que é que a lava é feita, 0 que séo as placas tectonicas.
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De todas as alunas, apenas a aluna L. referiu que aprendeu a razdo de se verificarem
muitos sismos na ilha de S&o Jorge, sendo este o problema para o qual os alunos
trabalharam para dar resposta. No entanto, sdo vérias as aprendizagens que as alunas
afirmam ter desenvolvido através da MTP, sendo esta uma ideia sustentada por Ferreira
(2013), que reforca que através desta metodologia os alunos adquirem novos saberes.

Quanto a interdisciplinaridade presente no projeto, as alunas afirmaram que:

Aluna M.: Aprendemos a fazer um PowerPoint.

Aluna L.: Ao escrevermos textos estivemos a trabalhar portugués e aprendemos Matematica.
Professora investigadora: Em que parte é que a Matematica esteve envolvida?

Aluna M. C.: Quando tivemos de fazer gesso, precisdvamos de saber as quantidades de cada coisa
e tivemos de medir &4gua e tivemos de perceber quantos mililitros era 0,7 L porque 0 nosso
medidor estava em mililitros.

Professora investigadora: Acham que as Expressdes Artisticas estiveram envolvidas?

Aluna M. C.: Aprendemos a fazer vulces com diferentes materiais, Como 0 gesso.

Aluna L.: Tivemos de fazer o molde do vulcdo com papel de jornal e utilizdmos tintas para pintar
os vulcdes.

Através das questbes feitas, as alunas conseguiram fazer conexBes com as areas de
Portugués, Matematica e Expressdes Artisticas, referindo que a trés disciplinas estiveram

presentes durante o projeto, através das quais realizaram aprendizagens.

A realizacdo da entrevista também tinha como objetivos analisar a percecdo dos alunos
sobre o contributo de diferentes atividades, recursos e dinamicas de trabalho para a sua
aprendizagem e para o desenvolvimento do projeto e identificar os recursos de pesquisa

em que os alunos demonstraram maior preferéncia.

Relativamente a utilizacdo dos tablets durante a fase de pesquisa, houve alguma

divergéncia nas respostas:

Aluna L.: Por um lado foi bom porque nos ajudou a pesquisar, por outro ndo, porque houve
pessoas a utilizar os tablets para brincar.

Professora investigadora: Aquilo que encontraram nos tablets estava nos livros?

Aluna J.: Sim. Para mim os tablets ndo foram importantes, porque gerou uma confusdo no meu
grupo.

Aluna L.: Ndo, houve coisas que encontrdmos nos tablets que ndo estavam nos livros.

Com a primeira pergunta depreendeu-se que o uso dos tablets desencadeou alguns atritos
entre os grupos, na medida em que houve alunos a utiliza-los para brincar. No entanto, a
aluna L. ressalvou que estes também foram necessarios por ter ao seu alcance algumas
“coisas” que ndo constavam nos livros. Em consequéncia das respostas obtidas, surgiu a

seguinte questéo:

Professora investigadora: Preferiram pesquisar nos tablets ou nos livros?

Aluna M. C.: Em ambos, porque no tablet havia videos e outras coisas que n&o viamos nos livros.
E nos livros encontrdmos coisas que ndo conseguiamos encontrar nos tablets.

Aluna C.: Depende, para fazermos um trabalho bem feito e sem erros, eu acho que era melhor
usar os livros porgue acho que tém mais informacdes verdadeiras.
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Aluna L.: Eu acho que é preferivel o livro, porque nos livros é mais certo que tenham coisas de
verdade. Mas por outro lado, a internet também é importante porque tem videos, coisas que um
livro ndo pode ter.

Com este didlogo a aluna L. completou a ideia apresentada anteriormente, ao referir que
a internet tem videos, sendo este um aspeto que ndo se encontra nos livros. Todavia, as
alunas C. e L. revelaram que os livros sdo mais fiaveis do que a internet, uma vez que 0s
primeiros apresentam “informagdes verdadeiras” e ¢ “mais certo que tenham coisas de
verdade”. Através destas informacdes, pode-se afirmar que as alunas ficaram alerta
acerca da validade dos conteldos que encontram na internet, pois estes podiam estar

errados cientificamente.

Quando questionadas sobre a importancia de desenvolver o produto final — que passou
pela construcdo de maquetas, de um PowerPoint e de um album — a aluna L. afirma que
com a construgdo deste “foi muito mais facil entender as informagdes que pesquisamos”.
A aluna C. considerou que foi “muito melhor termos um produto final, porque acho que
sem o album que o meu grupo fez, nés tinhamos de decorar tudo”. Nesse sentido,

conclui-se que a criacao do produto final teve um impacto positivo nos grupos.

Ainda que Rangel e Gongalves (2011) defendam que, através da MTP, os alunos
trabalnam em grupo e que desenvolvam a colaboracdo e a cooperacdo através da
organizacdo do trabalho, nem todas as alunas mostraram reconhecer as potencialidades

deste tipo de trabalho:

Aluna L.: Para mim era mais facil sozinha, a menos que o grupo fosse diferente e nédo tivesse
rapazes, porque quase que trabalhei sozinha neste projeto.

Aluna C.: Se estivermos a trabalhar sozinhos nds ndo discutimos tanto, ndo falamos tanto,
fazemos tudo & nossa maneira e o trabalho sai a@ nossa maneira, sai como tu queres. Mas se nos
estivermos a trabalhar em grupo, se calhar a dividir o trabalho seria mais facil, mas isso também
depende das pessoas que estiverem a trabalhar contigo.

Aluna S.: Prefiro em grupo porque ndo és sé tu a pensar e as outras pessoas também te ajudam a
pensar.

Aluna M.: Em grupo porque torna-se mais facil.

A investigadora destaca que parte destas respostas advieram da insatisfacdo de alguns
elementos para com o seu grupo pelas razbes apresentadas. No entanto, as mesmas alunas
percebem a importancia do trabalho em grupo, porque se torna “mais facil” e porque
“nao es so tu a pensar e as outras pessoas também te ajudam”, salientado que a aplica¢do
deste se pode tornar mais aprazivel dependendo das pessoas com quem se estd a

trabalhar.

Mais a frente na entrevista, as alunas foram interpeladas acerca do modo como

desenvolveram aprendizagens.
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Professora investigadora: Preferiam ter aprendido esta matéria de outra forma?

Aluna C.: Néo, acho que foi mais facil assim.

Professora investigadora: Acham que fazer este projeto ou a professora falar sobre a temética era
a mesma coisa?

Aluna M. C.: Nao, porque se fosse a professora a falar sobre o tema, nés tinhamos de decorar
tudo.

Professora investigadora: Preferiam o projeto? Porqué?

Aluna C.: Porque trabalhdmos mais.

Aluna J.: Aprendemos melhor.

Assim, constatou-se que as alunas preferiram investigar mais sobre a tematica em causa
através da MTP porque “foi mais facil assim”, “trabalhamos mais” e “aprendemos
melhor”, do que através de uma abordagem transmissiva, visto que neste caso “tinhamos
de decorar tudo”. A MTP veio contrariar esta ideia retrograda apresentada pela aluna M.
C. de que um aluno é um depdsito de informacdo, que tem como funcdo ficar com a
mente cheia de contetidos “decorados”, sem que os conseguissem apreender e interpretar
(Ribeiro & Felizardo, 2017).

Como ultimo objetivo, pretendia-se identificar os aspetos de que os alunos mais e menos

gostaram, bem como o que consideram que podia ser melhorado:

Professora investigadora: O que mais gostaram ao longo do projeto? Porqué?

Aluna M.: Fazer o PowerPoint.

Aluna S.: Ao longo do tempo ficava cada vez mais entusiasmada e gostei mais de fazer o vulcéo e
a explosdo quando estava a apresentar.

Aluna M. C.: Para mim foi pesquisar as coisas, fazer o questiondrio, fazer o vulcdo e apresentar
com a exploséo.

Aluna J.: Para mim foi fazer o questionario porque todos trabalhdmos em grupo e achei muito
divertido o facto de os rapazes terem tantas ideias para tantas perguntas e eles estavam muito
entusiasmados em fazer perguntas com rasteiras.

Aluna C.: O que mais gostei de fazer no projeto foi quando vi o produto final, ficou muito bonito
e gostei do meu esforgo.

Aluna L.: O que gostei mais de fazer foi a pintura e a decoragéo do vulc&o.

Parte das respostas das alunas revelam motivagéo porque “gostei muito do meu esforgo”,
“todos trabalhamos em grupo” e “ao longo do tempo ficava cada vez mais
entusiasmada”. Estas partilhas sdo corroboradas por Costa et al. (2014) ao revelarem que
0 facto de o aluno estar inteiramente envolvido na construcdo da sua aprendizagem,

desencadeia motivacdo para com o trabalho que se esta a concretizar.

Relativamente aos aspetos que menos gostaram, as alunas responderam que:

Aluna C.: Eu acho que foi pesquisar, porque foi um bocado dificil de trabalhar com os elementos
do meu grupo.

Aluna M. C.: O que menos gostei foi termos de escolher o grupo porque fomos aqueles que
sobraram, ninguém nos escolheu, nés ndo queriamos estar uns com os outros. Preferia que fosse a
professora a fazer os grupos.

Aluna J.: Nao gostei de pesquisar.

Aluna M.: Eu também néo gostei de pesquisar.
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Assim, constata-se que parte das alunas ndo gostaram do momento dedicado a pesquisa,
sendo que no caso da aluna L. este aspeto esteve intimamente associado a falta de
cooperacdo por parte dos seus colegas nesta fase. A aluna M. C. revela que ndo gostou
que os grupos fossem feitos pelos proprios alunos, uma vez que o seu grupo foi
constituido pelos colegas que ninguém escolheu.

Por fim, e de modo a concluir a entrevista, a investigadora questionou as alunas sobre

possiveis melhorias a aplicar no futuro, para este tipo de trabalhos:

Aluna J.: O uso dos tablets.

Aluna S.: A minha sugestdo era fazer uma primeira experiéncia com o grupo de trabalho e se
gostassemos faziamos uma coisa a sério.

Professora investigadora: Quanto a formacdo de grupos, vocés sugerem que fosse feita pela
professora ou pelos alunos?

Aluna L.: NGs proprios.

Aluna M. C.: Ambos, de vez em quando pela professora e outras vezes por nos.

Como jé se viria a verificar ao longo do focus group, o uso dos tablets foi uma alteracéo
apontada pela aluna J., ja que trouxe alguns problemas ao seu grupo. A formacédo de
grupos foi outro aspeto abordado, visto ter existido alguma falta de comunicacédo e
cooperacao entre os alunos, bem como alguma discordia quanto as decisdes a tomar.
Assim, as sugestdes feitas foram “fazer uma primeira experiéncia com um grupo de
trabalho” e optar pela alternancia entre a formacéo de grupos — “de vez em quando pela

professora e outras vezes por nos”.

Considerando o exposto, torna-se essencial referir que o trabalho desenvolvido em grupo
traz beneficios para os alunos. Porém, por se ter verificado algumas dificuldades no que
concerne a colaboracéo por parte de todos os elementos dos grupos de um modo mutuo, a
investigadora considera que, nestas situacdes, o professor devera assumir um papel
fundamental na formacao de grupos, ajudando os alunos neste processo, para que sejam
constituidos grupos equilibrados.

94



CAPITULO V — CONCLUSAO

Este capitulo é dedicado a apresentacdo das conclusdes do estudo, bem como das
limitacOes e recomendacdes para estudos futuros, de modo a finalizar a dimenséo
investigativa do presente relatorio. Assim, as conclusdes do estudo serdo feitas

considerando a pergunta de partida e os objetivos da investigacéo.

5.1. CONCLUSOES DO ESTUDO

A presente investigagdo adveio, por um lado, do interesse e da curiosidade da
investigadora sobre as tematicas incluidas nas AE de Estudo do Meio e, por outro, da
necessidade em implementar metodologias ativas que proporcionassem aprendizagens
significativas, particularmente através da MTP. A partir de uma duvida levantada por
uma aluna, e alimentada pelos restantes alunos, fruto de uma situagdo real noticiada, a
investigacdo procurou dar resposta a seguinte questdo: “De que forma a Metodologia de
Trabalho por Projeto pode contribuir para o desenvolvimento de aprendizagens
relacionadas com sismos e vulcoes, numa turma do 4.° ano de escolaridade?”. A partir
dessa questdo, foram definidos quatro objetivos: i) Identificar as ideias prévias dos
alunos no ambito dos sismos e vulc@es; ii) Criar condi¢bes (pedagogicas, fisicas e
materiais) para a implementacdo da MTP e implementa-Ila; iii) Conhecer as percecdes
dos alunos sobre o contributo da MTP para a sua aprendizagem e motivagdo; e iv)
Refletir sobre o contributo da MTP para o desenvolvimento de aprendizagens

relacionadas com sismos e vulcoes.

Relativamente ao primeiro objetivo, verificou-se que 0s grupos apresentaram um maior
namero de ideias consideradas cientificamente corretas, quando comparadas com o
namero de ideias incorretas. A analise destas ideias parece estar em consonancia com o
defendido por Bernardi et al. (2019), que defendem que as ideias das criancas resultam
de informacdes adquiridas em ambiente familiar, através de pessoas proximas e de
noticias que tém como objetivo informar os espetadores e ndo desenvolver neles
aprendizagens, neste caso acerca de sismos e vulcGes. De salientar também que as ideias
prévias incorretas podem ter servido como impulsionador de novas aprendizagens e

descobertas.

Concluiu-se que, durante a implementacdo da MTP, os alunos responderam a todas as

perguntas que definiram no guido de trabalho por projeto. Ainda assim, houve grupos que
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apresentaram respostas com alguns erros que advieram da procura de informagdes em
fontes de informacdo com pouco rigor cientifico, mesmo que a investigadora tenha feito
uma selecdo de sites, videos e livros fidedignos. No que respeita ao trabalho em grupo,
salienta-se a existéncia de algumas dificuldades que mereceram a intervencdo da
professora investigadora, particularmente ao nivel da gestdo de tarefas para alcancar o
objetivo comum, a gestdo de alguns conflitos, a tomada de decisbes e a avaliacdo dos

resultados alcancados.

A execucdo do produto final foi uma das etapas em que os alunos demonstraram mais
empenho e 0 entusiasmo, por poderem concretizar, na pratica, o que tinham pesquisado e
descoberto, assim como por ter sido algo decidido e ambicionado pelos proprios. No que
respeita a divulgacdo do produto final, considera-se que todos 0s grupos conseguiram
fazer uma apresentacdo oral que seguisse uma linha orientadora entre os conteddos que
pesquisaram e que queriam partilhar para a turma. Além disso, ressalva-se que todos 0s
grupos, a excecdo do grupo 6, deram uma resposta ao problema gerador do projeto —

“Qual a razdo de existirem tantos sismos na ilha de Sao Jorge?”.

Concluiu-se que a implementacdo da MTP permitiu que os alunos desenvolvessem
aprendizagens relacionadas com sismos e vulcdes. Considerando os dados obtidos
através dos questionarios, depreende-se que a média por aluno e a média por questionario
foram positivas, visto que ambas se localizaram acima dos 50%. Adicionalmente, é
importante referir que 89% dos alunos obtiveram um desempenho de nivel bom e muito

bom.

Os resultados obtidos através dos questionarios, que reportam aprendizagens, sao
corroborados pelas partilhas feitas pelas alunas que participaram no focus group. Estas
alunas salientam beneficios na utilizacdo desta metodologia, na medida em que através
desta puderam definir o que pretendiam aprender verdadeiramente, bem como mobilizar
recursos através dos quais conseguissem fazer uma compreensdo geral do problema a
investigar. Ndo obstante, as alunas ressalvaram que o Trabalho por Projeto trouxe

algumas dificuldades, como o trabalho em grupo e a pesquisa.

Pode-se assim concluir que a MTP, além de possibilitar a aquisicdo de novos saberes,
permitiu, também, que os alunos desenvolvessem algumas competéncias previstas no
PASEO, nomeadamente: relacionamento interpessoal; desenvolvimento pessoal e

autonomia; saber cientifico, técnico e tecnoldgico; informacdo e comunicagdo. Mais se
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acrescenta que todas as fases da MTP foram imprescindiveis para que os alunos

alcancassem o fim — dar resposta ao problema delineado no primeiro momento.

5.2. LIMITACOES E RECOMENDACOES PARA ESTUDOS FUTUROS

Durante a realizacdo deste estudo, a investigadora apercebeu-se de algumas limitac6es
que poderdo ter condicionado 0 mesmo. A primeira esta diretamente relacionada com a
inexperiéncia na aplicacdo da MTP, visto ter sido a primeira vez que a investigadora
implementou este tipo de metodologia numa turma. A falta de experiéncia por parte da
investigadora sentiu-se, sobretudo, na dificuldade em gerir todos os acontecimentos a
decorrer em simultaneo pelos varios grupos, tendo sido dificil dar uma resposta pronta e

eficaz a todos 0s grupos, sobretudo aos que estavam com mais dificuldades.

Uma outra limitacdo esta relacionada com a propria dinamica da PP, que implica
atuacdes em rotatividade, o que fez com que o projeto tivesse de ser interrompido na
semana de intervencbes do par pedagdgico da investigadora. Deste modo, o trabalho

desenvolvido pelos alunos ndo foi continuo, tal como era desejavel.

Além disso, o pouco tempo dedicado as pesquisas foi outra limitacdo, na medida em que
seria vantajoso despender mais tempo para que os alunos pudessem visionar alguns
filmes com interesse pedagdgico e cientifico acerca da tematica estudada, através dos
quais poderiam retirar novas informacdes e ficar esclarecidos sobre determinadas

perguntas.

Como ultima limitacdo destacada pela investigadora, surge a realizacdo dos questionarios
por parte dos alunos, no sentido em que as perguntas formuladas por eles, mesmo que
aprovadas pelas professoras presentes em sala, poderdo ter influenciado o sucesso
verificado nas aprendizagens realizadas. Adicionalmente, a auséncia de 5 alunos na
realizacdo dos questionarios também podera limitado, de algum modo, a média por
questionario, visto que a turma é constituida por 23 alunos e apenas 18 participaram neste

momento.

Recomenda-se a realizacdo de futuras investigacfes que recorram & MTP para o
desenvolvimento de aprendizagens nas diversas disciplinas, e ndo apenas no Estudo do
Meio. Seria de grande interesse desenvolver um projeto que fosse além das quatro
paredes de uma sala de aula e que voasse para o exterior, para que a partilha das novas

aprendizagens permitisse aos alunos reforgar os conhecimentos adquiridos. Do ponto de
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vista da consolidagéo dos resultados obtidos neste estudo, seria interessante implementar
novamente a MTP com os mesmos participantes, analisando se as dificuldades reportadas

teriam tendéncia a ser suprimidas.

5.3. CONSIDERACOES FINAIS

Em sumula, e considerando o exposto anteriormente, € possivel afirmar que a realizacdo
deste estudo foi deveras importante, ndo s6 para a professora-investigadora, mas também
para os participantes, que tiveram oportunidade de aprender de forma ativa e a partir dos
seus interesses. A MTP, como outras metodologias ativas, traz beneficios a educagao por
permitir que o aluno seja o centro do processo ensino-aprendizagem, sendo, por isso, 0
agente principal. Adicionalmente, ressalva-se que na MTP o aluno ganha voz e é-lhe
concedida toda a liberdade para que, autonomamente, consiga construir a sua
aprendizagem e desenvolva competéncias. Assim, através da aplicacdo da MTP
depreende-se que as aprendizagens feitas pelos alunos apresentam um maior significado
quando realizadas pelos proprios € ndo quando sdo “adquiridas” através de métodos

transmissivos.
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CONCLUSAO DO RELATORIO

A concretizacdo do atual relatério é sinénimo do fecho de um capitulo impactante na
minha vida enquanto estudante, ser humano e também como futura professora. Chegar a
esta pagina significa, também, que terminaram os dois anos académicos mais intensos
pelos quais passei — 0 mestrado — juntando-se aos trés anos de licenciatura que me
capacitaram de novos saberes sobre o mundo da Educacdo. Chegada aqui, percebi o quéo
desafiante pode ser enveredar nesta profissao, ndo so pela sua exigéncia, mas também
pela gratiddo que advém do sentimento de dever cumprido para com aqueles que serdo

futuros adultos.

Durante a redacdo da dimensao reflexiva, pude adotar uma postura critica face ao meu
percurso realizado nos trés contextos, debrugcando-me com maior afinco sobre as
experiéncias mais impactantes através das quais desenvolvi importantes aprendizagens.
As primeiras duas PP foram tidas no 1.° CEB, sendo que na primeira experiéncia
intervim numa turma desafiante que trouxe, no entanto, uma variedade de aprendizagens
que me fizeram refletir sobre o papel do professor perante alunos com diferentes
necessidades especificas de aprendizagem. No segundo contexto, tive o privilégio de ser
abracada por uma turma curiosa, carinhosa e com muito conhecimento para oferecer
aquelas duas estagiarias melindradas e sem “calo”. Com estes “meus” meninos do 4.° ano
pude sonhar alto e levar a cabo a minha investigacdo, aplicando, assim, a tdo desejada
Metodologia de Trabalho por Projeto.

Com a mudanca para o 2.° CEB emergiram novas dificuldades, estando estas,
essencialmente, voltadas para a complexidade presente nas questbes dos alunos, que
exigiam respostas com um rigor cientifico acentuado, o que implicava uma melhor
preparacdo cientifica da minha parte. Contrariamente ao que tinha especulado de inicio,
este foi um grupo de alunos que me levou a encontrar a minha paixdo “improvavel” pelo
2.° CEB, tendo realizado inimeras aprendizagens. A relacdo de empatia gerada com os

“meus” meninos do 6.° ano tornou esta experiéncia em algo especial e singular.

Esta diversidade de realidades a que estive exposta e as adversidades que advieram delas,
possibilitaram-me reconhecer as minhas maiores dificuldades e arranjar ferramentas para
as superar. Além disso, o brilho no olhar dos “meus” miudos, os seus abragos, 0 seu

carinho e a alegria esbocada nos seus sorrisos fizeram-me acreditar que a Educagdo é um
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lugar bonito de morar. Dessa forma, todos estes pormenores permitiram-me construir a

professora que quero ser.

No gue concerne a dimensdo investigativa, considero que a elaboracdo deste estudo foi
um desafio para mim, pela minha falta de experiéncia neste &mbito. Por outro lado, esta
investigacao revelou-se fundamental para 0 meu crescimento enquanto futura professora,
por me fazer perceber que a procura de novas informacgdes sera uma constante no meu
percurso educativo, de modo a levar aos alunos as melhores praticas em prol do

desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Em suma, ressalvo que foi através das maiores dificuldades passadas que realizei as mais
importantes e significativas aprendizagens. Para o futuro levo como lema as palavras do
carismatico Charlie Chaplin, “A persisténcia ¢ o caminho do éxito”, visto ter alcancado

mais um feito através da resiliéncia e da perseveranca.
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ANEXO 1 - 22REFLEXAO DE PP | DOS DIAS 4 E 6 DE OUTUBRO DE 1.° CEB

Reflexao individual

Para a atual reflexdo, comegarei por refletir sobre as alteracdes e mudancas sentidas da primeira
para a segunda semana de observacBes feitas no decorrer dos dias passados neste contexto,
posteriormente abordarei as interagdes tidas com as criancas e respetiva evolucéo e, por fim, farei
uma introspecao sobre a interacdo com os intervenientes constituintes daquela instituicéo.

Ao longo das duas semanas de observacgdes, ao nivel das aprendizagens dos alunos, foi visivel
uma dificuldade nos contetidos relacionados com o calculo mental, visto serem muitos os alunos
numa situacdo fragil nesta matéria. Para combater esta arduidade, eu e a minha colega de Prética
Pedagdgica pretendemos trabalhar com o grupo turma exercicios e problemas cujo objetivo
principal é desenvolver e treinar o calculo mental.

Durante os cinco dias dedicados inteiramente ao registo de notas, percebi que a interacdo das
criangas no recreio é feita de uma forma particular, isto deve-se ao facto de existirem alunos de
multiplas culturas, o que leva a criacdo de pequenos grupos para proceder as brincadeiras naturais
fora da sala de aula. Verifiquei que as criancas indianas, por se entenderem bem e por
apresentarem uma ma compressao da lingua portuguesa, brincam apenas entre si, comunicando,
na maior parte do tempo na lingua com a qual estdo familiarizados. Esta falta de “ligagdo” com as
restantes criangas, faz com que no registo de sala de aula, estes alunos sejam igualmente
reservados com as professoras, ndo recorrendo as mesmas para expor as suas davidas. Desse
modo, e por tudo aquilo que referi, considero que a relagdo criada com estes alunos ainda se
encontra muito fragil e com a necessidade de um maior investimento em dialogos, tanto em sala
de aula como no recreio, um momento caracterizado pela libertacdo de energias e também 6timo
para criar conversagdes com 0s mais pequenos, de forma a conhecé-los melhor.

Saliento que, além destas interagdes, 0s restantes alunos, a medida que o tempo tem passado, tém
criado uma maior conexdo connosco, enquanto estagiarias e professora, querendo, por vezes,
partilhar momentos especificos que ocorreram com aqueles que os rodeiam e Ihes sdo familiares.
Considero este um aspeto muito importante para a Pratica que estd a decorrer, uma vez que a
empatia € tida por Brolezzi (2014) como uma atividade preponderantemente do docente, a quem
cabe a funcdo de compreender e olhar o aluno por dentro. O mesmo autor refere que o aluno,
através da educacdo da empatia, pode mobilizar-se para 0 mundo exterior, de modo a partilhar os
seus conhecimentos com o professor. Ainda assim, é importante referir que as maiores interacoes
com os alunos, sd0 mais notaveis e mais acentuadas com aqueles que apresentam uma
personalidade mais extrovertida. O mesmo ndo se aplica com as criangcas mais reservadas, que
tém mais dificuldade em se expressar e em partilhar as suas davidas de forma espontanea, nao
pedindo qualquer tipo de auxilio no periodo de aulas. Este aspeto deixa-me alerta, uma vez que,
estes, por terem alguns constrangimentos na comunicacdo de duvidas, acabem por nédo as tirar e
figuem sem saber a resposta correta a uma determinada situacgéo.

No que as interagdes entre os intervenientes diz respeito, comeco por enfatizar o grande suporte
gue a docente cooperante tem fornecido para que nés consigamos apresentar um plano de aula
concretizavel. E importante ainda delinear todo o carinho e abrigo que nos foi dado, tanto pela
professora titular como pelo restante pessoal docente e ndo docente, nestes primeiros dias de
chegada a uma escola que nos é completamente estranha e nova. O encaminhamento, auxilio e
vontade de nos integrar neste novo meio, tem sido inigualavel e que nos faz desenvolver o
sentimento de pertenga.

Perante uma semana com apenas dois dias de observacdo, tenho em conta que as maiores
dificuldades tidas foi conseguir ter o controle da turma nos momentos de auséncia da professora
titular. Este facto deve-se a grande quantidade de alunos integrados na turma, bem como a sua
agitacdo natural apo6s as horas de intervalo. Nesse sentido, reforco a importéncia de arranjar
estratégias para conseguir “agarrar”’ todas as criangas ao longo das circunstancias de intervencao.
Por conseguinte, uma das aprendizagens efetuadas nestes dias, foi a urgéncia de encontrar
métodos de concentracdo para os alunos mais agitados, para que o foco durante os momentos de
concentragdo seja continuo.
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De modo a concluir esta reflex&o, saliento que todos os dias serdo momentos de observacao, de
aprendizagem, de mudanca e de interacdo, este sera um processo constante e que sera construido
ao longo dos dias passados nesta escola.
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ANEXO 2 — 9.2 REFLEXAO DE PP |1 DOS DIAS 9, 10 E 11 DE MAIO DE 1.° CEB

Reflexdo individual

Esta reflexdo incidira sobre as observacdes feitas nos dias 9, 10 e 11 de maio, apés trés dias de
intervencdes na Escola Bésica 1 Barosa, em que fui a observadora.

No que respeita a planificagcdo, tinhamos como principais objetivos a exploracdo da costa
portuguesa e 0s conceitos a ela associados, a influéncia da Lua nas marés, a erosdo costeira € a
realizacdo da tarefa “Um gigante imprudente”. Tal como na semana anterior, nesta planificagdo
foram elaboradas fichas de avaliacdo formativas com o objetivo de consolidar as matérias
supramencionadas e de verificar as aprendizagens dos alunos.

Ainda neste item — a planificacdo — vou destacar alteraces que faria a atividade exploratoria —
“Um Gigante Imprudente”. Durante a execucao do trabalho, apercebi-me que os alunos estavam
confusos com a construcao das casas, pois nao lhes foi explicado que as possibilidades a registar
seriam apenas as casas vistas de cima.

No seguimento do exposto, aponto a tarefa exploratoria da construgdo de casas como aquela em
gue os alunos apresentaram maiores dificuldades. No meu ponto de vista, estas dificuldades
advieram de varias situaces, como: a falha na interpretacdo da atividade; a agitacdo na sala; as
idas a biblioteca que foram realizadas em simultdneo com a atividade, que veio a destabilizar os
alunos, retirando-lhes o foco principal, a construcao das casas.

Os alunos manifestaram dificuldades na construgdo das casas, uma vez que muitas das vezes a
casa era a mesma, mas rodada. Agora a distancia, refletindo a posterior sobre esta atividade e
dado que esta tarefa exigia que os alunos construissem o0 maximo de casas diferentes, antes de
partir para a tarefa, eu construiria com blocos grandes duas casas longas e perguntaria aos alunos
se as casas eram as mesmas ou eram diferentes. Apos esta discusséo e a perce¢do de que todos 0s
alunos entenderam, partiriamos para a realizacdo da atividade.

Adicionalmente, com a atividade da ficha de verificagdo sobre a costa portuguesa, surgiram
algumas dificuldades, principalmente pela sua ambiguidade. Com isto quero dizer que a ficha
pedia exemplos de costa portuguesa (estudrio, baia, arriba, entre outros) e, posteriormente, na
corregdo, foram escritas apenas as localidades onde existiam esses exemplos de costa. Em vez de
estuario do Tejo em Lisboa, apenas escreveram “Lisboa”, como se esta fosse uma cidade, o
mesmao se aplicou para os restantes exemplos. Ainda nesta atividade, acho pertinente que a minha
colega tivesse considerado mais opgdes de resposta. Um exemplo concreto desta falha foi, por
exemplo, a resposta da aluna C. em que colocou Setubal na alinea do estuério e, se eu nao
interviesse, esta aluna iria mudar a resposta para Lisboa (estuario do Tejo), quando nesse mesmo
local também existe um estuario, o estuario do Sado. Além disso, houve alunos que deram
exemplos concretos, tal como a aluna L. (exemplo: cabo — Cabo da Roca; baia — baia de Sao
Martinho do Porto), contudo, na corre¢do foram colocadas as localidades (exemplo: estuario —
Lisboa; arriba — Algarve), o que a meu ver deixou o trabalho incompleto e confundiu os alunos.
Para colmatar esta falha, ressalvo que seria importante a minha colega ter dado exemplos
concretos e ndo as suas localidades, o que tornou a tarefa ambigua, porque, por exemplo, em
Lisboa existem varias formas de costa.

Realco a atividade do futebol humano como aquela em que os alunos apresentaram menos
dificuldades, um momento caracterizado pela libertacdo de energia por parte dos alunos. Segundo
Silveira e Cunha (2014), um aluno é como uma planta. Uma planta sem sol ndo da flores, e um
aluno quando ndo brinca estiola, ou seja, perde a esséncia de ser crianca, tal como uma planta,
que perde a cor e o vigor por falta de luz. De acordo com Silveira e Cunha (2014) os jogos
permitem que o aluno possa vivenciar 0s seus proprios experimentos, isto é, levam-no a observar,
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a criar, a experimentar e a relacionar-se com os diversos individuos e com o meio ambiente. O
aluno, sendo uma crianga, necessita de experienciar multiplos jogos e brincadeiras. Precisa de
brincar. Segundo o professor Carlos Neto (citado em Macedo, 2018), “a brincadeira e o tempo a
ela consagrado é fundamental. Pode ser a resposta para a maioria dos males”, visto que com a
auséncia desta “estamos a criar totos, dependentes, inseguros e sem qualquer cultura motora”.

No gue concerne a atuacdo da minha colega, sinto que houve uma preparacao cientifica devida
para as matérias que foram abordadas, o que possibilitou com que ela estivesse confiante.

Ainda na temética da costa portuguesa, considero que a Alexandra poderia ter aproveitado o facto
de a aluna M. ter ido passear até a Aveiro no dia anterior, para explorar o que esta viu e o que foi
visitar, de modo a chegar a um conceito relacionado com a matéria estudada, neste caso a Ria de
Aveiro — uma forma de costa.

Também destaco o saber-estar da Alexandra em sala de aula como um ponto positivo, uma vez
gue permitiu a envolvéncia dos alunos nas tarefas propostas. Considero que a Alexandra se sentiu
muito segura na escrita de uma carta ao jornal Expresso. Foi questionando os alunos, ouviu as
suas opinides e solicitou a participagdo de alunos que normalmente que ndo se envolvem nas
atividades propostas.

Ao longo do semestre, temos vindo a ser alertadas para algumas falhas presentes nos materiais
que facultamos aos alunos. Uma vez mais, uma situacdo deste género voltou a ocorrer, quando,
numa ficha de consolidagdo, uma das setas estava a apontar para o estudrio do Sado e o
preenchimento foi feito como sendo o estuario do Tejo. A meu ver, estas sdo falhas as quais
temos de dar bastante atencdo para que os alunos se apropriem de conceitos claros e concisos.
Assim, é de extrema importancia rever sempre todos 0s materiais que levamos aos alunos, ainda
que, neste exemplo concreto, a ficha ndo necessitasse de um aperfeicoamento, mas sim de um
preenchimento correto (estuario do Sado em vez de estuério do Tejo).

Em jeito de conclusdo, saliento que com esta semana sai mais rica no que diz respeito as
dinamicas utilizadas para dar novas matérias, por exemplo a “viagem” feita pela costa portuguesa
para conhecer os diferentes tipos de costa. A meu ver, é fundamental levar para a sala de aula
metodologias diferentes para estimular a atencéo e a curiosidade dos alunos. Em suma, considero
gue, esta semana, 0 meu par pedagdgico esteve confiante, seguro e sereno.
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ANEXO 3 — 42 REFLEXAO DE PP | DOS DIAS 18, 19 E 20 DE OUTUBRO DE 1.°
CEB

Reflexao individual

Para a reflex&o dos dias 18, 19 e 20 de outubro, refletirei sobre os momentos de atua¢do da minha
colega de estagio e abordarei as alteraces que faria, atendendo a planificacdo levada a cabo.
Além do referido, irei centrar parte da atual reflexdo nas atividades que suscitaram mais e menos
dificuldades, bem como o dominio em que a Alexandra apresentou mais dificuldades e aquela em
gue ndo evidenciou quaisquer problemas.

Assim sendo, comego por frisar que, na minha Gtica, esta semana, em relacdo a que ja sucedeu,
apresentou momentos bem conseguidos, com atividades bem estruturadas. Ainda assim,
considero que as planificagcGes deveriam ser estudadas e antevistas no momento que antecede a
atuacdo, visto que este € um passo importante a ter em conta para que, de algum modo, se
consiga prever as tarefas que poderdo demorar mais tempo que o previsto, as propostas em que 0s
alunos se mostrardo mais reticentes e com mais dificuldades, entre outros aspetos. A falta de
estudo perante uma planificacdo realizada por nés, leva a que a atuacdo possa ter falhas, que
poderiam ser antecipadas, como por exemplo erros didaticos muitas vezes cometidos. Nao
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obstante, perante todas as adversidades que temos enfrentado nestas primeiras semanas, sdo
poucos 0s tempos que sobram para analisar os contetdos planificados de um modo minucioso,
uma vez que passamos a semana a planificar e a criar recursos. Nesse sentido, reconheco que é
necessario trabalhar na gestdo de tempo semanal, de modo a concretizar os objetivos por nds
delineados.
Tal como supramencionado, a semana que € tratada nesta reflexdo ja sofreu alteracGes perante
criticas construtivas vindas da docente cooperante e da docente orientadora, tendo como sustento
a planificagdo que antecedeu. Contudo, ainda se verificaram atividades com uma duragéo
significativa, o que, segundo Scott & Ytreberg (1990) citados por Casimiro (2019), levam a
desmotivacdo e ao desinteresse por parte das criangas, visto terem pouco tempo de concentracao.
No que a criacdo de rotinas diz respeito, Casimiro (2019) enfatiza que o facto de os alunos
conhecerem as regras implementadas pelo professor, torna-0s seguros pois as mesmas tornam-se
rotina e isso permite que ndo se desperdice tempo. Partindo do referido pela autora, € essencial
mencionar que as planificagdes tém sido desenvolvidas com vista a criar rotinas, pelos motivos ja
destacados.
Por outro lado, e ainda que tenha sido dificil mantermo-nos focadas nos objetivos estabelecidos
para cada aula, considero que as planificacfes tém apresentado o seu lado flexivel, que é
apresentado por Casimiro (2019) como um ponto importante pois através desta consegue-se
responder a quaisquer imprevistos.
Para combater as tarefas longas com um ritmo monotono, foi sugerido por ambas as docentes que
se desenvolvesse atividades mais objetivas e estabelecer propostas divergentes, isto é, o professor
deverda introduzir uma tarefa mais rapida e dar seguimento com outra mais lenta (Casimiro,
2019). Nesta continuidade, retenho que a atividade em que se trabalhou o Diagrama de Venn,
relacionado com o Portugués, foi demasiado extensa, tendo sentido que os alunos nos Gltimos
vinte minutos de aula ja estavam desconcentrados.
Apos a realizagdo de todas as atividades, aponto a criagdo da Roda dos Alimentos como aquela
gue mudaria 0 modo como foi explorada, pois foi uma proposta que causou um ruido intenso
enquanto eram cortados e colados os alimentos no papel cenério. Por conseguinte, e devido a
falta de atencdo por parte dos alunos, verificou-se que maltiplos produtos foram colocados no
setor errado, como, por exemplo, as batatas no setor das horticolas. Para precaver este
desentendimento, os setores deveriam ter sido explorados de uma forma mais consistente, em que
se comecava pela abordagem de cada parcela e os respetivos alimentos, abordando aqueles que
mais confusdo fazem entre os alunos.
Relativamente as atividades em que os alunos apresentaram maiores dificuldades, que séo, na sua
maioria, as tarefas relacionadas com problemas matematicos, € importante salientar que estas se
devem essencialmente a fraca compreensdo dos enunciados. Além das atividades com mais
dificuldades, também destaco aquelas que mais entusiasmo trouxeram aos alunos, que nesta
semana foi fazer queijo na escola. Esta foi a tarefa que mais atencao e curiosidade despertou nos
mais novos, visto terem a oportunidade de visionarem o processo de um alimento que, por norma,
costumam comprar no supermercado, ndo chegando a perceber 0s passos que sdo necessarios até
atingir o produto referido.
Na minha 6tica e de um modo geral, a Alexandra teve uma boa prestacdo em todos os dominios,
ainda que aquele que tenha revelado menos dificuldades tenha sido a area da Matematica, pois é
nesta que ela tem um maior & vontade e igual confianga para trabalhar com os alunos.
Por fim, e tal como ja foi levantado, esta foi uma semana que apresentou melhorias em relagdo a
anterior, uma vez que sdo tidos em conta todos os aspetos apontados pelas docentes, tendo em
vista o continuo aperfeicoamento e melhoria das planificacGes.
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ANEXO 4 — 1.2 REFLEXAO DE PP | DOS DIAS 27, 28 E 29 DE SETEMBRO DE 1.°
CEB

Reflex&ao individual

No ambito da Unidade Curricular de Pratica Pedagdgica do 1.° CEB I, inserida no 1.° ano do
Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Matemética e Ciéncias Naturais no 2.° CEB do ano letivo
2021/2022, da Escola Superior de Educacédo e Ciéncias Socias (ESECS), do Instituto Politécnico
de Leiria (IPL), foi proposto pela docente Ana Oliveira a elaboracdo de uma reflexdo individual.
Esta reflexdo espelha as observacdes feitas nos dias 27, 28 e 29 de setembro de 2021, perante o
plano criado antecipadamente para este efeito.

Primeiramente, irei refletir sobre as expectativas criadas para esta Pratica Pedagdgica a decorrer
numa turma multicultural de 2.° ano de escolaridade. De seguida, considero de igual importancia
a abordagem dos receios sentidos ap6s o primeiro contacto com aquele grupo de alunos, as
metodologias e/ou estratégias utilizadas para proceder a observacdo, bem como as mudancas e as
aprendizagens efetuadas ao longo dos trés dias.

Tendo como ponto de partida o referido por Nimitt e Pinto (2008), é necessario o docente
desenvolver expectativas, visto que estas sdo motivadoras e facilitadoras da aprendizagem. Assim
sendo, o lado mais expectante criado até ao momento é tentar pdr em pratica ideias criativas que
conduzam os alunos a tecer novos conhecimentos, de modo a transforméa-los em seres ativos,
deixando o tdo conhecido papel passivo que estes acarretam em sala de aula. Acrescentando ao
mencionado, destaco as aprendizagens que gostaria de levar ap6s esta Pratica Pedagdgica naquela
escola, visto que ndo sdo apenas 0s professores que transmitem conhecimento, mas também 0s
préprios alunos. Dessa forma, expecto enriquecer 0 meu estagio com os saberes dos mais novos,
pois acredito que estes sdo seres de extrema sabedoria, com 0s quais tenciono aprender muito
mais do que aquilo que pretendo ensinar, de modo a evoluir pessoal e positivamente.
Inicialmente, antes do primeiro dia de observacdo, tinha a expectativa de que 0 ensino praticado
nesta escola fugisse da metodologia tradicional. N&o obstante, a situa¢do descrita ndo se veio a
verificar, sendo que muito se deve a atual pandemia pela qual estamos a passar, que impossibilita
o trabalho de forma conjunta e partilhada, ndo promovendo a entreajuda nem a cooperacdo em
contexto de sala de aula.

No que aos receios sobre a Pratica Pedagdgica dizem respeito, temo ndo conseguir chegar a todos
os alunos da mesma forma, uma vez que a presente turma é constituida por muitos elementos de
diferentes nacionalidades. Por este motivo, receio que os alunos com mais necessidades fiquem
mais vulneraveis aos conteldos com um grau de dificuldade superior. Ainda na mesma linha de
reflex&o, tenho a preocupagdo de ndo levar até aos meninos a interdisciplinaridade que, segundo
Pires (1998), combate a especializacdo e a falta de articulagdo entre a parte tedrica e pratica -
tornando-se uma alternativa a disciplinaridade, de modo a impedir a separacgdo das disciplinas do
curriculo escolar. Também Oliveira (2017) refere que a interdisciplinaridade é a cooperacéo entre
disciplinas, integrando-as, podendo resultar numa sé que inclui todas as outras. Quinta e Costa et.
al. (2015) delineiam o conceito de interdisciplinaridade como uma maneira de abordar o
conhecimento, definindo-se pela relagdo de cooperagdo entre diversas disciplinas, através da
teoria e da investigagdo empirica.

Sabendo que Silva (1998) destaca o conhecimento sobre os interesses e as perspetivas dos alunos
sobre as suas experiéncias como crucial importancia para o entendimento dos problemas do
comportamento nas escolas e da vida destes, temo em ndo conseguir compreender 0s assuntos
pelos quais os alunos geram particular curiosidade. Este receio recai, sobretudo, na falta de
interesse demonstrado, muitas vezes, no ensino tradicional por parte do docente titular de turma,
tornando todas as suas aulas em momentos meramente expositivos, ndo dando asas a partilha de
diversos gostos pelos mais novos. Dessa forma, tenho como principal objetivo escutar todos
aqueles alunos de forma singular, de modo a revelar-lhes o prazer de aprender multiplos
conhecimentos, tendo como base a divulgacéo dos seus proprios interesses, curiosidades, gostos e
vontades. No meu ponto de vista, este serd o enfoque em todas as intervencdes, visto que a
presenca dos interesses do grupo turma podera levar a motivacdo e a um incremento da atencéao
em sala de aula.
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No que concerne as metodologias e estratégias utilizadas no decorrer dos dias destinados a
observacéo e a recolha de dados, realco a criacdo prévia de um método de registo através de uma
tabela dividida por dias caracterizada pela sua organizacdo afunilada, isto é, comecando do geral,
para o particular. A recolha de dados procedeu-se, na sua maioria, pela observacdo direta, feita
através do registo escrito e, para complementar todas as informagdes obtidas, recorreu-se a uma
entrevista feita a professora titular da turma, na qual foram levantadas algumas questdes sobre
alguns assuntos gque 0 grupo ndo conseguiu averiguar apenas pela observacao.

Ao longo dos primeiros trés dias de observacéo, foi gratificante ver espelhada naquele grupo de
alunos a inclusdo entre diferentes culturas, ainda assim, o contraste social perante registos
distintos, fez-me refletir sobre as multiplas realidades que cada aluno enfrenta diariamente.
Considero que esta foi, até ao momento, a maior aprendizagem tida, uma vez que, além das
dificuldades na aprendizagem entre os mais necessitados, verifica-se também uma condicéo
social precaria.

Em jeito de conclusdo, ressalto que a primeira semana de observacGes promoveram a construcdo
de novos saberes, bem como o inicio de uma construcdo pessoal ativa, visto que € através dos
momentos de partilha e de aprendizagem com 0s mais novos que poderemos dar resposta as suas
necessidades educativas e sociais.
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ANEXO 5 — 3.2 REFLEXAO DE PP | DOS DIAS 11, 12 E 13 DE OUTUBRO DE 1.°
CEB

Reflexdo individual

Para a reflexéo dos dias 11, 12 e 13 de outubro, refletirei sobre 0s meus momentos de atuacao e
respetivas alteracGes que necessitaram de ser feitas, passando por abordar as diferentes atividades
em que os alunos tiveram mais ou menos dificuldades.

Aquando da elaboracdo da planificacdo respeitante a primeira semana de atuacdo, o grupo foi
interpelado pela docente cooperante, que veio a apontar algumas sugestdes de melhoria. Dessa
forma, todo o plano veio a sofrer algumas alteracfes nos dias que antecediam as intervencdes ou
até mesmo no periodo de lecionacdo. As sugestdes supramencionadas deviam-se, essencialmente,
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aos grandes discursos com a turma, a falta de atividades para o tempo previsto e a ma gestéo das
areas curriculares pelo horério.

Perante a intervencdo ocorrida durante o dia 11 de outubro, primeiro momento de atuacédo, o
grupo, apds trabalhar as atividades levadas, percebeu que a turma estd mais desperta no periodo
da manha, visto que é neste momento em que o0s alunos apresentam uma maior concentracao.
Assim sendo, o trabalho previsto para a tarde, dedicado a introducdo dos nimeros ordinais, ndo
correu tal como estava planeado. Em consequéncia, esta veio a ser a atividade em que os alunos
tiveram mais dificuldades de foco e entendimento, por se caracterizar como muito extensa e pelo
facto de ndo se ter verificado um uso de exemplos reais, como aconteceu no dia seguinte, com a
aplicacdo da corrida. Através da utilizacdo de um contexto real para explorar um novo conceito,
0s numeros cardinais, desenvolveu-se na turma um ambiente apto a participacao ativa e focada.
Além dos aspetos ja referidos, o material levado ndo foi 0 mais indicado, visto tratar-se de uma
ficha de duas paginas com exercicios repetitivos.

No entanto, e apesar de ndo ter sido uma semana bem conseguida, na sua generalidade, a situagédo
em que os alunos ndo tiveram dificuldades, foi a circunstancia dedicada a exploracdo dos
sentidos através de uma atividade ludica. As criancas, aquando da leitura do livro “Os cinco
sentidos dos animais” ¢ da exploragdo de cada sentido, envolveram-se de um modo aprazivel,
estando, na grande maioria do tempo, curiosos com o que viria a suceder. Ainda que esta tenha
sido a atividade que despertou um maior interesse entre os alunos, foi notavel o entusiasmo
destes perante as propostas de criarem desenhos de cariz criativo.

No que concerne aos dominios levados até a turma, é importante refletir que a disciplina do
Estudo do Meio foi aquela em que apresentei mais dificuldades, que se deveu ao facto de néo ter
preparado a intervencao cautelosamente. Perante uma interagdo com os alunos, em que estavam a
ser abordados o0s sentidos, foi dado o nome de “orelhas” ao 6rgdo da audi¢ao, 0 que mais tarde
acabou por ser retificado no quadro. Ainda assim, tenho presente que este lapso cientifico deveria
ter sido corrigido com a turma, de modo a ndo levar os alunos a cometer este erro futuramente.
Foi com a atuacdo no dominio da Expresséo Plastica em que n&o tive dificuldades de comunicar
0 pretendido, visto ter sido neste momento em que os alunos se encontravam cativados em
representar através de um retrato as caracteristicas que os tornam seres Unicos, tanto pelos seus
gostos, como pelo seu aspeto fisico. Considero que esta é uma turma que gosta de desenhar de
forma livre e que pode, através destes momentos, representar e expressar aquilo que mais gosta
de fazer e pensar.

Na minha perspetiva, um dos progressos registados foi a abertura de alguns alunos para com as
professoras, tendo mostrado um maior a vontade para tirar ddvidas, expor as suas ideias e as suas
concegoes.

Durante a segunda semana de atuagdo, foram vérias as alteracdes que necessitaram de ser feitas
para conseguir agarrar a turma, por forma a manté-la ativa e atenta as propostas de atividades
levadas. Portanto, ao repensar no que foi feito, estou ciente que esta planificacdo ndo se manteria
tal como planeado no primeiro momento. Um dos aspetos que aponto para a melhoria deste plano
seria uma gestdo do tempo por cada atividade mais eficaz, partindo das sugestdes dadas pela
professora cooperante, que referiu a importancia de criar propostas curtas e objetivas, para que
nos ndo perdéssemos os alunos. Ainda a acrescentar ao referido, mudaria os momentos ludicos do
periodo da manha para a tarde, comecando o primeiro momento do dia com atividades teoricas e
circunscritas.

Em jeito de conclusdo, saliento que todas as semanas sao circunstancias de aprendizagem e, por
esse motivo, as criticas construtivas levantadas pelas docentes sdo tidas em conta, de modo a
levar & turma boas planificacGes e 6timas atuagdes.

ANEXO 6 — 10.2 REFLEXAO DE PP 11 DOS DIAS 16, 17 E 18 DE MAIO DE 1.° CEB

Reflexdo individual

Esta reflexdo incidira sobre as observacdes feitas nos dias 16, 17 e 18 de maio, ap6s uma semana
de intervengdes na Escola Bésica 1 Barosa, em que fui a atuante.

Relativamente a planificacdo, tinha-se como principal objetivo a continuacdo do Trabalho por
Projeto, sendo que o destaque foi dado a pesquisa de informacGes, de forma a dar resposta as
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questdes levantadas sobre a tematica a desenvolver (“Qual a razdo de existirem tantos sismos na
ilha de S. Jorge?”) e a construcdo do produto final.

Apdbs a minha intervencdo nesta semana, concluo que a planificacdo dedicada a mesma merecia
algumas alteragdes. Estas mudancas surgiriam na sequéncia de alterar as atividades planificadas,
visto que, uma vez mais, grande parte delas excederam o tempo expectado e roubaram tempo a
implementacdo de novas matérias como foi o caso da frequéncia absoluta e da moda e da
resolucdo de exercicios relativos a leitura da histéria do “Principezinho”. Assim, um aspeto que
voltou a falhar foi a gestdo do tempo. Para a melhoria deste aspeto, saliento a necessidade de
reduzir a quantidade de trabalho dedicado ao Trabalho por Projeto para esta semana. Para isso sei
que deveria ter comegado a implementar este projeto com mais antecedéncia. N&o obstante, e ndo
se tendo verificado isso mesmo, saliento que todo o trabalho planificado tinha de ser cumprido
nessa semana, uma vez que o tempo restante ja se encontrava totalmente preenchido para o
término deste projeto. Para esta semana o objetivo principal era deixar concluidos as pesquisas e
0 produto final, visto serem elementos fundamentais para prosseguir para a apresentacdo dos
trabalhos, a decorrer na semana seguinte.

Durante estes trés dias, os alunos surpreenderam por uma infinidade de motivos. As propostas
levadas foram encaradas pelos alunos com entusiasmo, 0 que permitiu desabrochar nestes uma
faceta que desconhecia — o “desenrascar” perante o incognito. Estas foram atividades que tiveram
um misto de maiores e menores dificuldades. Atentando nas tarefas com mais dificuldades,
salienta-se a selecdo de informacg&o, para dar resposta as questdes, como aquela em que todos 0s
grupos apresentaram alguns contratempos. Houve grupos que se focaram maioritariamente no
uso do tablet, deixando de parte a pandplia de livros recolhidos, o que gerou algum
desentendimento por entre os elementos do grupo, visto que todos queriam usar esta tecnologia.
Nesse sentido, 0 uso dos tablets poderia ter sido mais bem conseguido, visto que os alunos os
usaram para pesquisar conteldos ndo relacionados com o pretendido. Além disso, os alunos
pesquisaram informagGes em sites pouco fidedignos, tendo eu feito uma selecdo de videos e de
sites em que estes pudessem proceder a pesquisa correta de informagdes sobre o tema. O uso dos
tablets ainda permitiu explicar aos alunos que nem todas as informagdes encontradas na internet
sdo as melhores e que os livros contém informacdes com mais rigor. Notei que estes alunos
privilegiaram o uso do tablet, tendo deixado os livros de lado, 0 que é uma preocupagdo. Em
determinados grupos surgiram alguns contratempos devido a existéncia de apenas um tablet por
grupo e os elementos constituintes do mesmo s6 se focarem na pesquisa de informacdes neste
dispositivo, 0 que a meu ver é um aspeto negativo, visto ndo apresentarem o mesmo entusiasmo
pelos livros.

Contudo, e a meu ver, a pesquisa de informacgdes num livro é tdo ou mais interessante do que na
internet, em que os alunos sdo bombardeados com sites sem qualquer verificagdo cientifica. Tudo
isto causou algum desgaste da minha parte pelo facto de estar constantemente a informar os
grupos que teriam de dividir o trabalho: enquanto um pesquisava no tablet, outro pesquisava nos
livros, outro escrevia, etc. Cheguei ao ponto de ver alunos a discutir para ver quem era 0 proximo
a mexer no tablet, tendo gerado confusdo e ndo conseguindo focar as suas atencfes para outras
formas de pesquisa, como os livros. Houve inclusive um grupo em que um elemento comegou a
chorar pela falta de empenho por parte dos restantes elementos do grupo.

Com todos estes acontecimentos, refleti com a turma sobre a constituicdo de grupos feita pelos
proprios alunos, pelo gque obtive as seguintes respostas:

Sara: Temos de refletir sobre a formag&o de grupos. Quem escolheu os grupos em que estdo?
Alunos: Nos.

Sara: E acham que escolherem bem? Acham que 0s grupos estéo a trabalhar bem?

Alunos: Néo.

Aluna J.: N&o esta a correr bem, sou s6 eu que estou a trabalhar, enquanto isso os rapazes (alunos
R., D. e M.) estéo a brincar.

Aluno M.: Tu ndo nos deixas usar o tablet.

Sara: O que podemos fazer para que isto ndo volte a acontecer?

Aluno D.: Para a proxima tens de ser tu a escolher os grupos.

Sara: Eu ndo queria fazer isso porque gostava que voceés tivessem a liberdade de escolher alguém
com quem trabalham bem. No entanto isso néo se verificou.
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Alunos: E melhor serem as professoras a escolher 0s grupos.

Seguindo a perspetiva de Castro e Ricardo (1993), quando estamos numa situacdo de
ensino/aprendizagem, o professor pode permitir que os seus alunos se agrupem consoante as suas
preferéncias pessoais. Todavia, e apds esta reflexdo em turma, percebi que talvez fosse melhor o
professor organizar 0s grupos por iniciativa propria, tal como Castro e Ricardo (1993) destacam:
utilizar critérios; construir os grupos aleatoriamente; organizar os grupos de acordo com a funcéo
do trabalho a executar; formar 0s grupos por temas.

Focando agora as atividades em que os alunos revelaram menos dificuldades, destaca-se a
elaboracdo do produto final. Esta foi uma circunstancia em que os alunos puderam dar asas a
imaginacdo e desenvolver projetos em que a criatividade foi mée.

J %5
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Figura 1 - Desenvolvimento do Projeto Final.

Tal como Cosme et al. (2020, p. 73) apontam, o Trabalho por Projeto tem uma variedade
de vantagens, que séo:

¢ “Maximo aproveitamento dos talentos de cada um;

¢ Criatividade ao servico do projeto; maior motivacdo e implicacdo nas tarefas a
executar/objetivos a atingir;

e Descentralizacdo do poder, resultando numa maior responsabilizacdo no processo de
aprendizagem;

e Maior produtividade (pela relagdo dos diferentes saberes e/ou dominios).”.

De todas as vantagens enumeradas, considero a segunda como aquela que mais se
pronunciou ao longo do projeto. A criatividade verificada excedeu quaisquer
expectativas definidas. No meu parecer, todo o empenho demonstrado revela interesse e
vontade de conhecer novas matérias, por parte dos alunos.

Adicionalmente, e ainda que o tema a trabalhar para este projeto tenha sido
maioritariamente os sismos e os vulcdes (Estudo do Meio), houve espago para trabalhar
outras disciplinas como:

e 0 Portugués através da redacdo de respostas as questdes que os alunos queriam ver
respondidas;

116



¢ a Matematica para fazer o gesso — conversdo de determinadas medidas (0,7 | para ml). Os
alunos tiveram ainda de fazer mentalmente as contas para fazer apenas metade de 1 kg de
gesso. Saliento que todos o0s grupos gue necessitaram de fazer gesso foram interpelados
com questdes do tipo: “As instru¢des remetem para 0 uso de 0,7 | de agua para 1 kg de
po. 0,7 1 sdo quantos ml?”; “O nosso copo medidor tem capacidade para quantos ml?”;
“Quantos copos vamos ter de encher para perfazer a quantidade de dgua necesséria para
1 kg de gesso?”. Todas estas questdes foram feitas com o intuito de os alunos
procederem a conversao de medidas mentalmente;
e as ExpressGes Artisticas na manipulacdo de materiais como 0 gesso, a exploracdo de
tintas para conseguir atingir as cores pretendidas e o uso de materiais de fim aberto para
a construcdo de um vulcéo (jornais, cartdes, frasco de vidro, copos, entre outros).
Acrescento que o tempo dedicado aos varios grupos foi feito de forma diferente, uma vez ter
notado em alguns deles mais autonomia que nos restantes. Por exemplo, na pesquisa de
informacdes: houve grupos orientados na recolha de informagdes, outros nem tanto, pois
demonstraram mais autonomia. Foi exaustivo o facto de ter aberto mdltiplos livros com a
informacdo necesséaria e os alunos ndo selecionarem nada do sugerido, acabando por ndo dar
resposta a algumas questdes, ou respondendo de um modo incompleto.
No que respeita a atuagdo, destaco esta semana como aquela em que me senti, deveras, tranquila
com as matérias que foram pesquisadas pelos alunos — vulcBes e sismos. Desde o ensino
secundario que revelo uma grande curiosidade sobre os fendmenos da geodindmica interna do
nosso planeta e o entusiamo demonstrado pela turma sobre o tema a desenvolver fez com que
este meu gosto pudesse crescer mais. Revelo que durante estes trés dias aprendi, certamente, mais
com os grupos do que eles comigo e foi com os desafios que estes me foram colocando, que me
foi possivel crescer com o projeto que pretendo levar a cabo.
Assim, e tendo em conta o exposto, é possivel concluir que todo o trabalho dinamizado para esta
semana decorreu sob a descentralizacdo do poder do professor, para dar palco aos alunos como
sendo 0s autores e 0s responsaveis do seu processo de aprendizagem.
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ANEXO 7 — 7.2 REFLEXAO DE PP | DOS DIAS 8, 9 E 10 DE NOVEMBRO DE 1.°
CEB

Reflexdo individual

Relativamente a reflexdo do periodo dos dias 8, 9 e 10 de novembro e em que participei de forma
ativa enquanto atuante, irei refletir sobre os acontecimentos nos dias referidos, de modo a
perspetivar as alteracGes que faria a planificacdo dessa semana, bem como irei referir as
atividades em que os alunos tiveram mais ou menos dificuldades e os dominios em que
apresentei maior e menor proficiéncia.

Como indutor para desenvolver novas aprendizagens, levdmos o ourigo-cacheiro, um animal, que
na semana que antecedeu a atual, gerou um grande alvoroco aliado com as varias questdes e
curiosidades que os alunos queriam ver respondidas. Assim sendo, toda a planificacdo estava
relacionada com o ourigo-cacheiro e, como consequéncia da celebracdo que se ia fazer no dia 11
de novembro, o ourico do castanheiro. Denote-se que esta motivacdo gerada pela curiosidade
relativamente ao animal supramencionado adveio da semana anterior, pois nessa semana 0S
alunos tiveram a oportunidade de conhecer os diferentes animais da Mata Nacional, tendo
ressaltado a vista o pequeno animal que é o ourico.

No que as expectativas diz respeito, considero que eram altas, uma vez que a planificacdo foi
concebida, tendo como ponto de partida uma escolha feita pelos alunos, o ourigo-cacheiro, um
animal proveniente de um local que é familiar dos alunos e bem préximo da Escola Bésica, a
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Mata Nacional. Nesse sentido, para esta semana criei 6timas expectativas, pois as atividades, de
um modo geral, seguiam uma linha, estavam bem pensadas e estruturadas, o que, por si S0,
permite que o professor se consiga organizar sem que tenha uma continua necessidade de recorrer
a planificacdo. Contudo, além de expectativas também gerei algumas preocupagdes em relagéo
aos conteudos planificados. Ainda que estudada, a tarefa realizada na segunda-feira, no periodo
de manhd desenvolveu em mim uma peguena preocupacdo, pois, inicialmente tinha pensado
numa forma de exploracdo e, ap6s ouvir 0s comentarios da cooperante, acabei por dar a proposta
aos alunos de uma outra forma, o que me causou algum desconforto, visto ndo a ter abordado
como tinha idealizado. Infere-se assim que esta atividade foi aguela em que apresentei algumas
dificuldades na sua explora¢do com os alunos.

Na minha perspetiva critica, considero que a planificacdo foi adequada, visto que, através do
continuo trabalho éarduo, sdo levados os materiais necessarios para os alunos com tarefas
diferenciadas, bem como a restante turma, em que as mestrandas planificam e criam atividades
adequadas e facilmente adaptaveis para quaisquer imprevistos que surjam como, por exemplo,
atividades que inicialmente se achavam longas e que se vieram a demonstrar demasiado curtas.
Para dar resposta a este tipo de circunstancia, as atividades, por apresentarem um lado versatil,
sdo rapidamente modificadas, por forma a dar continuidade ao momento que decorre.

Para esta planificag&o, alteraria 0 momento em que os alunos foram levados a criar uma chuva de
ideias sobre as informagGes que tinham pesquisado, previamente, fora da sala. Esta alteracdo
seria feita para diminuir o tempo de durag&o desta atividade, pois veio a revelar-se uma proposta
muito longa. Concluo que esta tarefa acabou por se tornar num momento de coOpia e
desnecessario, quando o verdadeiro objetivo era levantar as ideias de um modo sucinto e ndo
transformar esta realidade numa circunstancia de escrita. O que pretendia com a atividade era que
os alunos, no caderno, colocassem as informagdes relevantes sobre o ourigo-cacheiro, para depois
poderem organizé-las e seleciona-las na folha sobre o Bilhete de Identidade. No entanto, como as
informacdes eram muito extensas, os alunos acabaram por passar por uma atividade de escrita e
ndo de levantar ideias de forma rapida e objetiva.

Comeco por apontar a atividade que focava a decomposic¢do por parcelas como aquela em que
alguns dos alunos revelaram algumas fragilidades, pois, parte dessa incompreensao passou pela
fraca exploracdo do pretendido pela minha parte. Este aspeto deveu-se ao facto de demonstrar
algumas dificuldades no que a Didatica diz respeito. Apds a reflex&o oral com ambas as docentes
responsaveis por esta Pratica Pedagdgica, percebi que, ainda que fossem exercicios relativamente
faceis para varios alunos, cito “exercicios para bebés”, tenho em conta que néo dei espago a que
os alunos demonstrassem as suas estratégias de resolucdo. Nesse sentido, a resolucdo de
exercicios por decomposicéo das parcelas foi um momento de exposi¢do pela minha parte, pois
repeti constantemente a seguinte questdo “49 ¢ quanto mais quanto?”, por exemplo, estando a
limitar o pensamento dos alunos a esta mesma resolucdo. Uma estratégia possivel para alterar o
sucedido poderia ter passado por dar a liberdade certa, de modo que os alunos pudessem ir ao
quadro escrever as suas diferentes resolugfes. Eu acreditava que esta forma de resolver
exercicios, que implicasse, neste caso, a soma, seria bem adquirido por todos os alunos, mas
percebi que foram varios aqueles que, por se encontrarem num nivel acima, ndo necessitaram de
decompor todos 0s nlimeros, pois este tipo de calculo ja comeca a ser intuitivo para estes.
Acrescentando ao exposto, é necessario enfatizar que a Unica preparacao cientifica e pedagdgica
para a intervencdo desta semana foi tida apenas para a tarefa de Matematica, uma proposta ja
mencionada. Esta preparacdo deu-se através de um livro fornecido pela professora cooperante,
um recurso em que se encontrava a respetiva tarefa.

De um modo geral, a minha prestacdo aquando da intervencdo dos dias 8, 9 e 10 de novembro
teve acentuadas melhorias no meu tom de voz e no controlo da turma, no que concerne ao Seu
comportamento. Relativamente as areas e aos dominios, considero que progredi na disciplina do
Portugués, visto ja conseguir interpelar os alunos corretamente, delineando a proposta dos
exercicios de um modo mais claro, objetivo, eficaz e eficiente. Nestas circunstancias obtive, em
alguns momentos, uma turma concentrada e dedicada nas suas tarefas — um exemplo concreto do
supramencionado foi quando os alunos estiveram a recontar a histéria Da-me um abrago, de
modo a que legendassem as imagens.
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A érea da Matemadtica é aquela em que continuo a apresentar algumas dificuldades tal como ja
referido, devendo-se muito a falta de materiais que permitam sustentar a minha preparacéo, tanto
cientifica como pedagdgica.

Tendo em conta o exposto, concluo que esta foi uma semana com muitos progressos e o0 gaudio
por ver esta evolugdo é acentuado, uma vez que considero que as altas expectativas levantadas
inicialmente corresponderam com 0 que veio a ocorrer nesses dias. Senti que as aprendizagens
estipuladas na correspondente planificacdo foram alcangadas, tendo sido esse 0 maior aspeto a
considerar. Esta semana senti-me orgulhosa porque as atividades preparadas foram bem recebidas
pelos alunos. As minhas maiores dificuldades foi prolongar a atividade de quarta-feira de manha
e a exploracdo correta da tarefa matematica. Aprendi que os alunos desta turma sentem
necessidade de explorar materiais na sua natureza fisica mais pura, como se veio a verificar na
exploracéo do barro para construir um ourigo-cacheiro. O meu par pedagdgico ajudou-me com 0s
alunos com trabalho diferenciado, tendo dado também algumas dicas e pequenos apontamentos
em determinados momentos. Na minha préxima intervencdo desafio-me a incorporar piadas e
anedotas fora de horas para quebrar o clima.

ANEXO 8 — 6.2 REFLEXAO DE PP |1 DOS DIAS 19 E 20 DE ABRIL DE 1.° CEB

Reflexao individual

Esta reflexdo incidira sobre as observagdes feitas nos dias 19 e 20 de abril, ap6s uma semana de
intervencgdes na Escola Basica 1 Barosa, em que fui a atuante. Este texto focar-se-a na adequagdo
da planificacdo, nas atividades em que os alunos apresentaram maiores e menores dificuldades,
assim como a minha prestacéo ao longo dos dois dias de atuacao.

Para esta semana, tinhamos como principais “temas” 0 estudo das serras de Portugal, a escrita de
uma histéria narrativa, a introducdo ao grau dos adjetivos (comparativo) e a resolugdo de
exercicios sobre areas, volumes e fragdes. Assim, as expectativas gerais focaram-se na atividade
de pesquisa sobre as serras de Portugal, em que os alunos, através da utilizacdo de tablets,
tiveram a oportunidade de desenvolver trabalho autdnomo. As expectativas estavam voltadas
para esta atividade, visto que foi a primeira vez que os alunos fizeram pesquisa autbnoma em
sala.

Relativamente as preocupacdes, aponto a atividade da pesquisa autdbnoma como aquela que gerou
algum receio, visto que a mesma estava dependente das novas tecnologias — tablets e internet — e
caso estas falhassem, teria de recorrer a um plano B que ja ndo iria permitir o desenvolvimento da
autonomia dos alunos — uma pesquisa conjunta.

Na minha perspetiva, as atividades apresentavam uma descricdo pormenorizada, aspeto que
facilitou as atuacOes, pois nela estavam presentes as perguntas orientadoras que deram rumo ao
seguimento de cada tarefa e que permitiram ter uma nogdo do ponto em que me encontrava
aquando da atuagdo. Com isto quero dizer que, com a reparticdo das atividades por tempos,
consegui ter a percecdo se me estava a alongar ou a avangar mais rapido do que era suposto,
tendo como base a planificagéo.

Comeco por apontar a atividade da pesquisa autbnoma como aquela que demorou mais tempo do
que aquele que estava estipulado, 0 que retirou tempo para a exploragdo das outras atividades
planificadas, acabando por ndo serem realizadas, tal como a aula de yoga ou a técnica do
storyface. Assim, uma das alteracGes a fazer nesta planificacdo seria aumentar o tempo da
atividade da pesquisa autbnoma, para que os alunos tivessem ao seu dispor tempo suficiente para
a realizacdo da tarefa, de forma a ndo retirar tempo as propostas seguintes. Acrescentando ao
exposto, teria eliminado algumas atividades para que estas ndo fossem aplicadas de um modo
frenético, sem tempo para qualquer exploracdo. Além disso, considero que, ap6s a pesquisa sobre
as serras, teria sido fundamental a aplicacdo de exercicios para a consolidagdo dos novos
contetdos.

As atividades em que os alunos revelaram maiores dificuldades foi aquela em que se deu a escrita
de uma historia narrativa e aquela em que se procedeu a resolucdo de uma ficha de Matematica.
Na minha Gtica, os alunos, com o tempo que foi facultado, demostraram algumas dificuldades em
construir um texto que apresentasse todos os aspetos solicitados (local, tempo, personagem e
objeto méagico). Além do referido, verificou-se a falta de didlogo entre as personagens, algo que
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caracteriza um texto narrativo, e 0s outros aspetos, quando presentes, ndo foram devidamente
aplicados (por exemplo: os alunos mencionavam o local no inicio e nunca mais lhe faziam
referéncia; usavam o objeto mégico para concluir a histéria, ndo o mencionando ao longo da
mesma). Assim, para retificar esta falha comum, estava planificado a melhoria de um texto de um
par de alunos. Contudo, devido a necessidade de prolongar determinadas atividades, ndo houve
tempo para reescrever a narrativa de um grupo.

Todavia, aponto 0 momento seguinte como uma tarefa importante nestas idades, analisar os
textos dos colegas. Através da ficha distribuida (anexo 2 da planificagdo), os alunos puderam ler
0 texto e, posteriormente, analisa-lo, tendo como principio os aspetos mencionados na mesma
(organizacdo textual, palavras novas e repetidas, erros ortograficos, paragrafos, pontuacao,
elementos textuais — local, tempo, personagem, acontecimentos, final da histéria — dialogos).
Com esta proposta de trabalho, gerou-se um ambiente de reflex&o e de discussdo, o que permitiu
que os alunos, que analisaram o texto que lhes calhou, revelassem uma postura critica perante as
questbes dos grupos que tinham escrito o texto (por exemplo: A aluna J., por vérias vezes,
levantava o dedo, pois ndo concordava com o que tinha sido analisado pelos grupos — “Nao
concordo porgue acho que tem palavras novas”; “Ndo concordo porque acho que tem uma boa
organizagdo textual.”). Considero ainda que, com esta atividade, os alunos tiveram a
oportunidade de desenvolver o seu vocabulario, corrigindo os erros ortograficos e assinalando as
palavras novas.

Adicionalmente, na resolucdo da ficha de Matematica surgiram algumas dificuldades por parte
dos alunos na distingdo dos conceitos de area e perimetro. Tendo esta sido uma dificuldade
comum, considero que deveria ter pausado a tarefa para explicar esta ddvida para toda a turma.
No inicio da intervencdo, a atividade da pesquisa autbnoma nao se sucedeu como estava previsto,
isto porque, para esta proposta, eram necessarios os tablets da escola. De um modo sucinto, ndo
existia tablets para todos os grupos, tendo alguns alunos usado os computadores disponiveis.
Posteriormente, a internet deixou de funcionar, o que nos levou a adaptar a situagéo, para que 0s
alunos conseguissem continuar o trabalho que estavam a desenvolver. Assim, dadas todas as
circunstancias, houve a necessidade de prolongar as atividades ao tempo que estava inicialmente
estipulado. N&o obstante, e ainda que os alunos tenham demonstrado autonomia na pesquisa e
tenham procedido a apresentacdo da serra que lhes calhou, considero que esta atividade poderia
ter sido enriquecida com o acrescento de exercicios relacionados com a tematica das serras de
Portugal. Na minha perspetiva, a aplicacdo de exercicios, apés a aprendizagem de um novo
conteudo, tem sido um elemento em falta, aspeto que aponto como algo a melhorar para as
préximas intervencoes.

No meu parecer, a atividade em que os alunos revelaram menores dificuldades foi na
aprendizagem do grau dos adjetivos (comparativo) e respetivos exercicios de consolidagao.
Através da correcdo destes mesmos exercicios, indo de aluno a aluno e, posteriormente, em
conjunto, foi possivel perceber que, na sua generalidade, os alunos conseguiam identificar o grau
comparativo de superioridade, de igualdade e de inferioridade.

No que diz respeito a construgdo de um cartaz e respetiva apresentacdo aos colegas, considero
que, de um modo geral os alunos selecionaram as informac6es principais sobre a serra (altura,
localizacdo, elementos paisagisticos, fauna e flora e fontes renovaveis). No que concerne a
organizagdo da informag&o no cartaz, € importante ressalvar que todos 0s grupos cumpriram com
este objetivo, apresentando um cartaz com todas as informacdes organizadas. A apresentagdo dos
cartazes a turma possibilitou a partilha de informacGes sobre as diferentes serras portuguesas. No
entanto, ndo tendo existido exercicios que focassem as serras apresentadas, considero que 0s
alunos adquiriam novas informacGes apenas sobre a serra investigada através da pesquisa a pares.
Assim, e tal como ja mencionado, deveriam ter existido exercicios para a consolidacdo da matéria
das serras.

Posteriormente, aponto a atividade do grau dos objetivos como aquela em que apresentei menores
dificuldades, pois considero que a preparacao que antecedeu 0 momento de intervencdo foi um
grande auxilio para levar aos alunos este novo contetdo.

Em jeito de conclusdo, denoto que as expectativas criadas para a atividade da pesquisa autbnoma
ndo foram correspondidas na totalidade, por todos os contratempos associados a falha de internet,
e que, por isso, houve a necessidade de recorrer a constantes adaptacfes. Eu acreditava que as
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atividades planificadas ndo iriam exceder os tempos estipulados, contudo o mesmo ndo se
verificou, acabando por eliminar algumas atividades previstas. Esta semana senti-me orgulhosa
porgue as analises dos textos, por parte dos colegas, cumpriram com o solicitado. A Alexandra
ajudou-me a superar os contratempos inesperados, revelando-se um grande suporte em situagdes
pontuais.

ANEXO 9 - 22 REFLEXAO DE PP | DE 24 DE OUTUBRO A 4 DE NOVEMBRO DE
2°CEB

Introducéo

A presente reflexdo, que se encontra inserida na avaliacdo da unidade curricular de Pratica
Pedagdgica (PP) do 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) I, tem como principal objetivo a realizagdo
de uma reflexdo pessoal, critica e fundamentada sobre a primeira quinzena de intervengdo e
simultanea observacdo — de 24 de outubro a 4 de novembro de 2022. Durante essas duas
semanas, as minhas atuac6es foram tidas na disciplina de Ciéncias Naturais e as observacdes na
disciplina de Matematica. Desse modo, a reflexdo encontra-se estruturada do seguinte modo:
planificacdo — em que reflito sobre o seu desenvolvimento e o que poderia ter sido alterado;
intervengdo — em que reflito sobre as minhas atuagdes; observacdo — espago para refletir sobre as
atuacOes do meu par pedag6gico; avaliacdo — aprendizagens dos alunos; aprendizagens feitas ao
longo da quinzena.

Planificacio

No que respeita a segunda quinzena de atuagdes, esta foi tida na disciplina de Ciéncias Naturais,
em que o foque foi dado ao tema “Processos Vvitais comuns ao ser humano”. Assim, refira-se que
parte da planificacdo focou-se na realizacdo de apresentagdes orais que visavam a anélise de
ementas, usando os computadores, que, segundo Parellada e Rufini (2013), é favoravel ao
desenvolvimento dos alunos, visto possibilitar a exploracdo de interesses, 0 aprimoramento de
habilidades, a integragdo social e a interiorizacdo de valores. Assim, esta tecnologia é defendida
pelos autores supramencionados como um meio para melhorar a motivagéo, o envolvimento, a
persisténcia, a confianca e outras disposigdes positivas, tornando a aprendizagem dos alunos
significativa.

A utilizacdo do computador adveio da necessidade de empregar as tecnologias em sala de aula,
visto que este recurso adquiriu espago no quotidiano das pessoas ha décadas e que as escolas
continuam a apresentar uma certa resisténcia em adotar esta tecnologia nas suas salas de aula
(Gabini & Diniz, 2012). Assim, parte da minha escolha justifica-se pela necessidade de fazer um
uso consciente deste material em sala de aula.

Ainda que o uso de computadores em sala de aula tenha as suas vantagens, € importante destacar
0S pontos contra este recurso:

e Recorréncia ao PowerPoint — para a elaboracdo de uma apresentacéo oral, sugeriu-se aos
alunos que utilizassem qualquer tipo de ferramenta digital, como o PowerPoint, o Word
ou outra conhecida pelos mesmos. Aquando do inicio deste trabalho, notei que os alunos
apenas conseguiam utilizar a ferramenta escolhida via online. Um aspeto sobre o qual
ndo me tinha debrugado e que me fez refletir, visto que tinha como “garantido” a
existéncia desta ferramenta em qualquer computador sem recorrer a internet e caso esta
nado existisse, 0s alunos ndo tinham como trabalhar e eu ndo tinha um plano B pensado.

e Partilha das ementas — para proceder a partilha das ementas de cada grupo utilizei uma
pen para fazer a transferéncia para o computador de cada grupo, para fugir as impressoes
e ao gasto de papel. Contudo, este foi um aspeto que ndo decorreu como esperado, pois
este instrumento ndo estava a ser reconhecido pelos computadores. Nesse sentido, tive de
pensar numa alternativa imediata — partilhar as ementas via Teams, uma plataforma a que
todos os alunos tém acesso. Uma vez mais, este foi um aspeto que acreditava estar
“assegurado” e que o0 mesmo nao se verificou.

Ambas as circunstancias fizeram-me refletir sobre as controvérsias que podem surgir mesmo
quando as tecnologias s&o utilizadas e que é necessario ter sempre pensados novos planos para
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remediar 0s contratempos inesperados. Além do referido, é de notar que estas adversidades
fizeram perder algum tempo de aula importante para a realizagdo das apresentacfes. Assim, e
como consequéncia, o0s alunos tiveram menos tempo para a concretizacdo do trabalho proposto.
A analise das ementas foi um trabalho que decorreu em pequenos grupos (trés elementos por
grupo). Além da estratégia anterior, os alunos foram levados a imaginar uma situacéo hipotética —
“Se vocés fossem para uma ilha, que alimentos levavam convosco?” — e a realizar um
brainstorming sobre a questao anterior.
Note-se que o término do tema supramencionado coincidia com a abordagem dos métodos de
conservacdo dos alimentos e com a higienizacdo dos mesmos. Assim, é importante ressalvar que
estes contetdos ndo foram concretizados em aula, devido a realizagdo de uma greve pablica no
dia 2 de novembro.
O processo de avaliagdo, presente em todas as planificagdes, tem sido uma dificuldade sentida,
visto que, desde o primeiro contexto educativo, este € um parametro que tem vindo a ser
trabalhado, com o objetivo de inovar e superar esta dificuldade. Assim, para esta segunda
quinzena, voltei a recorrer a uma lista de verificagdo, a semelhanca da primeira quinzena em
Matematica. Todavia, considero que este € um aspeto que ainda se encontra muito tenro nas
planificagcbes que tenho desenvolvido com o meu par pedagdgico e que merecem um maior
destaque. A meu ver, circunscrever a avaliacdo de quinze dias a uma lista de verificacdo é algo
muito superficial, visto que nesta os alunos preenchem o primeiro e segundo momentos e, nem
sempre, 0 segundo momento corresponde a realidade, na medida em que se for aplicado um
exercicio de consolidacdo, os resultados do mesmo ndo vdo ao encontro com o sinalizado no
segundo momento. Assim, e para tornar a aprendizagem visivel, considero que seria importante
aplicar uma outra avaliagdo apds a recolha das listas de verificagdo, como, por exemplo, um
Kahoot ou um Plickers com um questionario.
Além da habitual lista de verificacdo, cada grupo teve a oportunidade de avaliar as apresentacdes
dos outros colegas através de uma tabela com critérios de avaliacdo. Contudo, feitas as
apresentacdes de todos os grupos e a recolha da hétero e autoavaliagdo, questiono-me sobre a
pertinéncia que este documento teve: “Terdo os alunos prestado atencdo as apresentacdes para
poderem preencher a tabela? Tera esta tabela tornado visivel a aprendizagem dos alunos?
Recorrer a uma tabela de hétero e autoavaliagdo foi pertinente? O que vou fazer com estas
informacdes?”. Estas sdo questdes que coloco a mim mesma para refletir sobre esta escolha de
avaliagdo.
Acrescentando ao exposto, refor¢co que ao longo das planificagbes construidas, na coluna da
avaliacdo, além dos documentos referidos, aparecem também questbes como “Todos o0s
elementos do grupo que apresenta participam? A oralidade dos elementos é boa? Os colegas
fazem questbes pertinentes ao grupo a apresentar?”. As questfes anteriores, ainda que me
orientem nas observagdes a fazer, sdo demasiado fechadas, obtendo respostas de “sim” e/ou
“ndo”, o que ndo me permite recolher dados relevantes para avaliar os alunos.
Intervencao
No que respeita a intervencdo, saliento que o primeiro momento foi dedicado a conclusdo das
vantagens e desvantagens dos aditivos alimentares. Durante este pequeno periodo de aula,
ressalvo que circulei pouco pela sala, tendo feito com que toda a atengéo estivesse voltada para
mim gue estava na linha da frente, junto ao quadro. Este é um dos aspetos que pretendo melhorar,
na medida em quero converter o foco dado ao professor para o lado dos alunos, sendo estes o
centro do processo de ensino e de aprendizagem. Parte desta estratégia sera circular pela sala a
medida que os alunos véo partilhando informag@es, sendo que estes também o poderdo fazer
naquele que é o “palco” da sala — 0 quadro.
No que respeita a intervencdo, a estratégia que mais atencdo teve da minha parte foi a realizagdo
de uma apresentacdo oral que decorreu em grupos, para que se desse a analise de ementas. Para a
realizacdo de determinadas atividades, como a referida, eu e a minha colega temos como
principal objetivo desenvolvé-las através do trabalho em grupo, isto porque consideramos existir
vantagens neste método. Nesse sentido, surge Morgado (2004, p. 72) com um leque de vantagens
que apoiam a nossa continua decisao:

e Em ambientes de cooperagdo, os alunos produzem mais ideias;
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e Os alunos explicam, questionam e aprendem com os outros utilizando e desenvolvendo a
linguagem e diferentes padrdes de interacéo;

e Em ambientes de cooperacdo, os alunos reconhecem mais facilmente o valor da sua
prépria experiéncia na aquisicdo e desenvolvimento de novos conhecimentos;

e Em ambientes de cooperacdo, os alunos desenvolvem mais confianca em si proprios
como aprendizes;

e Em ambientes de cooperacdo, 0s alunos integram e aprendem mais facilmente o0s seus
niveis de responsabilidade face ao grupo desenvolvendo simultaneamente processos de
autorregulagdo mais eficazes.

No que concerne aos critérios de formacdo de grupos, realca-se que esta é feita através do
agrupamento por competéncia ou nivel, que Morgado (2004) define como sendo a utilizagdo
indicada para agrupar alunos com mais competéncias e alunos menos dotados ou com mais
dificuldades.

A formacéo de grupos causou alguma controveérsia no que diz respeito a agitacdo dos alunos em
sala de aula. Um dos primeiros problemas que aponto a formagéo de grupos foi a sua realizagéo
durante a aula, quando esta deveria ter sido pensada com antecedéncia. Este aspeto refletiu-se na
perda de tempo fundamental para a realizacdo do trabalho, tendo sido um momento caracterizado
por alguma agitacéo e por ligeiros protestos vindos da parte de determinados alunos que ficaram
desanimados com o grupo que lhes foi atribuido. Se este aspeto tivesse sido idealizado com
antecedéncia, ndo teria surgido o grupo com os alunos D., B. e R. — um grupo que, tendo em
conta as caracteristicas dos alunos, demonstrou dificuldades em gerir o tempo e a ordem de
trabalhos pelos varios elementos. Refira-se que este foi o Unico grupo que ndo conseguiu
desenvolver a sua apresentacdo em tempo Util.

Na formagdo de grupos h& outro aspeto que merece ser refletido. Desde o inicio desta préatica
pedag6gica que eu e a minha colega temos criado os grupos antes de divulgar quaisquer
informagdes da proposta que sera desenvolvida. Porém, e de acordo com o que se tem registado,
considero que conseguiria a atencdo dos alunos se divulgasse as propostas de trabalho antes da
formacéo de grupos. Esta reflexdo advém da observagdo do comportamento dos alunos perante a
formacdo de grupos, em que estes ficam agitados aquando deste momento e se torna dificil
conseguir a sua atencdo para a partilha das informacdes da proposta a desenvolver no momento
seguinte.

Dessa forma, e para que 0s grupos iniciassem a analise pretendida, foram partilhados os topicos
necessarios e que esta seria uma analise feita com base na pirdmide mediterranica. Todavia, e
mesmo tendo frisado a necessidade de recorrer a piramide mediterranica, notei que 0s grupos, na
sua generalidade, analisaram as ementas de acordo com os alimentos que estas continham e nédo
tendo a pirdmide como meio orientador. Assim, e como ndo verifiquei nas apresentacdes dos
alunos o uso da pirdmide mediterranica, reflito sobre o impacto que a transmissdo das
informacdes teve nos grupos, para isso, talvez devesse ter sido mais clara aquando da partilha
deste aspeto fundamental. Considero que quando apresentei a turma os topicos relevantes
presentes na apresentacdo, deveria ter procedido a uma sistematizagdo dos mesmos, visto que a
informacdo exposta no quadro ficou excessiva e que podera ter levado os alunos a esquecer dados
importantes, como a presenca da piramide nas suas analises.

Adicionalmente, destaco a minha colocacdo em sala de aula como algo a ser melhorado aquando
das apresentacdes, tendo este sido um aspeto que podera ter condicionado as observagdes que fiz
das apresentacOes. Denote-se que durante as apresentagdes eu situei-me junto ao computador do
professor, 0 que poderia ter sido mais enriquecedor — enquanto observadora — posicionar-me no
fundo da sala, para ter uma visdo periférica.

No que concerne a0 momento posterior as apresentacfes, saliento que ndo houve qualquer
relacdo estabelecida entre este momento e aquele que se seguiria — “ida” para a ilha — tendo feita
a seguinte afirmacdo: “Agora vamos fechar as apresentagdes oraiS € vamos para outra coisinha”.
Este ndo foi o Unico momento em que ndo foram estabelecidas “pontes”. Apods a exploragdo dos
alimentos que poderiam ser levados para a ilha, os alunos foram revelando alguns métodos de
conservagdo que conheciam, como a salgadeira, os enlatados, a fumagem, entre outros. Todavia,
a ligacao entre estes nomes e a cronologia, que viria a ser apresentada, deveria ter sido mais clara,
dado que ndo questionei os alunos sobre o conceito envolto das formas de conservagdo — métodos
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de conservacdo. Nesse sentido, ressalvo que a passagem entre as situacGes referidas merece
particular atencdo da minha parte, para que num futuro esta nao seja um elemento em falta.
Observacéo
Durante esta quinzena, o0 meu par pedag6gico esteve a intervir na disciplina de Matematica. Para
estas duas semanas de atuacdo, a minha colega recorreu a resolucdo de problemas matematicos
através do ensino exploratdrio. Para a realizagdo da tarefa “Tarte de morango”, a minha colega ja
trazia os grupos pensados, um aspeto que considero relevante, visto que numa das aulas de
Ciéncias Naturais tive de proceder a esta formagdo durante a aula, tendo este processo roubado
algum tempo.
Da sua postura, e tal como impulsionado pelo ensino exploratério, é necessario enfatizar que o
meu par pedagogico procurou auxiliar todos os grupos, de forma a captar as diferentes estratégias
utilizadas. Este é um aspeto que destaco, visto que o ensino exploratério prossupde a exploracdo
das vérias estratégias levantadas pelos grupos, para que se proceda a sua analise em turma
(Oliveira, Menezes & Canavarro, 2013). Os autores destacam a fase da “explora¢do” como
aquela em que
(...) o professor acompanha e apoia 0s alunos no seu trabalho autbnomo tendo em vista a
realizacdo da tarefa. Neste trabalho, que pode ocorrer individualmente, embora o mais
comum seja a sua realizagdo em pequenos grupos, 0 professor procura assegurar que
todos os alunos se envolvem ativamente. Embora para um observador externo, o
professor possa parecer pouco ativo nesta fase da aula, o que é facto é que ele estd a
tomar um conjunto importante e decisivo de acGes das quais vai depender o sucesso das
fases seguintes. Nesta fase, o professor deve, por um lado, garantir que os alunos
preparam a sua apresentacdo e, por outro, deve selecionar e estabelecer a sequéncia
dessas apresentacdes na discussdo coletiva.
Todas estas afirmacdes correspondem ao trabalho que a minha colega tem desenvolvido com a
turma, isto €, aciona um papel passivo e devolve o papel ativo aos alunos, visto que é nestes onde
se encontra o centro da aprendizagem. Assim, a sua a¢do passou por circular pela sala para fazer
a selecdo de estratégias que seriam, posteriormente, apresentadas e exploradas para e com a
turma.
Um outro aspeto que merece ser divulgado € a solicitagdo de todos os elementos dos grupos ao
quadro para apresentar a sua estratégia. Considero relevante a presenca dos restantes elementos
do grupo aquando da exploracdo da sua estratégia, na medida em que a sua ida ao quadro podera
sortir num auxilio ao colega que estd a apresentar, podendo, de igual modo, acrescentar
informacdes que ndo foram partilhadas.
Na sequéncia das apresentacdes, notei que alguns alunos ficavam distraidos perante as
apresentacdes dos outros grupos, acabando por “desligar” e desviar o seu foco para fatores
exteriores a aula — desses alunos destacam-se a Y., o0 D., 0 J.,, 0 A. e o D. (alunos com
dificuldades). Nesse sentido, este € um aspeto que merece aten¢do nao so por parte do meu par
pedagogico, como também da minha parte. Tal como tem sido trabalhado na unidade curricular
de Didatica da Matemética de 2.° CEB, o professor tem de garantir que todos os alunos
aprendem. Assim, eu e a minha colega temos de arranjar novas estratégias para manter estes
alunos ativos, como, por exemplo, questiona-los com frequéncia antes, durante e apds as
apresentacdes.
A acrescentar ao referido, destaco as sistematizagdes que o meu par pedagogico tem feito da aula
anterior, comecando com a frase “Na tltima aula aprendi...”, de forma a obter um breve resumo
sobre os conteidos abordados. Este €, a meu ver, um aspeto preponderante, quando nos referimos
a iniciagdo de qualquer aula, visto ser imperativo e necessario para retomar os trabalhos
desenvolvidos anteriormente.
Durante uma exploracdo do inverso de um nimero a minha colega cometeu a seguinte gralha no
quadro:
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Perante esta gralha alertei-a para que apagasse a igualdade e utilizasse outro simbolo, visto que 7
ndo é igual a = Para evitar este erro eu teria utilizado uma tabela, como o exemplo que se segue:

1
Ndmero 7 P 4
1 1
Inverso 7 2 )
Avaliacdo

A avaliagdo, tal como referido no referente da planificacdo, € um elemento que tem suscitado
dificuldades, sendo um deles a tentativa da sua diversificacdo, para ndo nos cingirmos apenas as
questdes, muitas vezes, com respostas fechadas — “sim” e “ndo”. A avaliagdo desta quinzena
centrou-se no feedback as apresentacOes orais, a lista de verificagdo nas Ciéncias Naturais e na
caderneta de cromos na Matematica.

Ao longo das apresentacGes, existiram alunos que me surpreenderam pela positiva pelas suas
prestacdes durante as apresentagdes orais, ndo sé do seu grupo como nos restantes grupos.

Aluno D.:

Um caso concreto foi 0 aluno D. que demonstrou uma grande expressividade na sua apresentagédo
e que conseguiu adicionar informacdes sem se agarrar ao PowerPoint partilhado.

Aluno G.:

Aquando de uma apresentacdo, o aluno G. revelou um sentido critico pelo trabalho apresentado
pelos seus colegas, quando faz a seguinte consideragido: “Na minha opinido, vocés tém em falta a
divulgacédo de todas as ementas. Assim n0s ndo conseguimos perceber porque € que essa é a mais
saudavel, visto ndo conhecermos as outras.”. Este ¢ um aluno que tem tecido criticas construtivas,
com excelente potencial para fazer os outros grupos refletirem sobre aspetos a melhorar e que
podem ser aplicados em futuros trabalhos.

Aluna Y.:

Nesta linha de alunos com prestacfes positivas surge a aluna Y., uma aluna com dificuldades em
varios niveis, sendo um deles interpretar as perguntas que lhe sdo feitas e dar uma resposta as
mesmas. Desse modo, e mesmo que a pergunta feita tenha sido de facil resposta — “Dessa
ementa, quais sdo os alimentos que contém excesso de agucares?” — fiquei surpreendida com esta
aluna, visto que, além de ter respondido (0 que nem sempre se verifica), a sua resposta foi
correta.

Aluna S.:

A aluna S. foi outro caso que se sobressaiu ao fazer a seguinte questdo: “Mesmo ndo tendo
lanche, continuam a achar que a ementa C ¢ a mais saudavel?”. Esta pergunta revelou ser
pertinente, uma vez que esta ementa apresentava refeicbes com alimentos saudaveis, mas que
tinha nela um lanche omitido. A pergunta revelada pela aluna é de carater reflexivo, pois fez com
gue os alunos pensassem sobre a sua escolha.

No que respeita ao feedback partilhado com os alunos, ap6s todas as apresentagdes, ndo me senti
concretizada, no sentido em que podia ter sido mais explicita no retorno dado aos grupos. Parte
do feedback dado passou por “Gostei da vossa apresentacdo, estiveram muito bem”, refor¢cando
também aspetos que poderiam ser melhorados em posteriores apresentagdes. Para colmatar a falta
de feedback dado, realco que uma estratégia a adotar seria fazer mais apontamentos em diério de
bordo sobre a prestacdo dos alunos, para que quando se desse a partilha das prestacdes dos
grupos eu tivesse conteudos mais direcionados.

Aprendizagens
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Neste referente surgem as aprendizagens que desenvolvi ndo s6 durante as minhas intervencoes,
como também perante as observacdes que fiz das atuagGes da minha colega. Estas aprendizagens
espelham, de algum modo, as dificuldades que senti, na medida em que errar faz-nos refletir e
converter esse erro numa aprendizagem. No entanto, ndo é s6 no erro que faco aprendizagens,
observar o meu par pedagdgico tem-me permitido refletir sobre determinadas praticas, como a
importancia de levar todos os alunos dos grupos ao quadro.

Uma atuacdo deveria ser caracterizada por trés momentos, tal como na escrita de um texto:
introducdo; desenvolvimento; conclusdo. Durante esta quinzena eu e a minha colega comegamos
a introduzir um novo momento nas nossas atuacfes — a sistematizacdo da aula anterior. No
primeiro momento de cada aula tem-se feito um breve resumo sobre a aula passada, para que
consigamos fazer um levantamento das aprendizagens feitas pelos alunos. Este momento inicial
é, ainda, caracterizado pela escrita do sumario da aula anterior, um processo que é feito através
das sistematizacGes e das ideias dos alunos. No desenvolvimento sdo postas em pratica as
propostas de atividades levadas a turma, tendo como objetivo desenvolver novas aprendizagens.
A conclusdo é outro momento que deveria integrar qualquer atuacdo. Todavia, esta é uma que
tem estado em falta nas nossas intervencdes, o tempo urge e a aula acaba sem darmos conta.
Assim, realgo a importancia de comecgarmos a fazer uma melhor gestdo do tempo, para
conseguirmos fechar a aula com uma breve reflexao sobre os contetdos explorados na mesma.
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ANEXO 10 — 1.2 REFLEXAO DE PP | DE 10 A 20 DE OUTUBRO DE 2.° CEB

Introducéo

A presente reflexdo, que se encontra inserida na avaliacdo da unidade curricular de Pratica
Pedagdgica (PP) do 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) I, tem como principal objetivo a realizagdo
de uma reflexdo pessoal, critica e fundamentada sobre a primeira quinzena de intervengdo e
simulténea observacdo — de 10 a 20 de outubro de 2022. Durante essas duas semanas, as minhas
atuacbes foram tidas na disciplina de Matemaética e as observagdes na disciplina de Ciéncias
Naturais. Desse modo, a reflexdo encontra-se estruturada do seguinte modo: planificacdo — é aqui
que reflito sobre o seu desenvolvimento e o que poderia ter sido alterado; intervengdo — em que
reflito sobre as minhas atuacOes; observacéo — espaco da reflex&o para refletir sobre as atuacdes
do meu par pedagdgico; avaliacdo — aprendizagens dos alunos.

Planificacao

O desenvolvimento de ambas as planificacdes — plano a médio prazo e plano didrio — foi a
primeira dificuldade sentida, visto que esta foi a grande diferenca entre planificar para o 1.° CEB
e para 0 2.° CEB. No 1.° CEB as planificagdes eram semanais, ao passo que as de 2.° CEB sédo
feitas a médio prazo (por exemplo: planificar por unidades na Matematica; planificar por
sistemas nas Ciéncias Naturais) e diariamente (planificacGes para cada aula). Para a construcéo
dos planos a médio prazo, a posse dos planos anuais foi uma grande ajuda, na medida em que ja
estdo organizados os contetidos a dar para o atual ano letivo. Concretizar estes planos com o meu
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par pedagdgico e com o auxilio da professora cooperante, revelou ser um aspeto fundamental,
pois “(...) as interacGes entre professores promovem uma cultura profissional colaborativa, onde
sdo partilhadas davidas e incertezas, e 0s professores crescem profissionalmente.” (Lopes, 2017,
p. 38).
As planificacbes devem ter na sua estrutura os documentos aprovados pelo Ministério da
Educacdo, tal como as Aprendizagens Essenciais (AE) e o Perfil dos alunos a saida da
escolaridade obrigatoria (PASEOQ).
De acordo com Arends (1995), a planificacdo é determinante para definir aquilo que é ensinado
nas escolas. O mesmo autor revela que os processos de planificacdo desenvolvidos pelos
docentes podem, de algum modo, dar um proposito ndo s6 aos alunos como também aos
professores e auxiliar os alunos a tornarem-se mais conscientes dos objetivos implicitos nas
propostas de aprendizagem que tém de cumprir.
Adicionalmente, e de acordo com informagbes pesquisadas no site da DGE
(https://www.dge.mec.pt/aprendizagens-essenciais), as AE, usadas nas planificagdes, ttm como
principais objetivos:
o Consolidar aprendizagens de forma efetiva;
o Desenvolver competéncias que requerem mais tempo (realizacdo de trabalhos que
envolvem pesquisa, analise, debate e reflexéo);
o Permitir efetiva diferenciacdo pedagdgica na sala de aula.
Assim, Barata (2020, p. 814) conclui que as AE, sendo um documento de apoio as decisbes
curriculares dos docentes, “(...) visa favorecer a autonomia do processo e potencias a
flexibilizagdo das mesmas.”.
Para a construgcdo dos planos a médio prazo e dos planos diarios, estes documentos sdo 0s
alicerces que suportam qualquer planificacdo. Nesse sentido, as AE foram o maior pilar para o
desenvolvimento da planificagdo da disciplina de Matematica, pois é neste documento em que se
encontram as aprendizagens essenciais do 6.° ano e respetivos exemplos de agdes estratégicas de
ensino.
A planificacdo correspondente ao periodo de aulas da primeira quinzena (10 a 20 de outubro)
visava a exploragdo da multiplicacdo e da divisdo de nimeros racionais. Assim, a introducéo a
estas operagdes com numeros racionais estava prevista ser realizada através do recurso a tarefas
exploratdrias. Nao obstante, a divisdo de nimeros racionais ndo veio a ser explorada pela falta de
tempo.
As acdes estratégicas de ensino e de aprendizagem recairam, essencialmente, sobre a realizagdo
de tarefas de cariz exploratorio em grupos de trabalho (trés elementos por grupo), a realizacéo de
exercicios de consolidacdo em pares, a exploracdo das respostas dos alunos e a realiza¢do de dois
exercicios com vista & recolha de elementos de avaliagdo formativos. Desse modo, 0 primeiro
passo tomado foi a aplicacdo do ensino exploratério em grupos de trés elementos, sendo que
Canavarro (2011, p. 11) defende que através deste:
(...) os alunos aprendem a partir do trabalho sério que realizam com tarefas valiosas que
fazem emergir a necessidade ou vantagem das ideias matematicas que sdo sistematizadas
em discussdo coletiva. Os alunos tém a possibilidade de ver os conhecimentos e
procedimentos matematicos surgir com significado e, simultaneamente, de desenvolver
capacidades matematicas como a resolugdo de problemas, o raciocinio matemético e a
comunicagdo matematica.
Durante as intervenc0es, realizei a avaliacdo através da técnica da observacdo direta —apontando
em diério de bordo — por listas de verificacdo e pela avaliacdo formativa. Neste periodo de duas
semanas, solicitei a participacdo de todos os alunos, focando a minha atengdo naqueles que
menos participam e que ndo tém incentivo proprio para participar. Nesse sentido, aquando das
minhas questdes, solicitava a estes alunos para responderem. Assim, notei que recorrer a
participacdo oral ndo foi um método de avaliacdo relevante, na medida em que através deste s6
obtive os alunos que mais participaram, quando o objetivo era recolher dados sobre todos os
alunos. A observacdo direta é fundamental em qualquer prética, pois é através desta que, muitas
vezes, conseguimos perceber se 0s alunos estdo a entender os conteudos pelas suas expressoes
faciais, como, por exemplo levantar o sobreolho, entre outros. No entanto, e ja tendo utilizado
este método em contextos educativos anteriores, sei que apenas este ndo é suficiente.
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Além da observacdo direta, as listas de verificacdo foram utilizadas na planificagdo de
Matematica. Esta lista continha os conteldos a abordar ao longo das duas semanas, tendo em
vista a analise dos conhecimentos que os alunos tinham no 1.° momento — momento antes da
iniciacdo dos conteudos — e as aprendizagens feitas apds o final da quinzena, sendo este o 2.°
momento.

Adicionalmente, a avaliagdo formativa esteve presente na minha planificacdo, ainda que ndo
tenha sido pensada no primeiro momento. Para esta avaliacdo formativa foram feitos dois
exercicios, com vista a recolha de informac@es sobre o que os alunos aprenderam durante as duas
semanas de intervencao.

Intervencéo

No que concerne a intervencdo — a aplicacdo da planificacdo — a estratégia privilegiada foi a
iniciagdo de trabalhos em grupo, recorrendo a exploragao de tarefas matematicas para introduzir a
multiplica¢do de nimeros racionais.

A realizacdo de tarefas exploratérias parte do pressuposto de que os alunos, em grupo, analisem e
respondam a uma tarefa, para que no final seja feita uma exploracdo das varias estratégias.
Contudo, aponto o foco desta tarefa — a exploracdo das varias estratégias —como um ponto em
falta. Inicialmente, comecei por percorrer todos 0s grupos, para que oS conseguisse auxiliar nas
duvidas que fossem surgindo. Posteriormente, e por verificar constantes dificuldades, ndo so6
auxiliei os alunos na chegada a resposta, como lhes fui dando pistas — “Olhando para as duas
fraces, ha alguma operagdo associada?” — para alcancarem o conceito da multiplicacdo nos
nUmeros racionais, 0 que implica estar a enviesar 0s seus resultados. Assim, para uma futura
exploracdo de tarefas exploratorias, devo dar espago aos alunos para que estes possam concretizar
a tarefa com 0s seus conhecimentos, sem que eu 0s guie para a resposta, visto o objetivo central
ser a exploragdo das mdltiplas estratégias. Além do exposto, considero que o primeiro passo a dar
neste tipo de tarefa é comecar pela resolucdo da mesma e explorar as estratégias no quadro e, sO
depois, passar para a introducdo da operacdo em causa. Na situacdo referida, eu andei pelos
grupos para que, com essa mesma exploracdo, eles conseguissem reconhecer a multiplicagéo
como a operagao presente.

Qualquer tarefa exploratéria deve passar pela analise de mais do que uma estratégia para resolver
0 problema, para isso o professor tem de circular pela sala para verificar os diferentes modos de
responder a mesma questdo. No entanto, este aspeto ndo se veio a verificar na minha aula. Ainda
que andasse a percorrer 0s grupos, e tendo verificado estratégias singulares, acabei por solicitar
apenas a um elemento de um determinado grupo para ir ao quadro resolver. Apds a resolucéo da
questdo no quadro, perguntava a turma “Alguém fez de forma diferente? Deu a todos 0s grupos a
mesma resposta?”. Este foi um aspeto que ndo vai ao encontro daquilo que é 0 ensino
exploratorio, por isso, devo ter em atencdo estes pormenores em futuras intervencfes. Além do
referido as minhas questfes ndo se adequavam a situag&o, visto ter andado de grupo em grupo a
verificar as suas formas de resolucédo das questdes.

Um outro aspeto que merece ser realgcado centra-se na levada de apenas um elemento dos grupos
ao quadro resolver a questdo. Neste caso, considero que seria mais rico que todos os elementos
do grupo se dirigissem ao quadro para auxiliar o colega na sua justificacdo e também acrescentar
outras justificativas.

Tal como j& evidenciado anteriormente, a realizacdo da tarefa levada, tendo como base 0 ensino
exploratdrio, decorreu sob a forma de trabalho de grupo. Todavia, considero ter sido um passo
“maldado” para a minha primeira intervencgdo na disciplina de Matematica. Primeiramente, para
verificar como se iria desenrolar, permiti que os alunos se agrupassem da melhor forma,
afirmando que “nods gostamos de trabalhar com os nossos amigos, mas nem sempre trabalhar com
quem nos damos melhor ¢ a escolha certa”. Esta € uma turma que ndo esta habituada a trabalhar
em grupo, o que se verificou de imediato pelo excesso de ruido e pela falta de trabalho por parte
de alguns elementos dos grupos. Assim, para colmatar este aspeto, deveria ter formado os grupos
e deveria ter arranjado alguma estratégia de recompensa para os alunos com melhor prestacao, tal
como 0 meu par pedagdgico comegou a implementar na sua semana de intervencdo na disciplina
de Matematica.

Relativamente @ minha postura durante a atuacdo, € importante salientar que andei sempre de
grupo em grupo, de forma a auxilia-los nas dificuldades sentidas. O trabalho de grupo fez com
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que os ruidos em sala de aula aumentassem, pelo que foi necessario falar um pouco mais alto
para que estes pudessem ouvir.

Observacéo

Ao longo da primeira quinzena, além de intervir, também observei o meu par pedagdgico, que
esteve a atuar na disciplina de Ciéncias Naturais. Da atuagdo da minha colega tenho a destacar a
sua postura em sala de aula. O meu par pedagogico procurou sempre circular pela sala, nunca se
mantendo demasiado tempo na linha da frente da sala — junto ao quadro branco. Com esta
circulacdo, considero que ela fez despertar a atengdo nos alunos.

Nas suas intervencdes, a minha colega privilegiou o uso do discurso, sendo que as suas aulas se
basearam na exposicdo de conteldos oralmente, através do questionamento e na resposta a essas
mesmas questdes. No entanto, saliento que teria sido mais enriquecedor existir, em determinada
altura, um momento para o registo escrito de informagdes para os cadernos. Assim, verifiquei que
alguns alunos estavam distraidos, pois ndo tinham a ‘obrigacdo’ de estarem atentos, isto é, de
estarem ativos na aula. Um caso concreto é o aluno B. que estava com a cabeca em cima da mesa
e que, de um modo geral, ndo sabe estar em sala de aula. O aluno D. é um outro caso, em que
guando lhe sdo feitas perguntas como “D. estas a perceber?” e a resposta é afirmativa, mas
guando Ihe é pedido para explicar, 0 mesmo ndo sabe responder.

Além do exposto, destaco uma questdo que o meu par pedagogico faz e cuja resposta é sempre
afirmativa: “Estdo todos a perceber?”. Esta € uma pergunta que tem vindo a ser empregue desde
0 primeiro contexto pedagdgico e que sabemos que, além de generalista, ndo nos vai dar
quaisquer respostas, visto que os alunos irdo responder automaticamente que “Sim”. Todavia, é
necessario reforgar que a minha colega tem vindo a contrariar esta situacdo ao dirigir essa mesma
guestdo para alguns alunos em particular — os mais distraidos e menos participativos — e exigir
uma explicagdo, como “Percebeste? Entdo vem ca explicar.”.

Avaliagdo

No que & avaliacdo diz respeito, Arends (1995) descreve-a como uma funcdo praticada pelo
professor, tendo em vista a recolha de informacao necessaria para a tomada de decisfes corretas
fundamentais para o percurso escolar do aluno. O autor reforca que o termo avaliacdo esta
associado a um grande leque de informagdes recolhidas e sintetizadas pelos docentes acerca dos
seus discentes e das suas salas de aula.

Tal como reforcado anteriormente, as aprendizagens dos alunos foram alvo de avaliacbes ao
longo da quinzena, ndo s6 na primeira aula como na ultima. Estas avaliagbes dizem respeito a
lista de verificagdo utilizada e a avaliagdo formativa obtida através de dois exercicios.

A lista de verificacdo foi implementada no 1.° momento — inicio da quinzena — e no 2.° momento
— fim da quinzena. Apo6s a analise de todas as listas de verificagdo, constatei que houve alunos a
responder ao 1.° momento “Sei” em objetivos como “Multiplicar e dividir nimeros racionais ndo
negativos”, quando estes sdo conceitos que ndo foram abordados em aula em circunstancias
anteriores. No 2.° momento, verifiquei que muitos alunos colocaram um X em “Sei” no objetivo
de “Dividir nimeros racionais negativos”, quando no 1.° momento ja tinham colocado “Sei mais
ou menos” e que este foi um contetdo que ndo foi possivel abordar em sala de aula nas minhas
duas semanas de intervengdo. Nesse sentido, considero que os alunos deram esta resposta por néo
terem nocéo dos contetdos abordados em aula, 0 que demonstra falta de atencdo por parte dos
mesmos nas tarefas desenvolvidas nas duas semanas de Matematica. Dos dezanove alunos,
apenas trés foram realistas nas suas respostas ao colocarem “N&o sei” no objetivo de “Dividir
ndmeros racionais nao negativos”.

Dentro da avaliacdo, surge entéo a avaliagdo sumativa e a avaliacdo formativa. A segunda é feita,
segundo Arends (1995), antes ou durante a instrucdo e tem como objetivo informar os
professores sobre 0s conhecimentos e as competéncias anteriores dos alunos, para que este seja
um fator a ter em conta aquando da planificacdo. Assim, foi planificada uma tarefa composta por
dois exercicios, tendo em vista a recolha de informagdes sobre as aprendizagens feitas pelos
alunos durante as duas semanas dedicadas a exploracdo da multiplicacdo de nimeros racionais.
No que respeita a tarefa, os alunos foram desafiados a resolver os dois exercicios semelhantes aos
resolvidos durante as duas semanas de intervencdo (anexo 1). A aplicacdo desta avaliagéo
permitiu perceber que a multiplicacdo de nimeros racionais nao ficou bem consolidada, visto que
apenas a aluna S. conseguiu resolver os dois exercicios de forma correta. Além da aluna S., o
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aluno B. também conseguiu resolver corretamente um dos exercicios. Os restantes alunos
focaram-se no conceito de ‘“teste surpresa”, ‘“mini teste” e ‘“questdo aula”, estando
constantemente com o dedo levantado sem conseguir relacionar os exercicios levados com
aqueles que foram realizados em aula. Com esta avaliacdo percebi que os alunos sé estudam
quando sabem que véo ser avaliados — “professora, mas eu nao estudei”. No entanto, considero
fundamental expor a este grupo de alunos de que a avaliacdo é uma constante em sala de aula e,
ndo é por solicitar a resolucdo de uma tarefa individual, que estes estdo perante um “teste”.
Assim, o conceito de avaliacdo tem de ser desmistificado com esta turma, para que estes alunos
percebam que estdo a ser avaliados durante todos os minutos de cada aula.

Anexos

Anexo 1 — Tarefa (avaliagcdo formativa).

Data:

Vou analisar...

1. Pinta de azul a tira de papel de modo a representares ;, ;

1.1. Traceja a vermelho metade dos trés quintos pintados.
1.2. Escrevea fragdo que representaa parte da tira que estd tracejada a
vermelho.

1.3. Escreve em linguagem simbélica: metade de trés quintos e o seu valor.

<L

Agrparens de Eacatss
e Vinirs o Laia

n 5 g 2
2. Num retangulo, g da sua area foram pintados de azul e 3 da
parte azul foram pintados de amarelo, obtendo-se uma parte verde.

A parte verde a que fragcdo do retangulo corresponde?

n| W
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ANEXO 11 — 1.2 REFLEXAO DE PP 1l DE 6 A 16 DE MARCO DE 2.° CEB

Planificacéo

A quinzena que deu inicio ao 2.° semestre decorreu entre os dias 6 e 16 de marco, na qual vim a
intervir na disciplina de Matematica. E necessario frisar que o momento que antecedeu a
construgdo das primeiras planificagdes foi dedicado ao “estudo” das planificagdes anuais de
ambas as disciplinas, para que fosse estabelecida uma visao sobre o ponto da situacdo em que nos
encontramos, no gue concerne aos contelidos programaticos anuais. Assim, percebemos que, para
cumprir com o programa, teriamos de encurtar o tempo previsto na planificagdo anual para um
menor nimero de aulas, tal como se observa na figura abaixo.
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Figura 1 — Organizacéo dos conteudos programaticos até ao
final das intervencdes no ambito de Pratica Pedagdgica Il.

Sem esta analise, decerto, que ficariamos sem uma perspetiva do nimero de aulas a dedicar para
a exploragdo de determinado contetdo. Assim, esta reflexdo foi imprescindivel para perceber que
tipo de atividades podem vir a ser implementadas em sala de aula, tendo em vista a concretizagdo
do programa curricular.

Tal como evidenciado inicialmente, a minha quinzena foi desenvolvida na disciplina de
Matemaética, sendo que o foco foi dado ao término do tema de Geometria e Medida: planificacdo
do cilindro e do cone; volume do paralelepipedo retdngulo; volume do prisma; e volume do
cilindro. Para fazer a exploragdo dos volumes foi privilegiado o uso da aplicacdo do Geobegra
nos computadores dos alunos, sendo que a presenca de tecnologia em sala de aula é referida pelo
NCTM (2017) como algo indispensavel para que ocorra uma aprendizagem significativa da
Matematica. Note-se que, no documento mencionado, a tecnologia passa pelo uso de
computadores “(...) concebidos com aplicagdes informaticas correntes que podem ser utilizados
para ajudar os alunos a darem sentido a matematica, a raciocinarem e a comunicarem
matematicamente.” (NCTM, 2017, p. 79).
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Nesse sentido, destaco o uso do Geogebra como uma aplicagdo com um objetivo pedagdgico
bem definido, na medida em que, através deste, os alunos:

o puderam manipular virtualmente um cone e descobrir a sua planificagéo;

o conseguiram  construir  diferentes tipos de paralelepipedos retangulos,

adicionando-lhe varias possibilidades de medidas, tendo em vista descobrir o volume

através da adicdo de unidades cubicas sucessivas, até chegar a formula para calcular o

volume de um qualquer paralelepipedo;

o conseguiram perceber que a medida que o numero de lados do poligono da base

de um prisma aumenta, o volume do prisma em causa aproxima-se do volume de um

cilindro.
No que respeita a planificagcdo do cilindro, ressalva-se que dinamizei uma atividade na qual os
alunos tinham de ““desconstruir” um rolo de papel higiénico para compreender as figuras
geométricas inerentes a esse mesmo objeto. De acordo com 0 NCTM (2008, p. 280), é necessario
“(...) que os alunos analisem, construam, componham e decomponham objetos bi e
tridimensionais (...)”, para que estes depreendam as suas propriedades geométricas, como, por
exemplo, o calculo da érea total de um cilindro — que ¢ obtido através da decomposicao da figura
em superficie lateral e bases, sendo a primeira um retangulo e as segundas dois circulos.
O meu par pedagogico desenvolveu a sua prética na disciplina de Ciéncias Naturais, tendo
planificado a conclusdo do sistema cardiovascular e o inicio do sistema urinario. O programa
divulgado nas AE prevé gue seja feita uma abordagem sobre os procedimentos a aplicar em caso
de doenca cardiovascular stbita, bem como a detecdo de auséncia de sinais vitais no ser humano
e de acionamento do 112. Para esse efeito, 0 meu par pedagodgico convidou uma colega bombeira
para dinamizar um workshop para a turma. Destaco esta pratica idealizada pela minha colega,
como uma decisdo de grande importancia, no sentido em que o qualquer ser humano deveria ter a
capacidade e conhecimento para auxiliar em caso de socorro imediato, visto que esta pode “(...)
ser a grande diferenga entre manter a vitima viva ou assistir a um provavel 6bito até a chegada de
um socorro especializado.” (Neto et al., 2018, p. 77). Mais se acrescenta que a escola e a
educacdo sdo meios imprescindiveis na promogao e protecdo da salde, ndo s6 dos alunos como
também dos individuos que a constituem (pessoal docente e ndo docente), sendo, por isso,
necessario envolver a comunidade educativa em solugdes de eventos dedicados a aprendizagem
de primeiros socorros (Moura et al., 2018).
Intervencéo
Reitero, uma vez mais, que ao longo da quinzena decorrida na disciplina de Matematica o tema
de Geometria e Medida foi concluido com a exploracdo do cilindro e do cone e com a descoberta
do volume do paralelepipedo retangulo, do prisma e do cilindro. No decorrer das aulas, percebi
que o tempo que sobrava das mesmas ndo era suficiente para a realizagdo de exercicios de
consolidacdo desta matéria. Assim, e tendo dedicado grande parte do tempo das aulas a
exploracdo dos volumes dos sélidos geométricos referidos, considerei relevante construir uma
ficha complementar com exercicios variados, para que os alunos os pudessem praticar fora da
aula e ao seu ritmo. Além disso, a minha decisdo de desenvolver este trabalho complementar
adveio da necessidade de depreender as dificuldades dos alunos, assim como as aprendizagens
apreendidas pelos mesmos, tratando-se, por isso, de um novo elemento de avaliacdo formativa.
Foi também durante a resolucéo de exercicios relativos ao célculo de volumes que notei algumas
dificuldades nos alunos no processo de visualizacdo de s6lidos geométricos. A capacidade de
visualizar e raciocinar sobre relacdes espaciais é descrita pelo NCTM (2008) como fundamentais
na geometria.
Estas dificuldades incidiram principalmente na capacidade de rotacdo mental das bases de
determinado prisma, assim como na identificagdo das bases de um prisma. Silva (2020, p. 22)
descreve a rotacdo mental como sendo a “(...) habilidade de produzir imagens mentais dindmicas
e visualizar uma configuragdo em movimento”.
Durante a resolugdo de um dos exercicios surgiu a seguinte imagem:



Perante esta imagem houve varios alunos que ndo estavam a conseguir identificar as medidas do
triangulo, tais como a base e a sua altura. Nesse sentido, e tendo verificado que estava a ser uma
duvida comum, fiz a seguinte representacdo no quadro:

2cm N.2cm L 2 cm

Através do desenho que fiz no quadro — uma nova representacao através da rotagao do triangulo —
fui questionando os alunos sobre as medidas do mesmo, tomando como referente principal o
angulo reto. Assim, considero que através da representacdo feita, os alunos compreenderam a
sugestao feita, visto que responderam as questdes feitas sobre as medidas corretamente.
Observacéo
Para o referente da observacdo desta semana, irei fazer referéncia a aula do dia 13 de margo da
disciplina de Ciéncias Naturais, em que grande parte do trabalho desenvolvido na mesma passou
pela elaboragdo de uma apresentacdo oral em grupos, consequente de um trabalho de grupo.
Refira-se que durante esta aula, os alunos ndo revelaram um comportamento adequado para as
circunstancias normais de uma sala de aula — ndo colaboraram na concretizacdo da tarefa,
mostraram-se muito agitados e barulhentos.
Reflito sobre este momento por me questionar sobre as aprendizagens apreendidas: Sera que o
trabalho que estava planificado teve o devido impacto nos alunos? Serd que as aprendizagens
foram significativas?
O inicio da aula deu-se com a habitual frase: “Na aula passada aprendi...”. Contudo, ndo houve
nenhum aluno que se lembrasse dos contetidos abordados na aula anterior a esta, que foi dedicada
ao inicio do sistema urinario. Em momentos posteriores da aula do dia 13, os alunos foram
levados a realizar um trabalho em grupo no qual concluiram que:

G.: Correu mal, houve alunos que ndo participaram na apresentagdo. Além disso, muitos

dos alunos tinham de ter a folha para saber o que apresentar.

Professora: Acham que conseguiram reter as informagdes pesquisadas no livro?

Alunos: Né&o.
Nesse sentido, considero que as estratégias planificadas ndo tiveram o devido impacto nos
alunos, na medida em que os alunos ndo tiraram o devido proveito das apresentacdes realizadas.
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ANEXO 12 — 2.2 REFLEXAO DE PP 1l DE 20 A 30 DE MARCO DE 2.° CEB

Think-Pair-Share — A pele
A presente reflexdo é referente a segunda quinzena de intervencdes, que decorreu entre os dias 20
e 30 de marco na disciplina de Ciéncias Naturais. Para esta quinzena estava previsto abordar os
seguintes temas: a pele — as suas funcdes e os cuidados a ter — e a importancia da fotossintese
(fotossintese e respiragdo celular; seiva bruta e seiva elaborada).
Desse modo, o tema da pele foi abordado através da técnica Think-Pair-Share, sendo
caracterizada por Aprianti e Ayu (2020) como uma estratégia de aprendizagem cooperativa que
promove o desenvolvimento e o pensamento do aluno em sala de aula. Esta técnica foi utilizada
para que os alunos respondessem as seguintes questdes:

¢ Quais as fungdes da pele para o ser humano?

¢ Que cuidados devem ser tomados com a pele?
Assim, para a realizacdo da tarefa, esta foi dividida nas seguintes fases (Aprianti & Ayu, 2020):

e Think — o professor solicita aos alunos que pensem sobre um tépico particular;

¢ Pair — os alunos discutem as suas ideias em pares;

e Share — os alunos partilnam as suas ideias em turma.
Julgo que optar por esta divisdo é um passo fundamental, na medida em que os alunos tiveram a
oportunidade de se envolver nas atividades, nas discussdes e na partilha das respostas dadas a
cada questédo, acabando por desenvolver a autoconfianca (Aprianti e Ayu, 2020).
Indo ao encontro das afirmacdes feitas por Aprianti e Ayu (2020), este tipo de tarefas tornam-se
mais enriquecedoras quando discutidas e partilhadas com um ou varios colegas, visto que, através
deste momento, os alunos se tornam seres mais criticos. Assim, a fase Pair foi imprescindivel
para que os alunos pudessem ouvir e divulgar as suas respostas. Por conseguinte, com a fase
Share, os alunos ficaram de tal modo envolvidos na construcdo de ideias em grande grupo, que
ficaram predispostos a descoberta das ideias que sabiam e o que ainda ndo tinham pensado
(Aprianti & Ayu, 2020).
As autoras salientam que através desta estratégia os alunos apresentam uma postura critica no
momento de discutir e refletir sobre o tépico abordado. Contudo, considero que as perguntas
apresentadas ndo suscitaram a partilha de opinides, uma vez que estavam direcionadas para a
formulacéo de respostas num ponto de vista conceptual, em vez de potenciar a formulagéo de
diferentes perspetivas sobre, por exemplo, um tema que implicasse uma posic¢éo critica. Ainda
assim, esta estratégia permitiu que os alunos se tornassem ativos no processo de aprendizagem,
ao partilharem as suas respostas com os seus colegas (Aprianti & Ayu, 2020).

Atividade pratica — “Qual a importancia da luz na producao de alimento nas plantas?
Para fazer uma primeira abordagem a fotossintese, foi realizada uma atividade préatica através da
qual os alunos teriam de responder a questdo de partida: “Qual a importancia da luz na produgao
de alimento nas plantas?”. Um dos objetivos da realizacdo desta atividade era que os alunos
percebessem que uma qualquer planta necessita de luz solar para obter o seu alimento (amido).
N&o obstante, esta acabou por ser uma atividade inconclusiva, na medida em que as conclusdes
observadas ndo foram as esperadas — a 4gua iodada mudar de cor na presenca de amido. Como
consequéncia, optei por mostrar a atividade em video, para que os alunos pudessem perceber as
conclusdes a que iriamos chegar, caso a atividade tivesse decorrido como estava previsto. Ainda
assim, esta tomada de decisdo ndo esclareceu os alunos por inteiro, na medida em que estes
revelaram algumas dificuldades em responder as seguintes questdes:

e Toda a superficie da folha que esteve exposta & luz foi corada pela agua iodada?

e Existe alguma forma “desenhada” na folha que foi tapada com o cartao?

¢ O que posso concluir quando a folha fica corada com a &gua iodada, o que significa?

¢ O que acontece aos nutrientes produzidos na folha, quando esta é impedida de receber

luz?
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Esta conclusdo € visivel nas respostas dadas pelos alunos no bilhete & saida, no qual os alunos
revelaram que ndo perceberam como é que a folha ia mudar de cor, a utilizagdo do &lcool e a
diferenca entre a folha com cartéo e a folha sem cartdo. As seguintes imagens expdem as duvidas
dos alunos relativas a atividade pratica.

Posteriormente, e como consequéncia da leitura que fiz as respostas dos alunos, notei que tinha
de clarificar na aula seguinte todos estes aspetos que suscitaram davidas nos alunos. Considero
gue ao ndo proceder a este esclarecimento, os alunos continuariam com as dividas e ficariam sem
perceber o proposito da atividade prética.

1. Para dar resposta a esta pergunta questionei os alunos sobre qual a substancia que iria
conferir a cor azul-violeta a folha, a qual os alunos responderam “agua iodada”. Assim, foi
possivel concluir que a folha ndo iria mudar de cor através do alcool a ferver. Desse modo,
afirmei, perante os alunos, que para a folha mudar de cor para azul-violeta, havia um
pigmento que tinha de ser “eliminado”. Questionei a turma sobre o nome desse pigmento,
tendo esta respondido “clorofila”. Nesse sentido, pode-se concluir que a utilizagdo do alcool
estava relacionada com a eliminagéo da cor verde das folhas.

2. Para dar resposta a esta pergunta, questionei os alunos sobre os principais fatores registados que
poder&o ter influenciado os resultados obtidos, ao que estes responderam:

e Tempo que as folhas estiveram a ferver no alcool,;

e Tipo de folha utilizada;

e Validade da agua iodada.
Para que a folha mudasse de cor talvez precisasse de mais tempo a ferver no alcool para
eliminar a cor verde (cerca de 30 minutos), talvez devesse ter utilizado um outro tipo de folha
e talvez a validade da 4gua iodada ja estivesse fora do prazo. Todos estes fatores poderédo, de
algum modo, ter comprometido os resultados da atividade. Nesse sentido, estas foram as
justificacOes levadas a turma, em resposta a pergunta feita.

3. Em resposta a esta pergunta, relembrei os alunos dos conteidos abordados na aula que
antecedeu esta. Assim, foi estabelecido o seguinte dialogo:

Professora: Qual o nome dado ao alimento das plantas?

Alunos: Glicose ou amido.

P.: Entéo qual a fungdo do amido nas plantas?

A.: O amido é o alimento da planta.
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4. Para dar resposta a esta pergunta, estabeleci uma analogia entre a planta com cartdo e um
ser humano gue tenha ficado nos escombros durante alguns dias em consequéncia de um
sismo, tendo feito a seguinte afirmacéo:
Professora: Durante aqueles dias todos a pessoa que se encontrava nos escombros

n&o teve acesso a comida. A semelhanca dessa pessoa, temos a nossa folha que teve durante 5
dias sem apanhar sol. O que é gue aconteceu a nossa folha?

Alunos: N&o apanhou sol.

P.: Entdo, se ndo apanhou sol também ndo conseguiu produzir algo que lhe €
fundamental para a sua sobrevivéncia.

A.: Nao conseguiu produzir alimento.

P.: Entdo qual a diferenca entre a planta com cartdo e a planta sem cartéo:

A.. A planta com cartdo ndo conseguiu produzir alimento e a planta com cartdo
conseguiu.

5. Apo6s dar resposta as perguntas anteriores, rapidamente a resposta a esta pergunta ficou
mais clara para os alunos, na medida em que sem luz a planta fica incapacitada de produzir
alimento.

Ressalva-se ainda que o bilhete a entrada e a saida foi utilizado como técnica de avaliagdo da
turma no que concerne a atividade pratica realizada. Lopes e Silva (2020) destacam a partilha e a
discussdo dos bilhetes & saida como uma técnica para que os alunos se consciencializem dos
pontos fracos e fortes da aprendizagem desenvolvida, incentivando a autoavaliagdo. Ainda assim,
esta técnica foi utilizada, principalmente, para que os alunos registassem as suas concecdes, bem
como as perguntas que ndo tenham ficado muito esclarecidas com o decorrer da aula (Lopes &
Silva, 2020).

Mais acrescento que a analise das concegdes prévias dos alunos sobre a pergunta “O que é que
uma planta precisa para sobreviver?” foi feita em aula oralmente. O bilhete & saida foi analisado
num momento posterior a atividade prética, para que eu, enquanto professora, pudesse refletir
sobre as aprendizagens dos alunos, para que em aulas futuras pudesse esclarecer com os alunos
conceitos que ndo ficaram assimilados, tal como procedi.

O questionamento em sala de aula — A fotossintese e a respiracéo celular

Tal como referido no tépico anterior, a realizacdo da atividade pratica teve como objetivo
primordial elucidar os alunos sobre a importancia da luz na produgdo das plantas. Todavia, a aula
dedicada a concretizagdo daquela tarefa ndo foi suficiente para que os alunos depreendessem este
novo conceito. Assim, e tendo notado as dificuldades sentidas pelos alunos ao retirarem
conclusbes da atividade préatica, optei que a aula seguinte fosse dialogada, tendo como base o
questionamento, uma vez que este era um tema complexo para ser abordado através da realizagéo
de trabalhos de grupo, por exemplo. Segundo Silva e Lopes (2015), o questionamento é uma
estratégia educativa poderosa que visa 0 aumento e a melhoria da aprendizagem dos alunos, visto
que potencia a interagdo social na sala de aula. Nesse sentido, esta estratégia € vista pelos autores
Silva e Lopes (2015) como uma atividade social que permite desenvolver uma melhor interacéo
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entre professor e alunos e entre os proprios alunos, ndo s6 em atividades de discussdo, como
também em grande grupo.

Silva e Lopes (2015) defendem que as perguntas formuladas pelos docentes tém efeitos positivos
nos alunos, na medida em que os pode ajudar a refletir sobre um determinado assunto, contactar
com multiplos pontos de vista, controlar o rumo do seu proprio pensamento, permitir que
desenvolvam inferéncias e que estes relacionem o conteldo abordado em aula com as suas
concegdes prévias. No entanto, para que estes objetivos do questionamento sejam alcancados, é
necessario que o professor saiba o tipo de questdes que vai fazer, assim como os devidos
momentos. E nesta linha de pensamento que surge Dias (2018, p.38) ao afirmar que o professor,
para desenvolver um guestionamento significativo e rico em aprendizagem, deve:

o Evitar perguntas fechadas, de modo a obter respostas que vao além do “sim” e do
Cénﬁo”;

o Evitar responder as préprias perguntas;

o Levantar questfes que levem o aluno a analisar e a refletir.

E, entdo, nestes moldes que surge o questionamento feito na aula do dia 27 de mar¢o — uma
aula dedicada a abordagem da fotossintese e da respiracdo celular nas plantas. O momento
que se segue corresponde a exploracdo do seguinte cartoon e o conceito inerente ao mesmo,
tendo sido essa a razdo que me levou a selecionar este excerto da discussao.

Inés, sabias que ter
plantas no nosso
quarto ¢ perigoso?
Elas libertam
dioxido de carbono e
consomem oxigénio.

Que disparate Jodo,
a minha mde tem
plantas por toda a
casa e nunca me

disse isso.

ON
2

'é ';\e

Professora: O Jodo diz que as plantas libertam diéxido de carbono e que consomem oxigénio.
Que processo esta associado a libertagéo de dioxido de carbono e ao consumo de oxigénio?
Aluno F.: Respiracéo.

(...)

P.: Neste novo processo — a respiracdo celular — as plantas vao precisar de algumas substancias.
A semelhanga do ser humano, elas para respirar vo consumir o qué?

Alunos L. e G.: Glicose e oxigénio.

P.: Acabamos de ver que as plantas vdo consumir glicose e oxigénio. E elas vao precisar destas
substancias para libertar o qué?

Aluno L.: O diéxido de carbono.

P.: Sera que elas s0 libertam didxido de carbono? VVocés quando expiram libertam apenas didxido
de carbono?

Alunos.: No, libertamos também vapor de &gua.

P.: Entdo na respiracdo celular, além do didxido de carbono, a planta vai também libertar 4gua.
De modo a concluir este momento da aula, questionei os alunos se, depois de toda esta discusséo,
podiamos ter plantas ou ndo no quarto. Muitos dos alunos continuavam a achar que ndo, visto que
a planta além de consumir oxigénio, também liberta didxido de carbono, tal como se verifica no
ser humano. Assim, houve a necessidade de fazer uma comparacdo entre o tamanho de uma
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planta e de um ser humano, para que os alunos compreendessem que uma ou mais plantas no
mesmo ambiente fazem um consumo de oxigénio e uma libertacdo de dioxido de carbono inferior
a de um ser humano. Nesta discussdo, o aluno B. ainda ressalvou que as plantas, ao contrario do
Homem, produzem oxigeénio.
Assim, concluo que desenvolver esta aula através do questionamento permitiu (Silva & Lopes,
2015):

e Envolver os alunos ativamente nas aulas para que estes aumentassem 0 interesse e a

motivacao;

¢ Estimular a reflexdo e a introspe¢do (metacognicéo);

o Fazer emergir relacOes entre conceitos (fotossintese e respiracdo celular);

¢ Provocar ou reiniciar uma discussao (polémica entre ter plantas no quarto);

o Aumentar a participacdo de elementos menos participativos;

o Fazer emergir argumentos (a favor/contra);

o Quvir opiniGes diferentes;

¢ Promover o confronto de opiniBes (polémica entre ter plantas no quarto).
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ANEXO 13 — GUIAO DE TRABALHO POR PROJETO

Elementos do grupo de trabalho:

Grupo n.°

O que sei sobre este tema: Desenho e escrita
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QUESTOES ORIENTADORAS
O que gqueremos estudar:

PRODUGCOES FONTES DE INFORMAGAOD
livro livros
album internet
cartaz revistas
folheto jornais
PowerPoint enciclopedias
maqueta filmes
videos

COMUNICAGAO

exposicao

conferéncia

B e P T Py

DATAS

: Inicio: Sessdes de trabalho

: Fim:

i Comunicagao:
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ANEXO 14 — GUIAO DE PESQUISA

Grupoc

Elementos do grupo de trabalho:

Data-

!

Pergunta:
Resposta:

Onde pesquisamos esta informagao:

Pergunta:
Resposta:

Onde pesquisamos esta informagao:

Pergunta:
Resposta:

Onde pesquisamos esta informagao:
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ANEXO 15 — GUIAO DE PLANIFCIACAO DO PRODUTO FINAL

Grupo: Data: !

Elementos do grupo de trabalho:

Materiais que vamos necessitar:

Como vamos proceder:
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Estrutura do mnosso produto final:

Desenho do nosso produto final:
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ANEXO 16 — GUIAO DE ENTREVISTA FOCUS GROUP

Guiao de entrevista - Focus Group

Esta entrevista semiestruturada surge no ambito da Pratica
Pedagogica do 1.° CEB ll, do Mestrado em Ensino do 1.° ciclo e Matematica
e Ciéncias Naturais do 2.° ciclo, particularmente no contexto do projeto de
investigacao implementado.

Este projeto tem como objetivo geral avaliar o contributo da
metodologia de trabalho por projeto na motivagao e aprendizagem de
conteudos relacionados com sismos e vulcoes, pelos alunos de uma turma

do 4. ano de escolaridade.

Publico-alvo:

Pretende-se que cada grupo eleja um elemento que fara parte do focus group,
no total de 6 alunos.

Objetivo do focus group:

- Conhecer a percecdo dos alunos acerca do contributo do trabalho por projeto
para a aprendizagem de conteludos relacionados com os vulcdes e os sismos.

Introducgao:
- Apresentar a estrutura da entrevista;

- Sensibilizar os alunos para a pertinéncia da entrevista no projeto de
investigacao,

- Garantir que nao serao utilizados os nomes dos alunos e que a mesma nao
tera qualguer impacto no processo de avaliagdo;

- Explicar o modo como os alunos deverao intervir durante a entrevista e que a
mesma sera gravada.
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Questoes orientadoras - exemplos:

Objetivos

Questbes

- Conhecer as percegbes
dos alunos sobre as fases de
elaboracao de um projeto e
as caracteristicas da
metodologia de trabalho por
projeto;

- Ja tinham realizado outros projetos? Conseguem
dar-me alguns exemplos? Que semelhangas e
diferencas tiveram esses projetos em relagao a este?
- Em que & que um projeto se distingue de outras
atividades?

- Que fases de elaboragao do projeto conseguem
identificar?

- ldentificar as fases do

projeto em que os alunos
sentiram mais & menos

dificuldades:

- Em que fase do projeto tiveram maiores dificuldades?
Porqué’? Que dificuldades foram essas?

- E a aquela em que tiveram menos dificuldades?
Porqué?

- Conhecer as percegbes
dos alunos sobre as
aprendizagens realizadas e
o confributo do projeto para
0 sel desenvolvimento;

- Compreender se os alunos

identificam a
interdisciplinaridade do
projeto;

- ldentifiqguem algumas aprendizagens de Estudo do
Meio que tenham realizado.

- Para além dos contetdos de Estudo do Meio, o que
aprenderam mais (de outras disciplinas, por
exemplo)?

- Para o vosso desenvolvimento acham que foi
importante este projeto? Porqué? A que niveis? Que
outras capacidades desenvolveram®?

- Analisar a percecao dos
alunos sobre o contributo de

diferentes atividades,
recursos e dindmicas de
trabalho para a sua

aprendizagem e para o
desenvolvimento do projeto,
- ldentificar os recursos de
pesquisa em que os alunos
demonstraram maior
preferéncia,

- Acham que o uso de tablefs foi importante neste
projeta? Porgué?

- Preferiram pesquisar nos tablels ou nos livros?

- Se todo o projeto fosse realizado, mas sem a
construgao do vulcdo o resultado final seria o mesmo?
- Que principais diferengas na vossa aprendizagem
consideram que teria?

- Acham que o trabalho em grupo foi importante ou
preferiam fazé-lo individualmente? Porqué?

- Preferiam ter aprendido esta matéria de outra forma?
Como? Por exemplo, acham que aprendiam melhor se
fosse a professora a explicar? Porqué?

- ldentificar os aspetos de
gue os alunos mais & menos
gostaram, bem como o que
consideram que pode ser
melhorado.

- O que mais gostaram ao longo do projeto? Porqué?
- O que menos gostaram? Porqué?

- Que expectativas tinham para este projeto? Foram
correspondidas?

- O que mais vos surpreendeu neste projeto? Porqué?
- (Gostariam de repetir este tipo de projetos? Porqué?
- O que sugerem que possa ser melhorado, no futuro,
neste tipo de trabalhos?
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