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Resumo:

Face ao acumulo de discussdes académicas sobre o papel e compromisso social exercidos pelas
atividades de extensdo na universidade, este artigo objetiva identificar e analisar as possiveis
contribuigdes de dois cursos de extensdo universitaria para formacdo de professores na Educagdo
Infantil. De abordagem qualitativa pautado nos aspectos do estudo de caso, perscruta-se 0s processos de
desenvolvimento dos cursos ofertados a professoras pedagogas e a professores/as de educacéo fisica. Os
dados da pesquisa foram coletados via questionario e grupo focal. Articulados a luz da analise de
contetdo, os resultados revelaram contribui¢cGes da extensdo a formacdo docente, sobremaneira, no
delineamento de cursos a partir das necessidades formativas docentes e alcancando a ampliacdo da
reflexdo sobre o trabalho profissional e a troca entre pares. Concluiu-se pela necessidade de valorizar as
acoes de extensdo integradas/associadas ao ensino e a pesquisa na universidade e na escola, de maneira
a contribuir a formacéo de professores em nivel basico e universitario avancando com a implementacéo
de estratégias formativas para o desenvolvimento profissional docente.
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Abstract:

With the discussions in the academic field about the role and social commitment dumped by the
university extension activities, this paper aims to identify and analyze the contributions of two university
extension training for the teachers in Early Childhood Education. In a qualitative way based on the case
study, this research examined the development of training programs for teachers of education and
physical education. Data were collected by questionnaire and focus group. Articulated with the content
analysis, the results reveal contributions from extension to teacher training, especially, in the design of
courses based on teacher training needs, reaching the expansion of reflection on professional work and
exchange between peers. It was concluded the need to value extension actions integrated/associated with
teaching and research at universities and schools, in order to contribute to the training of basic and
university teachers, advancing with the implementation of strategies for professional development
teachers.
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Introducéo

O presente estudo representa parte de uma anélise articulada de duas pesquisas de
doutorado concluidas no tema da formacdo de professores de Educacdo Basica em interface
com a extensdo universitaria (ZANOTTO, 2019; MARTINS, 2020). Estas pesquisas foram
desenvolvidas em um Programa de P6s-Graduagdo em Educacao de uma universidade publica
federal brasileira em parceria com um Centro de Pesquisa detido a infancia, crianca e formacéo
de professores, ambos situados no Estado de S&o Paulo, Brasil.

As respectivas investigacdes, devidamente aprovadas pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (CEP) da Universidade, partem do entendimento de que a extensdo
universitaria atua como possibilidade na formacao de professores. Consideram, assim, que as
acOes extensionistas de cunho formativo se caracterizam como potentes formas de as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) se responsabilizarem pela organizacao de espacos, para
além de seus intramuros, de escuta da sociedade e de dialogo entre os conhecimentos cientificos
e os saberes circulantes nas esferas sociais externas a universidade. Conforme aponta Almeida
(2015), a extensdo busca atuar na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Para Cunha (2019, p. 223), com a extensdo & possivel produzir “[...] processos
educativos de construcao de conhecimentos sociais e académicos que podem ser transgressores
na medida que deles fazem emergir outro mundo possivel, diferente do vertical e
hegemonicamente vigente”. Segundo Alves-Bezerra e Cépeda (2016), para a universidade é
questdo de sobrevivéncia interagir de forma permanente com a sociedade por meio da
indissociabilidade entre as aces de ensino, pesquisa e extensao.

Neste interim, situam-se as pessoas envolvidas na extensdo, a saber: estudantes de
graduacdo, professores do magistério superior, pesquisadores, técnicos administrativos e a
comunidade em geral, no tempo presente e nas demandas politico-sociais vigentes,
configurando-se como espaco de aprendizagem e interagdo com o mundo de trabalho (SOUZA,
2010; ALMEIDA, 2015). A extensdo &€ compreendida como possibilidade de didlogo da
academia com a sociedade relacionando-se as demandas contemporaneas pelo proprio
engajamento das universidades na solugdo de desafios externos postos a ela (ALVES-
BEZERRA; CEPEDA, 2016), dentre os quais, a qualidade da oferta e desenvolvimento da
Educacdo Basica.

As acOes extensionistas podem ocupar espaco privilegiado na formacdo e
desenvolvimento profissional docente, uma vez que viabilizam condi¢Ges formativas para além
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dos preceitos do tecnicismo na formagdo de professores. Ou seja, da imposicdo de
conhecimentos descontextualizados aos problemas cotidianos profissionais, mas sim ao
provocar situacOes reflexivas de vivéncia da realidade escolar e de demandas sinalizadas pelos
professores no exercicio da profissdo (ALMEIDA, 2015).

Em que pesem as assertivas tedricas, a perscruta destes cenarios permite evidenciar uma
lacuna na producao do conhecimento acerca das relagdes (in)existentes entre o lugar dos cursos
de extensdo universitaria na formacdo continuada de professores, bem como do seu papel a
servico da Educacdo Basica, especialmente, na primeira etapa. Com isso, 0 presente estudo
objetiva identificar e analisar possiveis contribui¢cdes de dois cursos de extensdo na formacao
de professores na Educacdo Infantil (primeira etapa da Educacdo Basica). Parte-se do
pressuposto de que o desenho assumido no desenvolvimento dos cursos possibilita contributos
para a aprendizagem profissional e/ou reflexao sobre a préatica, de modo a provocar mudancas

e melhorias nas praticas educacionais com bebés e criancas da Educacéo Infantil.

1. Afinal, o que é Extensdo Universitaria?

Segundo Dubeux (2018), desde a sua criacdo, a universidade brasileira apresentou a
ideia de indissociabilidade entre as acBes de ensino, pesquisa e extensao. Entende-se que desde
0 seu surgimento as IES e, especialmente, as universidades que possuem compromisso com a
pesquisa, prestaram servicos a sociedade em vias de democratizar 0 acesso ao conhecimento
cientifico. Isto reforca a importancia das acGes extensionistas como um dos principais meios de
disseminacédo do conhecimento técnico-cientifico-cultural e de inovacdes tecnoldgicas a grande
parte da populacdo (DUBEUX, 2018).

No entanto, para a autora, desde a reforma Francisco Campos de 1931 (decreto n°
19.851 de 11/04/1931), que originou um carater oficial & extensdo universitaria nas
universidades, observou-se um carater difusionista da mesma, ao divulgar o saber produzido
em modo de transferéncia dentre seus mecanismos de difusdo a sociedade. Destacam-se
conferéncias, seminarios e encontros cientificos na perspectiva do utilitarismo e com grande
controle ideologico da sociedade. A autora ainda observa que a extensao que se organizava ndo
era capaz de atender aos interesses emergentes da populacdo e gerar caminhos para possivel
transformacéo social (DUBEUX, 2018).

Apenas a partir da década de 1980 com o processo de redemocratizagdo no pais, as
universidades se viram obrigadas a ultrapassar seus muros e ir em direcdo a sociedade buscando
a verdadeira troca e construgdo do conhecimento. Em 1987 ocorreu a criagdo do Férum de Pro-
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reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEXT), responsavel por
discutir a conceituacdo do termo Extensdo Universitaria. Conforme aponta Almeida (2015) o
conceito foi adotado pelas universidades latino-americanas, principalmente pelo Brasil,
constituindo-se como um dos pilares do Ensino Superior. Isso é também afirmado no artigo 207
da Constituicdo de 1988 ao apontar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como
principio triplice universitario.

Da mesma forma, no artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996), a Educacao Superior passou a ter como finalidade a promocéo da extensao
como atividade aberta a participacdo da populacdo e voltada a difusdo de conquistas e
beneficios da IES (BRASIL, 1996). Os Planos Nacionais de Educacgdo, por seus turnos, também
apresentam a necessidade de repensar as acdes de extensdo nas matrizes curriculares dos cursos
de graduacdo no Brasil. Em vigéncia, o artigo 3 da Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018,

atribui o seguinte conceito:

A Extensdo na Educacdo Superior Brasileira é a atividade que se integra a matriz
curricular e a organizacdo da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico, tecnol6gico, que promove a interagdo
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros setores da
sociedade, por meio da producgdo e da aplicagdo do conhecimento, em articulacdo
permanente com 0 ensino e a pesquisa.

Segundo Reis et al. (2014), a universidade tem o papel de dialogar com a sociedade de
modo a responder suas demandas e expectativas, reconhecendo a sua composic¢ao por sujeitos
portadores e produtores de conhecimentos e saberes. Os projetos, programas e a¢des devem se
estabelecer como uma relacdo de compartilhamento entre o conhecimento académico e o
conhecimento popular, oriundos da experiéncia do saber feito/vivido, emancipando os todos 0s
envolvidos.

Assim, a extensdo se ancora no envolvimento da universidade com a sociedade,
almejando a transformacao social, em que a primeira deve se responsabilizar pela producdo de
conhecimentos que possibilitem respostas as demandas emergentes da segunda. Seus pilares
basilares repousam na interacao dialdgica com a comunidade, na valorizagao do saber popular,
no olhar das territorialidades e no fazer conjuntamente e democraticamente (DEBEUX, 2018).
Portanto, as atividades deste cunho ndo devem ocorrer via transferéncia descontextualizada de
conhecimentos cientificos gerados na universidade, mas sim via atuacdo para e com a
comunidade. Essas acdes se tornam imprescindiveis a universidade, pois “[...] ndo basta a

universidade pensar sua acao a partir de uma intervencao pontual, mas é preciso pensa-la de
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maneira articulada com uma estratégia de desenvolvimento territorial” (DEBEUX, 2018, p. 18-
19).

A universidade, berco das duas pesquisas de doutorado ora analisadas, apresenta um
Regimento Geral da Extensdo da Universidade (BRASIL, 2016). O documento explicita
direcionamentos para o planejamento das a¢@es tendo como principio a triade universitéria, de
modo que o conhecimento deva ser produzido, sistematizado, integrado, divulgado e difundido
na sociedade. Segundo Cunha (2019), o principio de indissociabilidade entre os fazeres
apresenta relacdo direta entre ensino-pesquisa-extensdo, entendendo-os como aliados
importantes a democratizacdo do saber e da producdo do conhecimento.

Conforme expresso pelo referido regimento, sdo entendidas como agles de extensao
aquelas que objetivam tornar o conhecimento produzido na Universidade acessivel a populagéo,
mediante a (inter)acdo transformadora entre universidade e sociedade (BRASIL, 2016). Podem,
assim, desdobraram-se em: Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extenséo
(ACIEPEs); Cursos (especializacdo, aperfeigoamento profissional, atualizagdo cientifica);
Consultorias/Assessorias (oferta de subsidio a partir do acompanhamento da tomada de decisédo
na realizacdo de intervencdes); Eventos (eventos culturais, cientificos, artisticos, esportivos e
outros); Projetos (integracdo de um conjunto de atividades de extensdo desenvolvidas em
parceria com outras instituicbes, pessoas, 6rgdos ou entidades publicas ou privadas);
Publicagdes e demais produtos académicos (BRASIL, 2016).

Essas atividades prescindem da caracterizacdo das necessidades da sociedade e
identificacdo dos problemas para gerar producédo e apropriacdo do conhecimento. Além disso,
devem contemplar o carater educativo e tornar os participantes aptos a utilizar os
conhecimentos em suas atividades cotidianas. A titulo de exemplo, pode-se estruturar em acdes
voltadas a formacdo e ao desenvolvimento de professores da Educacédo Béasica, de modo que 0s
produtos materiais e imateriais gerados reflitam diretamente no trabalho docente e na préatica
educativa.

Considerando as diferentes possibilidades de acdes neste ambito e, entendendo a sua
primordialidade na elaboracdo de um conjunto de conhecimentos comprometidos com a
sociedade, a extensdo se concretiza como espaco privilegiado de intervencgéo e construcdo do

saber de forma coletiva, conforme explicita Souza (2010, p. 126):

[...] a Extensdo pode também assumir o papel de instrumento de emancipagéo, de
desenvolvimento das capacidades humanas. Isso acontece quando sua pratica é
transformadora, na medida em que provoca rupturas e pode ser identificada como uma
préxis revoluciondria, como “pratica da liberdade”.
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Nesta perspectiva, consolida-se como campo fértil para a formacdo de professores,
sendo espago-tempo privilegiado para o estabelecimento de parcerias entre a universidade e
escola, sobremaneira, nos cursos de licenciaturas. Estudiosos no campo, tais como Reis et al.
(2017), Martins, Dias e Martins Filho (2016), Kochhann (2017), Corréa-Silva, Penha e
Gongalves (2017) e Santos e Gouw (2021), entre outros, defendem semelhante concepcéo
epistemoldgica ao considerarem a extensdo como terreno oportuno para a formacgdo de
professores, quer inicial, quer continuada.

Para Kochhann (2017) proposic¢des formativas oriundas da extensdo devem possibilitar
a efetivacdo do tripé universitario e promover a unidade entre teoria e pratica, fomentando a
producdo de conhecimentos e o favorecimento de uma formacdo politica e emancipatdria de
professores. A autora ainda releva a existéncia de um possivel espaco formativo para docentes,
na perspectiva de ampliar a visdo de educacdo como espagco de construcdo critica e

emancipatoria.

[...] compreendendo a extensdo como ambiéncia académica, pode-se ampliar a
formacéo do professor para que ao imergir no processo da indissociabilidade pesquisa,
ensino e extensdo tenham novas possibilidades de compreensdo do real e possam
construir uma praxis que entenda a escola como o espaco formativo dentro de um
contexto e no contexto da comunidade em que esté inserida (KOCHHANN, 2017, p.
290).

A oferta de propostas extensionista-formativas possibilita tanto a socializacdo do
conhecimento de @mbito académico, i.e., produzido nas universidades, quanto do ambito
pratico oriundo do cotidiano da atuacdo dos professores, além de oportunizar a reflexdo e a
indissociacdo entre teoria e pratica. Revela-se, assim, meios de formacdo continuada e
contextualizada de professores, quando inserida em processo dialdgico que parte da lida com
os dilemas cotidianos para propor formas de reflexdo e superacdo dos desafios via atuagédo
colaborativa (REIS et al., 2014).

2. Metodologia

Considerando a relevancia da abordagem qualitativa em pesquisas no campo
educacional (BOGDAN; BIKLEN, 1994; ANDRE, 2013; MINAYO; COSTA, 2018; ANDRE;
GATTI, s/d), a presente investigacéo delineou-se pela perspectiva de estudo de caso. Segundo
Yin (2001, p. 19) o mesmo acontece quando o “foco se encontra em fendmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real”. A pesquisa pautou-se ainda pelo estudo no &mbito
da intervengéo pedagogica (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2001; DAMIANI et al., 2012), por
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englobar um conjunto de agdes previamente organizadas e realizadas junto aos participantes

dos cursos de formacéo.
Os cursos de extensdo e seus contextos de desenvolvimento

Os cursos de extensdo analisados intitularam-se: “Formacdo ¢ fazeres na Educagdo
Infantil: O cuidar/educar na creche” (ProEx n°. processo: 23112.003157/2018-62) e “Formagao
e docéncia na Educacdo Fisica Infantil: possibilidades, contetdos e suas dimensdes” (ProEx n°
processo: 23112.000892/2017-33), ambos aprovados pela Pré-reitoria de extensao universitaria
e as pesquisas, pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, da mesma Universidade.

O primeiro objetivou aprimorar, de forma critico-reflexiva, o processo formativo de
professoras acerca do cuidar/educar criancas de 0-3 anos, em contextos de instituicGes de
Educagéo Infantil. Proporcionou momentos de troca de experiéncias, teorizagdo, discusséo e
reflexdes sobre as préaticas pedagdgicas. Participaram desta formagao/pesquisa 25 professoras,
todas com formacdo em Pedagogia e efetivas de uma rede publica de ensino de um municipio
com populacdo estimada em cerca de 250.000 habitantes situado no interior do estado de S&o
Paulo (MARTINS, 2020). O referido curso ocorreu ao longo de um semestre letivo computando
30 horas, realizadas em encontros quinzenais com 2 horas de duragdo cada encontro.

O segundo, por seu turno, em dimensdes metodoldgicas semelhantes ao primeiro,
objetivou desenvolver estratégias formativas via acdes critico-reflexivas da compreensdo do
trato dos elementos da cultura corporal e demais especificidades da pratica pedagodgica do
professor de Educacdo Fisica na pré-escola (4 a 5 anos e 11 meses). Participaram 14
professores, entre homens e mulheres, todos com formacao inicial em Educacdo Fisica e efetivo
na rede publica de ensino de um municipio com cerca de 30.000 habitantes situado no interior
do estado de Sdo Paulo (ZANOTTO, 2019). A proposta foi desenvolvida no decorrer de um
semestre e ao longo das reunides de Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC),
computando um total de 30 horas distribuidas em encontros quinzenais com 2 horas de duragéo
cada.

O processo de estruturagdo de ambos os cursos implicou em identificar os pontos de
partidas e chegadas pretendidas pelas pesquisadoras e coletivos participantes. Identificou-se
como etapa dos estudos as concepgdes necessarias ao trabalho realizado junto a Educagéo

Infantil, quer nas perspectivas da Pedagogia, quer da Educagdo Fisica. Foram levantadas
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consideragdes, a exemplo, acerca dos termos ‘criangas e infancias’, ‘cuidar/educar’ e ‘cultura
corporal’.

As primeiras etapas consistiram na caracterizacdo dos professores e no levantamento
das especificidades e necessidades formativas para estabelecer, de forma dialdgica e
colaborativa, o planejamento das agdes e encaminhamentos das etapas seguintes. Para as
primeiras fases das pesquisas (identificacdo dos dados de caracterizacdo e necessidades
formativas) foram utilizados dois instrumentos: questionario (GIL, 2008; MARCONI;
LAKATOS, 2003) e grupo focal (GATTI, 2005). O questionario, especificamente, para a
identificagdo do grupo e, o grupo focal, para o levantamento das necessidades formativas e
compreensdes das préaticas pedagdgicas.

A partir da caracterizacdo dos sujeitos e das necessidades levantadas ocorreu o
desenvolvimento das segundas etapas, detidas no processo de planejamento das acOes
formativas. Nestas fases foram elaborados os respectivos eixos de trabalho para cada area em
formacgédo, em que o primeiro tratou de temas referentes ao Educar ludicamente; Educar para a
salde da crianca; Educar criangas com necessidades especiais e; 0 segundo, de temas como
Criancas e infancias; Cultura Corporal; Organizacdo e sistematizacdo do ensino da Educacao
Fisica na pré-escola e Estruturacdo e proposta curricular do municipio.

As propostas formativas fundamentaram-se em autores como Garcia (1999), Pimenta
(1997), Imberndn (2005; 2010) e Oliveira-Formosinho (2016) consolidando a¢des de formacéo
em contexto e segundo as necessidades formativas percebidas pelos profissionais. Além disso,
orientaram-se pela perspectiva de formacdo permanente, considerando as intencdes cientificas
da pesquisa. Os cursos buscaram aproximar a formagcdo com as necessidades concretas dos
grupos de forma a construir, colaborativamente, a¢cBes formativas relacionadas as praticas
pedagdgicas com criancas e demais nuances do cotidiano escolar infantil.

Findada a elaboragéo e trato reflexivo dos temas partiu-se para a avaliagdo das
propostas. Esta fase almejou identificar e compreender os sentidos atribuidos pelos professores
aos eixos teorico-metodologicos de trabalho em cada formacao, analisando se foram ampliados
e/ou ressignificados a partir da extensdo. Tais etapas foram efetivadas em dez sessdes de grupo
focal com duracdo de 1 hora cada, seguindo roteiro pré-estabelecido sobre a identificacdo das
limitagdes, possibilidades e desafios encontrados ao longo dos cursos, momento em que 0s
participantes elencaram contribuicdes a formacdo e desenvolvimento profissional. Para
contemplacdo da avaliagdo e as possiveis contribuicbes para a formacdo dos envolvidos,

novamente, utilizou-se os aportes tedrico-metodoldgicos do grupo focal.
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Os dados foram organizados e analisados com base na Anélise de contetdo de Bardin
(2009), elegendo os principios da referida técnica para compreensdo e discussao dos dados a
partir do agrupamento das tematicas emergidas a posteriori.

Foram respeitados todos os cuidados éticos nas etapas de desenvolvimento dos cursos e

nos fins pretendidos pelas pesquisas.*

3. Apresentacao dos dados

O corpus do estudo € composto pela integracdo dos achados cientificos que anunciam
os resultados e sdo decorrentes dos dois cursos. Assim, para fins de compreenséo dos resultados
apresentam-se 0s dados conjuntamente. Em seguida, expde-se a discussdo. As expressdes
“curso Pedagogia” e “curso Educagdo Fisica” utilizadas nesta secdo referem-se,
respectivamente, a extensao: “Formacao e fazeres na Educacdo Infantil: O cuidar/educar na
creche” e a extensdo: “Formagdo e docéncia na Educa¢do Fisica Infantil: possibilidades,
conteudos e suas dimensoes”.

Os resultados indicam que as especificacfes de formacgéo continuada conhecidas pelos
grupos de participantes pautam-se na concepcao de transmissdo de contetdos tedricos para
aplicacdo linear na pratica, desconsiderando o conhecimento anterior ou questionamentos das
atividades concretas realizadas no cotidiano das escolas. As formacdes pelas quais passaram 0s
professores em ambos os cursos aparentam ter ocorrido de forma uniforme, distantes da
realidade da prética e objetiva das instituicdes de trabalho.

O grupo de participantes da Pedagogia reforcou positivamente a oferta extensionista-
formativa, indicando ser a primeira vez em que a rede municipal incluiu uma formacéo
estruturada nas demandas proprias do coletivo. O coletivo reconhece que a formadora,
primeiramente, captou as demandas para em seguida estruturar o curso. Ainda, releva as acoes
formativas pelo fato de as mesmas auxiliarem na resolucdo das questdes diplomaticas
apresentadas em sugestdes reflexivas de atividades concretas, além de considerar a realidade

de trabalho na Educacdo Infantil. Uma professora denotou:

Professora Marina: Também achei muito legal porque tudo que a gente pediu, tudo
que a gente falou assim, olha, a gente gostaria de ver isso, isso e isso. E isso nunca...
a professora nunca trouxe pra gente, nunca, nem a gente pedindo. Eles nunca
trouxeram isso voltado para a nossa realidade aqui, de crianga de quatro meses, de
crianga de trés anos. Nunca. Nao tem isso. [...] O curso de primeiros socorros também
foi maravilhoso, ja falei sobre isso, que eu precisei usar, o de musica muito legal, se

4 Aprovacles da Prd-reitora de Extensio e do CEP da Universidade (aprovacdo ProEx - n° processos:
23112.003157/2018-62 e 23112.000892/2017-33 e aprovagdo CEP da universidade - n° pareceres: 2.495.190 e
2.310.975).
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a gente tivesse dinheiro pra comprar aqueles instrumentos, né, seria maravilhoso,
porque aquilo 14, eu achei top aquilo 14, e varias, tudo que vocé trouxe, tudo
acrescentou alguma coisa. (Grupo focal n. 6 - curso Pedagogia)

As falas emergentes do curso Pedagogia assemelham-se ao contexto de percepcdo dos
professores de Educacgao Fisica. Este coletivo criticou os “fins multiplicadores” das propostas
formativas, isto é, quando o profissional realiza uma formacéo e espera reproducéo linear da
“teoria” na “pratica”, ausentando-se o efetivo envolvimento entre professor-formador e

professor-formando com o conhecimento base, conforme relata o professor:

Professor Luis: Nesse ambiente da escola o docente enfrenta problemas
imprevisiveis, praticos [...] que precisam de uma ordem particular para resolucéo,
porque as situacdes educativas vdo se formando na experiéncia nossa aqui. Fazer
cursos pode ser uma ajuda, mas ndo aparece chegar la no que estamos fazendo [...].
(Diérios de campo n. 2 - curso Educacao Fisica)

Outros professores da mesma area apresentam a critica de que os temas até entdo
tratados em formacgdes ndo abordavam o especifico da Educacdo Fisica, focando apenas nos
aspectos formativos para a aquisi¢do da escrita e leitura junto as criancas. Em sintese, alegam
a secundarizando os aspectos ligados a cultura e a0 movimento na Educacdo Infantil. As
formacdes, segundo analise dos professores, parecem priorizar ideais hegemdnicos sobre
determinados conhecimentos neste nivel, por exemplo, 0s preconizados no campo da
Pedagogia.

O referido coletivo considerou as formacgdes anteriores como ndo catalizadoras de
efetivas transformacdes na realidade do trabalho, por ndo serem pontuais no trato de temas
emergentes da Educacdo Fisica, assim como, por possuirem carater assistematico despido de
avaliacOes expressando a auséncia de continuidade e desconexdo com as demandas e
necessidade profissionais da area.

Os relatos apresentados em ambos 0s cursos evidenciam que 0s participantes conhecem
modelos formativos voltados para a aquisicdo de habilidades, revelando, mais uma vez, a
necessidade de formacdo que atenda as demandas especificas e auxiliem na lida com as
variaveis do contexto de trabalho. Algumas professoras do curso de Pedagogia expressam que
é raro participar de cursos voltados especificamente a creche (0-3 anos). Segunda elas, 0s cursos
geralmente sdo abrangentes e generalizados, diferentemente dos cursos de extensdo ora
oferecidos, em que os direcionamentos foram explicitos, possibilitando reflexdo no e com as
praticas pedagdgicas junto as criancas.

Professora Cecilia: Acho que é bem valido fazer formagdo, mas em grupos menores
como a gente fez aqui. Acho que isso foi também essencial para o sucesso. Porque a
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gente costuma participar de formacdo na prefeitura, mas sdo formacbes muito
grandes, a gente fica disperso, ndo aproveita, entdo pra mim foi prazeroso.

Professora Marina: E nem sempre o tema € adequado, né.
Professora Carmem: N&o tem escolha...
Professora Marina: E, realmente as vezes fica muito fora do que a gente queria...

Professora Marina: E a formacao surgiu de uma demanda nossa, né, entdo foi
superinteressante para nos. E dificil a gente ter isso na rede, né, um curso voltado
para a Educacdo Infantil principalmente de criancas de 0 a 3 anos, é muito dificil.

Professora I: Geralmente é uma coisa mais abrangente... generalizada. Aqui a gente
teve uma coisa direcionada, e isso acabou agregando no nosso dia a dia, nas praticas,
na relacdo com as criancas, e de um modo geral. Todas deixaram pontos que
marcaram algo em nos, algumas mais de um lado do ladico, da prética, outras mais
da relagéo, aluno, professor, né, mas todas elas deixaram os seus pontos. Foi todas,
todas foram muito proveitosas, acho que isso foi a diferenca também, né. Eu achei
muito importante. (Grupo focal n. 5 - curso Pedagogia)

Do mesmo modo, para 0s participantes da Educacéo Fisica, o curso ofertou processos

contributivos a formagdo profissional especifica na pré-escola. Evidenciam-se falas sobre a

apropriacdo de conceitos e estratégias didatico-metodoldgicas especificas:

Professor Carlos: tivemos varios momentos de formagdo continuada [...] as
atividades trouxeram um auxilio, uma base para sustentar nossas aulas com as
criangas pequenas.

Professor Luis: [...] tivemos discussdo daqueles contetidos que vocé ja ndo vé ha
muito tempo ou um reforco e que ddo aquele auxilio que o professor de educacdo
fisica precisa. (Diarios de campo n. 8 - curso Educacédo Fisica)

As atividades ofertadas nos cursos em analise foram compreendidas como momentos

proveitosos a atuacdo pedagogica no trabalho da pré-escola, dada a sua especificidade na

reflexdo em pares sobre temas e organizacdo do ensino da Educacdo Fisica na Educacdo

Infantil. Em contexto de analise comparativa das atividades narradas pelos colegas, 0s

professores expdem:

Professora Ane: A troca de informac0es e experiéncias é muito mais efetiva quando
trazemos nossos exemplos e contamos o que fazemos nas aulas [...]".

Professor Carlos: A gente vai melhorando conforme vamos absorvendo algumas
coisas novas feitas pelos colegas da area, sobre uma préatica nova ou uma atividade
que foi feita e tenha dado certo. Isso é legal!” (Diarios de campo n. 3 - curso
Educacao Fisica)

Para além desses aspectos, os participantes (de ambas as formacdes) reforcam a

potencialidade da troca de experiéncias entre os pares em momento de formacédo. Ha destaque

para a fala da Professora Pietra (Educacéo Fisica) ao ponderar o direcionamento das estratégias
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embasadas na troca de conhecimento na formacdo e atuacdo dos préprios professores,
verificadas, por exemplo, na discussdo das acdes de planejamento e eleicdo de contetidos e
métodos de ensino para introducdo de jogos com regras (contetdo da area). No mesmo eixo
desses dados, para os participantes do curso de pedagogia, a formacéao enveredada pela troca de
experiéncias se revela como espaco de colaboracdo, didlogo, reflexdo, aprendizagem e troca,

materializando-se em um espaco para afirmacao profissional e reconhecimento de saberes.

4. Discussao dos resultados

Os resultados demonstram que o0s participantes estavam habituados a receber acdes de
formacdo pautadas em uma concepcdo formativo-cientifica que ndo contextualiza o processo
formativo de professores como um todo. Segundo os professores, tais formagfes foram
referendadas para compor a tentativa de solucionar problemas genéricos e isolados do contexto
real da profissdo, entendidos, a priori, como necessidades generalizadas de professores de
Educacao Infantil.

Esta concepcdo parte do entendimento de formacdo ampla e generalizada para diferentes
pessoas, lugares e contextos, sem reconhecer que os profissionais da Educacéo se inserem em
diferentes dimensdes historicas, tempos e espacos. De acordo com Imberndn (2009), este
principio representa um modelo deslocado das necessidades docentes, a qual é pensada por
outras pessoas, os chamados “experts”. Como defende o autor, tal formagdo desconhece a
esséncia das demandas da profissdo e do profissional (IMBERNON, 2009).

Pérez-Goméz (1997) e Lessard (2006) estabelecem criticas a este modelo ao identificar
uma concepcao em que o professor é conduzido a incorporar técnicas padronizadas pautadas
em uma visao de mero reprodutor e aplicador do conhecimento. Esta ideia esbarra no professor
enquanto técnico reprodutor de uma atividade tecnicista, como algo instrumental, em que séo
aplicadas teorias cientificas e técnicas instrumentalizadas que desconsideram os atos reflexivos
do que é especifico da profissao.

Conforme revela a fala da professora Marina, os apontamentos sobre as necessidades
formativas, até entdo, ndo haviam sido considerados por outros cursos de formacéo continuada.
Foi possivel verificar que os professores reconheciam os temas deficitarios do proprio trabalho,
no entanto, ndo possuiam vozes (ou ouvidos) para tornar este saber um conhecimento de seu
oficio. Ao notar este fato, os resultados do presente estudo vdo na contramao de uma das defesas
da concepcdo tecnicista de formacio docente (PEREZ-GOMEZ, 1997; IMBERNON, 2009;
LESSARD, 2006) que compreende o professor como incapaz de elencar suas proprias
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necessidades formativas, pois ndo sabe o0 que é necessario a si e ao coletivo, posto que a
professora ja vinha anunciando as suas necessidades.

As perspectivas inicialmente relatadas pelos professores distanciaram-se dos principios
e propdsitos da extensdo universitaria incorporadas nos cursos ora analisados, pois estavam
pautadas em uma mera reproducdo do conhecimento. Cumpre dizer que nesta concepgdo o
professor ndo é reconhecido enquanto ator social, mas sim como mao de obra preparada para
se apropriar de competéncias e habilidades padrdes e executa-las no trabalho docente. Isso
reforca um modelo de formacdo para aquisicdo e multiplicacdo de técnicas de atuacdo e
formacdo docente, desconsiderando as variaveis do trabalho realizado pelo pessoal e
profissional com condicGes de refletir e agir sobre a prética.

Com o relato acerca das propostas formativas anteriormente vivenciadas e analisadas a
luz dos principios da extensdo, tem-se que, historicamente, aquelas foram estruturadas a partir
da cléssica concepcdo bancéaria de Freire (1996) orientando-se pela racionalidade técnico-
formativa e desconsiderando o acimulo de saberes e conhecimentos dos sujeitos. Em ultima
analise, neste modelo, os professores sdo transformados em objetos a serem formados de forma
paciente e passiva. Este viés de formacéo notabiliza o profissional como sujeito capaz de refletir
sobre as demandas surgidas no universo profissional, de modo que as agdes proporcionam
elementos para interpretar o contexto e reestruturar a acdo pedagogica.

A literatura acumulada indica que a qualidade de formacéo postulada pelos aspectos
técnicos ndo modifica a pratica dos profissionais nas praticas pedagogicas com criancas, até
mesmo porgue a visdo cindida entre teoria e préatica (da transposicdo de uma a outra) ja foi
superada ha tempos pelos estudiosos do campo (PEREZ-GOMEZ, 1997; LESSARD, 2006;
VEIGA, 2009; IMBERNON, 2009; TARDIF, 2010). Por isso, reafirmamos a urgéncia em
vincular as necessidades formativas a formacao critico-participativa de professores valendo-se
dos principios da extensdo universitaria (CUNHA, 2019; SOUZA, 2010).

Para estes professores, as propostas extensionista-formativas se efetivaram no dialogo
com os colegas, i.e., pelas trocas de experiéncias por meio dos relatos sobre os desafios, dos
dilemas e das conquistas verificadas no dia a dia, a¢ces que desencadeiam a sabedoria da préatica
oriunda das experiéncias profissionais também a partir do contato com a literatura
(SHULMAN, 1987; GAUTHIER et al., 2006; TARDIF, 2010; ROLDAO, 2007, 2010).

De forma semelhante, segundo a Gtica docente, os desenhos dos cursos analisados foram
pertinentes pelo fato de articular as demandas e o atendimento das necessidades formativas. Ao

compartilharem suas impressdes sobre as formagdes pela extenséo, a maioria dos professores
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positivou as agdes por abordarem problematicas especificas do cotidiano. Com isso, puderam
se apropriar da teoria para refletir e deter mais atencdo em algumas préticas pedagdgicas.
Exaltaram, ainda, a importancia de as formacdes serem realizadas em pequenos grupos de
professores.

Gauthier et al. (2006) e Tardif (2010) corroboram com a discussdo trazendo a tona 0s
conceitos de saberes docentes, ou seja, dos saberes que os professores possuem e usufruem para
exercerem o ensino. Analogamente, conforme explana Roldao (2007, p. 94) de “““fazer outros

2999

se apropriarem de um saber” — ou melhor, “fazer aprender alguma coisa a alguém””’. Os grupos
reforcaram a prética do dialogo e trocas de saberes sobre os fazeres oriundos da pratica em
contexto, sinalizando que 0s mesmos retornam e auxiliam no trato pedagogico. Parafraseando
Pérez-Gomez (1992, p. 102): “a acdo quotidiana de qualquer profissional pratico depende do
conhecimento tacito que mobiliza e elabora durante a sua préopria ac¢ao”.

As contribui¢des da extensdo para a formacéo de professores neste nivel concretizaram-
se pela troca de experiéncias entre pares com base nas caracteristicas pessoais, profissionais
particulares da rede de ensino. A estruturacdo e a organizacdo da extensdo caminharam no
sentido de exposicdo do cotidiano dos professores e, a partir dele, refletir, elaborar, discutir e
(re)produzir conhecimentos em coletivo.

Considerando que os conhecimentos [escolares] sdo evolutivos e se modificam de
acordo com as necessidades do contexto de trabalho, a presente discussdo ainda avanga no
sentido de uma formacdo continuada para a vida e profissdo, em que processos de apreciacdo
do conhecimento ndo ocorram de forma estanque e linearmente transposta a acdo pedagdgica,
mas juntamente a necessidade de aprender cada vez mais, para ser mais (FREIRE, 1996).

O aporte tedrico desse estudo (PEREZ-GOMEZ 1992, 1997; GARCIA, 1999;
PIMENTA, 1997; IMBERNON, 2005, 2010) reafirma a importancia de os responséaveis pelas
formacOes garantir um olhar atento e uma escuta sensivel aos professores para atender as
necessidades implicitas e explicitas e, assim, auxilia-los com o processo de aquisi¢do do
conhecimento. Para tanto, é preciso pautar-se em conhecimentos contextualizados do trabalho,
ou seja, aproximacao e compreensdo entre espago real da escola e o conhecimento cientifico
produzido na universidade.

Quando o professor tem a oportunidade de formar-se a partir de conhecimentos
inerentes ao fazer cotidiano, neste caso, a agdo com criangas da creche e da pré-escola, podem
vivenciar um novo momento de reflexdo sobre a experiéncia (PIMENTA, 1997). Isso leva a

questionamentos e possibilidades de superagéo da mera transmissao do saber fazendo com que
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esse possa ser discutido, refletido e reelaborado a partir das vivéncias concretas (PAULA,
MELLO, 2012).

Para tanto, urge a necessidade de se pensar em agdes de desenvolvimento profissional
docente mediante o investimento das redes municipais na consolidacédo de parcerias no ambito
escola-universidade. Tal acdo prescinde da articulacdo do contexto de insercdo dos professores
em di&logo com o real da profissdo, transparecendo os aspectos ocultos da realidade, assim
como criando novas referéncias, formas e perspectivas de compreender e desencadear o ensino

e a aprendizagem na Educacéo Infantil.

Conclusodes

Ao objetivar identificar e analisar possiveis contribuicdes de dois cursos de extensdo
universitaria a formacdo de professores na Educacéo Infantil, este estudo verificou que a oferta
de acles extensionistas quando pautadas pela formacdo de professores em contexto e
consolidada pela identificacdo prévia das necessidades formativas, constitui-se em atividade
privilegiada no @mbito da formag&o continuada e do desenvolvimento profissional docente.

Ao longo das formacbes da Pedagogia e da Educacdo Fisica na pré-escola, foram
debatidos conhecimentos cientificos produzidos na universidade, o que possibilitou a reflexao
junto a realidade de trabalho, bem como a construcdo, ressignificacdo e ampliacdo de
conhecimentos académicos na interface com o cotidiano das escolas e pares. Isto indica que 0s
cursos de extensdo mediaram o exercicio de reflexdo e possiveis transformacdes das préaticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil.

Para além de privilegiarem o levantamento das necessidades formativas os participantes
sinalizaram que uma efetiva formacdo ocorre quando dialogam e trocam experiéncias sobre
seus fazeres e saberes em pares. A analise da formacdo em contexto demonstra que se
estruturadas pelo viés da escuta sensivel, paciente e cientificamente embasada, as ofertas
extensionista-formativas podem conduzir os docentes a repensar e a ressignificar o trabalho.
Isto quer dizer que as contribui¢cdes da extensdo para a formacdo docente concentram-se na
dimensao das atividades de ensino relativas a cultura escolar mediatizados pelo saber-fazer
entre os pares. Estas sinteses expressam uma das principais contribuigdes do presente estudo,
ao evidenciar que a extensao universitaria pode atingir transversalmente a formacao e o trabalho
docente, alcangando a pratica educativa.

O estudo ainda reforca que cursos de formagdo pautados em uma visao tecnicista ja ndo

sdo capazes de responder as demandas dos professores na contemporaneidade. Revela, por
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outro lado, a necessidade de rompimento com concepcdes de formagdo em massa e dissociadas
do contexto de trabalho. Ou seja, de formagdes que privilegiam os meios em detrimento dos
fins educacionais, desassociando teorica e pratica.

Sinaliza, ainda, que a efetiva formacdo continuada depende da identificacdo prévia das
necessidades formativas dos professores e do dialogo e troca de experiéncias entre pares. A
somatdria dessas acBes pode enriquecer a atuacdo e formacdo profissional do professor,
conforme apontaram os participantes. Para que isto ocorra, as propostas de formacédo devem
assumir ancoragem extensionistas e serem realizadas de forma continua e intencional, o que
exige disponibilidade efetiva da universidade em ir a escola, em encontro com os professores
que & estdo, alocando a esséncia da formacdo continuada com os principios da extensao
universitaria (SANTOS; GOUW, 2021). Esta acdo prescinde a um novo olhar para as atividades
de extensdo dentro das universidades brasileiras, mediante a consciéncia de que “[...] as
Universidades Publicas, ao se articularem com a comunidade no desenvolvimento de suas
atividades académicas, nada mais fazem do que cumprir com suas obrigacdes sociais”
(HUNGER et al., 2014, p. 352).

A partir da consciéncia e compromisso social, a universidade podera atender os anseios
cientificos e educacionais de modo a assegurar que a pesquisa e 0 ensino sejam compativeis
com 0s interesses sociais, sobremaneira, no ambito da formacdo inicial e continuada de
professores, ocasionando a articulacdo e a ampliagdo dos conhecimentos tedrico-praticos a
partir da realidade concreta.

Por fim, aponta-se para a necessaria producdo de novos estudos que identifiguem a
valorizagéo das agdes de extensdo integradas ao ensino e a pesquisa entre universidade e escola,
de maneira a contribuir com a formacgdo de professores em nivel basico e universitario,
avancando com a implementacdo de estratégias para o desenvolvimento profissional docente e

para a formacdo humana.
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