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nuestra Universidad y exalta los
meritorios esfuerzos realizados por
sus fundadores, directivos y cuerpo

| docente en pro de la formacioéon de los
profesionales y lideres de Santander.,
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PRESENTACION

E ducadores Preesco-
lares, docentes universitarios,
e invesiigadores, fodos eilos
vinculados de una u ofra ma-
nera a la UNAB, han hecho
posible este nuevo numero de la
publicacion de la Facultad
de Educacion gqgue en a
delante idenfificaremos como
"REFLEXIONES".

Dos articulos provienen
de docentes e investigadores de
la Universidad Nacional de
Colombia: Son ellas Maria
Cristina Torrado P. y Rosalia
Montealeagre Hurfado, quienes
centran su atencion tedrico-

reflexiva e investigafiva en el

miAA

De la produccion de los

docentes y -estudiantes_de la
Facultad de Educacion de la
UNAB son los restanfes arfi-
culos: de dos asiduos colabo-
radores, Amparo Galvis de Or-
duz, quien hace una reflexion
sobre los objetivos en educa-
cion y Armando Sarmienfo,
quien confinta su trabajo sobre
la Formacion de la Afectividad
en el Preescolar. Con colabo-
raciones de estudianfes de
Educacion Preescolar rea-
brimos la seccion Experiencias
Pedagbgicas: Gloria Maritza
Torres y un grupo de alumnas
de Ultimo semestre de licen-
ciatura, nos hacen participes
de dos experiencias en co-
munidades populares y fugu-

riales de Bucaramanga. ASi
mismo de Sonia Esther Aceros,
estudianie de 7% semestre; in-
cluimos el cuento “El encanto
de la doncella”

Con el animo de comu-
nicar a nuestros leciores los es-
fuerzos que —a nivel sinvesti-
gativo viene haciendo esta
Facultad en relacion con la for-
macion de Licenciados en
Educacién Preescolar, Pa-
tricia Diaz, Coordinadora de
Proyectos de invesfigacion nos
ofrece una sintesis de los tra-
bajos realizados recienfemen-
fe

Con-motivo de los 20 Afos
de la UNAB quisimos inviiar a
participar en-nuestra revista al
vicerrector Académicodelalins-
titucién. Sobre la-Apertura de
la Educacion Superior en Co-
lombia, versa su escrito,el cual
es fruto de sus reflexiones des-
de la teoria y la practica
educativa, ya como docente, ya
como estudianfe del Programa
de Maestria en Direccion
Universitaria que adelanfa en
UNIANDES.

Finalmente agradece-
mos las comunicaciones re-
cibidas de todas aquellas ins-
tituciones de Educacion Su-
perior a las cuales hicimos
llegar los dos anteriores nu-
meros de esta publicacion.




REFLEXIONES SOBRE LOS OBJETIVOS
EN EDUCACION

@ — =
Onn relativamente pocos 105 cambios
sighificatives gue se observan en la-perso
nalidad infantil despueés de vivir la larga ex
periencia de confacio con [a escuela primaria
Son fambien muy pocos 10s CONOCIMIenios gue
se refienen al cabo de estas cinco mil horasvy,
nAo-solo.-muy pocos Ssino desgraciadamente
muyesgquematicoseintrascendentes:— ==
Y qué esta sucediendo en repetidos
casos con el relativamenie nuevo nivel de
educacion preescolar? No es extrano encon-
trar que el encanto y la viveza de Carolina, la
timidez de Carlos Enrique, el caracter beli-
coso e infoleranfe de José Ivan, la apatia de
Paola, que se capfan la tarde de clausura del
"Grupo de los mas Grandes’’ sean actitudes
muy parecidas a las manifestadas dos o fres
largos anos atras por estas mismas personitas
el dia que tuvieron su primer contacto con el
jardin infantil.

Tal vez, se dira, estos ninos no sabian
coger un lapiz y ahora todos dibujan casitas y
palmeras, y ya escriben los nUmeros; no
sabian los nombres de los colores y ahora no
se equivocan al seleccionarlos...

AMPARO GALVIS DE ORDUZ

Licenciada en Educacion Preescolar, Coordinadora Cam-
pode Formacion Profesional.

“Si raras veces la educaciéon moderna
permite alcanzar grandes objetivos, es que
raras veces esta alenfada por grandes es-
peranzas”’,

Berirand Russell

Pero, seran realmente significativos en
la-vida_-de Paola el tiempo y la Ln rgia qas

tados en apre ender a dibtjarlesnimeros y las

casitas, gue sin duda terminaran ensefiandole
la iaimiiia O g escueia s Si se Hubicid Hiver du
ese tiempo Yy esas energias en buscar y re-
mediar la causa de su desinteres, en ayudarla
a maravillarse ante las cosas vy fendmenos in-
teresantes, a observar, a explorar, a ensayar
el resuitado de su accién, no estaria la nina en
mejores condiciones para iniciar la escola-
ridad?

Por que si los maestros expresaron a los
padres que el jardin infantil fenia como prin-
cipal propésito la socializacién de los meno-
res, José Ivan no aprendié a compartir sus
materiales ni a fratar con carino a los com-
pafneros, Carlos Enrique no puede comunicar-
se sin inhibiciones y la simpatica Carolina fue
la Unica “‘estrella’’ de la funcién de clausura?

Buena parte de la responsabilidad que
cabe por esta falta de efectividad en el trabajo
del maestro puede achacarse a la ausencia de
sistematizacion, a la carencia de estrategias
que lo ayuden a fijar metas y a lograr su cum-
plimiento.

Dentro del proceso de planeamiento, la
precision de las metas ocupa un lugar fun-
damental. Si el maestro quiere de verdad
realizar una accion educativa que incida
positivamente en la vida actual y futura de los
nifos y en la de la sociedad en general, debe
dejar de lado la imprecision en la formulacion
de fines y objetivos, dedicarle un gran esfuer-
70 inicial a esta fase del frabajo; asi no se
seguira engafiando y engafnando a la sociedad,
invirtiendo su diaria energia en consfruir es-
pejismos.

El conocimiento de la dinamica social,
de los mecanismos que generan y caracte-
rizan el desenvolvimienio humano, del fun-
cionamiento de los procesos de conocer y
aprender, debe permitir al maestro profe-
sional, fijarse colectivamente (en union de los
padres y demas miembros de la comunidad
educativa) propositos precisos de atencion,
desarrollo, formacion y ensenanza para los
nifnos a quienes la sociedad le ha confiado.

A una encargada del cuidado de los
menores se le puede enfender si habla de
educacién en términos vagos e imprecisos. En
una institucion de educacion cuando se hable
de personalidad, de desarrollo, de sociali-
zacion, de conocimiento, de disciplina, de

valores morales, de creatividad cada uno de

cus miembmQ se debe estar refiriendo a un
wyie nroacrpen 0 fenomeno: dehe habher lle-
gado a una unificacion de criterios y de mé-
fodos a parfir de amplias y juiciosas discu-
siones. De la misma manera como dos mé
dicos al hablar de fiebre o de amigdalitis se
pueden enfender e imaginar el mismo cuadro
clinico, dos maestros que conjunfamenfe es-
tén encargados de la formacion de un grupo
deben manejar un lenguaje fécnico comun.

La responsabilidad educativa fundamental,al
igual que sobre la familia, esta sobre los hom-
bros del educador profesional; esa es la mi-
sion que asume al matricularse en una escuela
formadora de maestros. EIl debe encargarse
de conocer y plantear la situacion inicial del
grupo: sus necesidades, sus infereses, sus
problemas y posibilidades, y garantizar los
cambios superatorios esenciales que tendra la
personalidad infantil como consecuencia de su
acceso a la institucion educadora.

Dada la complejidad de la tarea edu-
cativa el maestro debe precisar:

a) Las metas que puede lograr desde su
magisterio.

b) Las metfas cuyo logro requiere del
concurso serio y coordinado de ofros (grupo
escolar, familia, organizaciones comunita-

rias).

c) Las estrategias que debe emplear
para lograr la parficipacion efectiva de esfos
grupos cercanos a la vida del nifio en el logro
de los propositos formativos, de ensefianza y
desarrollo, asi como los de atencion a las
necesidades basicas indispensables en el cum-
plimiento de la mision educativa.

La busqueda de un lenguaje unificado,
el refinamiento, la descomposicion de las
grandes metas en pasos infermedios y secuen-
ciales, la ubicacion de recursos y responsables
del cumplimiento de cada una de ellas que
propone la tecnologia educativa, son estra-
tegias que sin lugar a dudas cualifican y hacen

mas eficiente la tarea del maestro.

No quiere decir esfo, que se abogue por
una accién puramente instrumental y por la
fragmentacion del acto pedagogico; la accion
educativa es una dinamica interactiva desde
multiples angulos diferentes ai aula. Pero, io

que corresponde a ésta solo puede hacerse
efectivo cuando unas—muy-precisas-—y-defel
minadas cualidades culturales —ideaies- se

arraigan en la vida de ia cornuiiidad educaiiva
adulta (padres y maestros) y progresivamen-
te en el grupo escolar y en cada educando en

particular.

Debe hacerse énfasis en que el quehacer
del maestro no puede reducirse a un plan y
unas acciones mecanicas, acriticamente es-
cogidas para cambiar la conducta del menor,
ya que son muchos guienes reducen el cu-
rriculo al planeamiento de objetivos conduc-
tuales U operacionales predeferminados
masivamente, facilmente observables y
medibles, desconociendo con relacion a esto
ultimo, que no hacer algo previsto, dar rienda
suelta a la imaginacién por ejemplo, 0 no es-
cribir la respuesta ‘“correcta’’ a un problema,
puede esconder procesos no comunes y com-
plejos de pensamientfo en gestacion.

Sin desconocer -que la llamada Tecno-
logia Educativa se puede fransformar en un
instrumento de esterilizacion intelectual cuan-




do se maneja por maesfros operarios, caren-
tes de una buena formacion humanisfica y
cientifica, adquiere fodo su sentido si es uti-
lizada por un maestro creativo y serio en su
trabajo. Este, con foda seguridad, no copiara
los esquemas para ofros nifios y oiros ideales
de vida. Partira de la investigacion colectiva
del fendmeno educativo como dimension de
una estructura mas amplia; la esfructura
social, de las condiciones especificas del
grupo con el cual va a frabajar, de sus nece-
sidades, intereses e idiosincrasia, para plan-
tear unos ideales, un “perfil’’ de nifio y otro
consecuente de maesftro y de padres; conver-
tird esto en fines claros, en objetivos que ajus-
tara periddicamente de acuerdo a situaciones
concrefas, garantizando orientar el diario
quehacer al logro de habitos importantes para
la vida individual y grupal; al desarrollo de
habilidades basicas para observar, explorar,
conocer y conocerse, pensar y actuar en con-
cordancia con el pensar, expresarse y co-
municarse; a la formacion del caracter, la
voluntad; y de senfimienfos realmente po-
sitivos como los de solidaridad y aprecio por la
vida, que remplacen et espiritu-individualista
y vandalico con que se esta formando en la
sociedad actual al menor desde su mas tem-
prana-edad, y-que las instituciones escolares,
por su carencia de derroferos claros, detéc-
nicas. pedagogicas adecuadas para la_for

macion de Ia personalidad Yy SU eXcesivo en

Una clara y profunda definicién de
Metas-(ideates referidos-al-nifio-que-se-quiere
formar, L ala escuela Viamilia que la Daran
posible) y su fransformacion en Objefivos
Generales y Especificos es el punfo de partida
del proceso educativo yaqueexpresanlatrans:
formacion planificada que se desea lograr en
funcion de las necesidades e ideales que la
sociedad en un momento histérico dado plan-
tea a la institucion escolar. Los objetivos
determinan el contenido, los métodos y las for-
mas organizativas de la ensehanza y for-
macion y tienen una clara funcidn valorativa,
ya que constituyen criterios esenciales: para
determinar la eficacia de la educacién, me-
diante la evaluacion de sus resultados.

CLASIFICACION Y ESTRUCTURA
DE LOS OBJETIVOS

En la produccion tedrica revisada no se
encuentra un esquema terminado e integral
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para el complejo problema de la clasificacion
y estructura de los objetivos. Resulta muy
complicado hacer una diferenciacion absoluta
enfre objefivos que pertenezcan a cada uno de
los dominios, 0 a los ambitos formativos o ins-
tructivo del proceso de educacién; la for-
macion de valores humanos positivos por
ejemplo, que se ubica en esas taxonomias en
uno de los dominios el Afectivo — no puede
desligarse, en la realidad, del conocimiento
profundo de fendmenos relacionados con el as-
pecto de la naturaleza, la sociedad o el pen-
samiento sobre el cual gira esa actitud va-
lorativa, lo cual ““pertenece’” al dominio cog-
noscitivo...

Convencionalmente enftonces, se le
propone al maestro ubicar componentes
psicomofores, afectivos y cognoscifivos para
visualizar el comportamiento o, ubicar aspec-
tos-formativos y de ensefianza para visualizar
las tareas de la educacion que en buena me-
dida le sirven de guia pero que no pueden con-
vertirse en esquemas Unicos e inmodificables
ni en mecanismos seccionadores al organizar
la_accion didactica: Una actividad de habi-
Hacion-motrizfinadebe tener sentido-para el
nifio-en las dimensiones socioaftectiva v cog-
noscitiva: picar-papel-solo-tendra sentidosiel
pino-disfruta-con-ello, si se esfan haciendo los
manteles para la casa de las mufiecas, si con
NS EEs A vivenciandoconalegriaetfrutode!

esfuerzo humano, Ef maestro puede aceptar

sRssAERRnETar SeHanats e Secian—ntiala a4

quisiciopdeconocimientos, de la capacidad de
conocer-y-pensar, el desarrollo de habilidades
Y Capacidades perienccen al ambitodetaen
sefrahiza’’ Y, Gue ta tormacion de intereses,
sentimientos y habitos, del caracter, la volun-
tad y las convicciones hace parte del ““ambito
de la formacion’’, pero no puede olvidar la in-
tima relacion entre estos dos procesos en la

diaria comunicacion con el nino.

FINES —Y OBJETIVOS -DE- LA
EDUCACION

Existen diferencias radicales en el en-
foque de los objetivos en la Pedagogia, defer-
minadas tanto por la concepcion sobre el ser
humano y su destino como por el esquema
metodolégico que se emplea al plantearlos.
Qué debe buscar la escuela? Transmitir la cul-
tura? Perpetuar el estado de cosas? Hacer
personas capaces de crear nuevas posibili-
dades de desarrollo humano?... De esta re-
flexion inicial salen los Fines.

Son los FINES las infenciones muy
generales cuya funcidn consiste en orientar la
accion educadora en fodos los niveles y es-
pecialidades. Generalmente, como en el caso
de nuestro pais, los organismos gubernamen-
tales los fijan formalmente a partir de la
imagen de hombre que quieren formar con el
sistema nacional de educaciéon. Con base en
los fines el Estado también determina metas
para ser alcanzados por cada uno de los ni-
veles de ensenanza denominadas OBJETI-
VOS, los cuales constituyen un sistema ri-
gurosamente articulado que expresa la frans-
formacion planificada que se desea lograr en
el educando, a la luz de los Fines. La deri-
vacion gradual de los objeiivos expresa el
caracter mediato o inmediato en el logro de
los fines y permite ver la educacion como un
proceso sistematico en que cada una de sus
etapas realiza su confribucién a la formacion

integral de la persona.

Todo maestro debe poder garantizar
que sus concepciones sobre el humanismoy la
educacion estén plasmadas en los fines y prin-
cipios orientadores de su tarea. Por lo fanfo el
punto de parfida de su accion debe ser el
analisis que en unién de la comunidad edu-
cativa haga sobre los fines previstos por el sis
tema educativo y la adecuacion de los mismos
a——|as pnrtir‘ui,wr'|ri;nrim; socioculfurales v
econdémicas de SuU region, a las necesidades,
interesas nosihilidades e ideales del arupo
humano del cual hace parie. 5i solo Tiene ac-
ceso a la perspectiva limitada de las metas

narciales perdera el educador su funcion de

i Cidic

guia y su condicion humana.

A partir de estos objetivos generales, en
los planes de estudio se concretan alin mas los
objetivos de cada tipo de educacion, y los de
cada nivel. El sistema educativo colombiano
recientemente definié los Fines y Objetivos
del Nivel de Educacion Preescolar.

Estos deben ser analizados detenida-
mente por cada comunidad educativa con la
coordinacion del director, precisarlos y ajus-
tarlos con base en la idiosincrasia cultural de
nuestras diferentes regiones y realizar el plan-
teamiento de los Objetivos Generales para su
institucion o programa de atencion al menor
con participacion comunitaria. A partir de
ellos se plantearan objetivos cada vez mas
concretos, segun se formulen para periodos
amplios o cortfos de tiempo.

OBJETIVOS GENERALES

Son formulaciones que sefalan cada
una de las metas de alcance amplio que se
plantea el maestro para buscar el desarrollo
del nifio, su formacion (caracter, sentimien-
tos, voluntad, intereses) y su ensefanza (cons-
truccién de la capacidad de pensar, adqui-
sicion de conocimientos, desarrollo de habitos,
habilidades y capacidades). Deben formular-
se tanto para el nivel preescolar como para
cada una de sus secciones y, dentro de estas
Ultimas realizar una clasificacion atendiendo
a todas y cada uno de los aspectos formativos
y de ensefianza.

Como ayuda en esfa exhaustiva deri-
vacion gradual de objetivos que implica el
caracter sistematfico de la educacion (y que
permite que progresiva y convenienfemente
para el educando, el proceso vaya permitién-
dole plantearse y dar solucion a infterrogantes
mas complejos y variados en torno a la na-
turaleza y a su vida como individuo y como ser
social) el maestro puede acudir a algunos
modelos de clasificacion de los mismaos, sin ol-
vidar que cada conducta, cada fenémeno a
conocer tiene varias maneras de darse; y que
el desarrollo real de la vida del nifio muestra
que todos los aspectos de la personalidad es

tan vinculados

Hina manara facil de redactar ohietivos

generales consiste en seleccionar fas conduc-
fas que requieren espacios amplios de fiempo
para ser alcanzadas, y-utilizar para su enun-
ciacién verbos que den—ta—idea de proceso,
aplicAndolos a confenidos que reaimenie
requieran largos periodos de ejercitacion para

lograrse: todo el nivel preescolar, o.un ano.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Son formulaciones que sefialan la con-
ducta progresiva que se desea alcance cada
nifio para mostrar en espacios relativamente
cortos de tiempo (un mes, dos meses) que se
estan cumpliendo las etapas que se requiere
recorrer para alcanzar el objetivo general.
Son esencialmente pequefias metas, desglo-
sadas de los objetivos generales y clasificadas
segun el ordenamiento de aspectos o dimen-
siones elegido.

El caracter de especifidad o generalidad de
un objetivo es relativo al punto de partida. Asi,
un objetivo que desde el punto de vista del

"




MEN es especifico, puede ser general para un
maestro preescolar, quien no considera los de
los otros niveles de ensenanza en ese momento
(Basica Secundaria Superior). Por lo tanto es
errdneo “mafricular’’ determinados objetivos
como Generales o como Especificos arbi-
trariamente, sin considerar la secuencia com-
pleta de quien los plantea, y las caracteris-
ficas del grupo infantil al que van dirigidos.

Lo importante es que al realizar el pla-
neamiento se observe una relacion légica en-
tre una conducta y las que de ella se desglo-
san, Por ello el éxifo en la formulacion de ob-
jetivos no solo depende de lograr discriminar
formalmente entre Generales, Especificos y
Operacionales, sino, fundamenialimenie, de
poseer conocimientos teodricos muy claros
sobre la Pedagogia, el desarrollo infantil y los
confenidos de las Didacfticas Especiales.

En el cuadro de la hoja final se observan
algunos ejemplos de objetivos especificos,
redactados como se ve, en forma similar a los
generales, pero haciendo mencion a conductas
menos globales, las cuales consideradas en su
totalidad ({lo-gque no-se-hizo-aqui) constituyen
los—elementos esiructurales del objetivo ge-
neral.

OBJETIVOS OPERACIONALES:

Sen—fermulaciones concretas, alcan-

— r

describen no ya la accién del maestro como
105 —anteriores, sino—faconducta—que—debe
manifesiar el _educando ai_finaiizar una ac-
Tividad.educacionatorientada por et maestro:
(No tienen sentido a nivel preescolar en for-
mas organizativas de la actividad como el
Juego Simbolico, en la Expresion o Creacion,
si bien, en forma indirecta las actividades
orientadas enriquecen los posteriores momen-
tos de juego, expresion y libre creacion).

Se desprenden de cada uno de los es-
pecificos (varios por cada uno de estfos Ulti-
mos) y los plantea el maestro en su libro
programador de semana 0 quincena. Son
pequeiios cortes o peldafios, sub-etapas a
recorrer con miras a alcanzar unas metas: los
objetivos especificos, los cuales permitiran a
su vez alcanzar otras mas amplias e impor-
tantes: los objetivos generales y los fines.

Un objetivo operacional esta bien for-
mulado si reune los siguientes elementos:
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1) El enunciado de la accién o conducta
observable que el nifo debera realizar como
evidencia de que ha logrado la meta. Dicha ac-
cion se debe expresar con un verbo tan pre-
ciso, que impida inferpretaciones diferentes.
Si digo: el nifio compartira los materiales, o
manifestara aprecio por los animales, dichas

" formulaciones no se prestaran a equivocos, lo

que si ocurrirasidigo: el niflo debe saber com-
portarse en grupo, o: se desarrollaran sen-
timientos nobles en el nino. Se recomienda en
este Ultimo caso, para precisar la formulacion
y operacionalizar el objetivo, preguntarse:
qué debe hacer el nifio_para demosfrar que
sabe compartir, o que posee senfimientos
nobles?

2) Las condiciones de ejecucion: Objeto,
contenido o material sobre el cual debe tra-
bajar el nino. Debera dibujar en el tablero? o

enlafichaguia?

Este elemenio puede tornarse muy res-
trictivo en el nivel preescolar y por lo tanto
debe aparecer en casos especiales. El nino
hien puede demosirar su capacidad de cla-
sificar agrupando los juguetes o nombrando
los fipos de carros que pasan frente a la ins
titucion, o tas hojas que-recoge en el parque.
No esta bien por lo fanfo presionar que Su res-
puesta-ta-de-en un-Mmalerialdeterminado con
anferioridad: Se puede reemplazar ia noja de
piercicios por ofro medio mas inferesantie de
acuerdo -al- momenio misimo de realizar ia ac-
tividad prevista. Lo importante-es-que la con-
ducta se consolide y manifieste ese dia o el
siguiemte st atplancartaseviogqueera-suscep-
tible de ser lograda en poco tiempo, y si aun se
considera util para alcanzar futuras adqui-

siciones.

3) EIl criterio evaluativo o condicion
limitante: Grado de calidad, canfidad o tiem-
po para realizar la accion, gue se exige como
patrén de conducta acepfable. Muestra los
limites de tolerancia para que una respuesta
se considere correcta.

Deberéa subir escalones ““con’ o *'sin"
apoyo? Utilizar o no, verbos?... Todo depende
de las posibilidades reales del nino.

EJEMPLOS PARA FORMULACION
SECUENCIAL DE OBJETIVOS

FIN

“"Desarrollar en la persona la capacidad

critica y analitica del espiritu, mediante el
proceso de adquisicion de los principios vy
métodos en cada una de las areas del cono-
cimiento, para que participe en la busqueda
de alternativas de solucion a los problemas
nacionales’’. (Sexto fin del sistema educativo

colombiano’’).

Alaunos Objetivos Generales y Con-
cretos que contribuirian al logro de este Fin
desde el Nivel Preescolar serian:

A. Objetivo General para el Nivel Preescolar,

1. “Desarrollar |la capacidad de tomar
decisiones’’ (Sistema Educativo Colombiano).

B. Objetivo General de Seccion (Jardin
A).

1.1 Buscar el desarroiio de ia autonomia
del nifio como individuo.

1.2 Buscar el desarrollo de la auionomia

del nifo como ser social.

L U HiIVUS L apouliivvo uc ~STLLIvi

(Jardin A),

1.1.1 Propiciar el afianzamiento de la in-
dividualidad.

1.1.2 Permitir al nifio la construccién de
formas de pensamiento légico.

1.2.1 Propiciar el respeto por el otro.

1.2.2 Permitir la integracién armonica
al grupo.

1.2.3 Propiciar el desarrollo de diferen-
tes formas de comunicacion y expresion.

D. Objetivos Operacionales de Seccion
(Jardin A).

El nino:

1.1.1.1 Manifestara confianza en si mis-
mo al desarrollar tareas manuales.

1.1.1.2 Mostrara confianza en si mismo
durante el juego en espacios abiertos.

1.1.1.3 Cumplira la totalidad del objetivo
que libremente se fije en el trabajo grupal.

1.1.21 Establecera correctamente
relaciones causales referidas situaciones de la
vida diaria.

1.2.1.1 Respetara el turno de los demas
al realizar conversaciones en grupo.

1.2.2.1 Compartira con agrado sus
mafteriales en el trabajo grupal.

1.2.3.1 Relatara experiencias vividas
por el grupo, a ofras personas.

Puede observarse que si el maestro
trabaja dia a dia por logros concretos y
apropiados como ésfos (apoyado naturalmen-
te por la comunidad educativa) al ferminar el
ano, el grupo infantil ento-que respecia a esia
dimension del trabajor poseerd una perso
nalidad segura de si misma y respetuosa del
ofro que era lo que se buscaba; lograr que el
nino ““aprenda a respetar el turno’™ es una
meta precisa, util, susceptible de ser alcan-
zada y que no deja al maesiro anie ta ambi-

SUUUaU Uo Lhaciitgaon ——— anee
“"huscar la socializacion’ que planteara la
maestra de Carolina, José _lvan, Carlos
Enrigue y Paola, al comienzo de esfeescriio.

Es necesario enfatizar gue el logro de
los Fines y Objetivos Educacionales, de en-
sefianza y formacion, asi como los tendientes
al correcto desarrollo y atencion del nifno
preescolar correspondiente a la institucion es-
colar no se consigue solamente con las acti-
vidades didacticas dirigidas por el maestro
hacia logros predeterminados. El debge prever

también:

a) La forma apropiada para enriquecer
las diarias experiencias de Juego Libre y
creatividad y los momentos de actividad en
los espacios abiertos.

b) La incidencia que el comportamiento
de los adultos entre si y con los nifios debe
tener en la formacion de intereses, actifudes y
modos de ver la vida por parte del menor.
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¢) La incidencia que I_as condiciones su desarrollo y educacién, para coordinar ac- g
sociales, culturales y eCQnémlcas en gue se ciones multisectoriales que fiendan a su |
desenvuelve la vida del nifo estan teniendo en mejoramiento, si es el caso. ,
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LA INTEGRACION ENTRE LA
INSTITUCION PREESCOLAR Y LA

FAMILIA: NECESIDAD FUNDAMENTAL
PARA LA EDUCACION DEL NINO

PRE-ESCOLAR

ALBA ROSA AROCHA HERNANDEZ

Directora Instifuto Caldas
Seccion Primaria. Bucaramanga,

INTRODUCCION

Constantemente escuchaimos acerca de

cmeirdard Ao famentar nn-trabaio colectivo
para asegurar el logro de las mefas propues-
tas relacionadas con la labor educaliva. Cabe
preguntarse si en ella se vincula y aprovecha
a-todos los integranies de la-comunidad
educativa o por el confrario se desarrolia un
trabajo aislado, sin una infegracion de esfuer-
z0s, ideas y propuestas en torno al desarrollo

del niflo pre-escolar.

La intencién del presente articulo con-
siste en ofrecer elementos orientadores en la
busqueda de alternativas que permifan una in-
tegracion entre la institucion preescolar y la
familia; asi como la presentacion de los resul-
tados de una experiencia de investigacion
agcerca de esta problematica, realizada en
nuestro medio. :

Esta situacion sin lugar a dudas con-
ducird a una reflexién en torno a cudl ha sido

hasta el momento el aporte y compromiso de '

educadores: padres y maestros en dicho
proceso.

INTEGRACION INSTITUCION PRE-

ESCOLAR Y FAMILIA

La insiiuciui precotuial vy uid, ucuc
estar vinculada a la problematica de la fa-
milia v la comunidad desarroliando propues-
fas que motiven y comprometan a fodos. E5fa
tarea no tendria senfido si desde un comienzo
no se constituye en preocupacion central para
foda instituciéon pre-escolar. Por ello, las
relaciones de la instifucion y los padres de
familia deben sustentarse en el permanente
infercambio de informacioén y de apoyo de-
cidido a las diversas actividades que se or-
ganicen. Esta relacién no debe considerarse
como una intromision en la experiencia que
una y ofra enfidad tienen; es, en consecuen-
cia, interesante mutuamente por la formacion
del nino.

Generalmente, las familias esperan de
la institucién asistencia en las necesidades de
orden practico; por ejemplo, cuando los pa-
dres solicitan asesoria, orienfacion en la so-
lucién de un problema relacionado con su hijo,
requieren igualmente de atencion indivi-
dualizada segin el caso y la continuidad en el
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proceso de socializacion que ha iniciado el
nino en el hogar.

A su vez la institucion espera de la fa-
milia obtener informacion de los padres sobre
las necesidades e intereses de sus hijos; el
compromiso y la participacion en las propues-
tas que se programen y lo mas importante;
una toma de conciencia de la responsabilidad
gue tienen de educar en conjunto a los hijos. Si
los padres de familia comprendieran la impor-
tancia de su papel en la formaciéon de sus hi-
jos, colaborarian sin duda alguna con los
docentes para mejorar la calidad de la mis-
ma.

Es importanie destacar la tarea que los
educadores tienen para lograr la vinculacion
de la familia, puesio que las actividades y
propuestas gue acompanan el funcionamiento
de la institucion son el resultado de las deci-
siones que se tfomen orientadas hacia la con-
secucion de objetivos basicos como:

— Lograr la confinuidad de la /labor
desarrollada con el nific en el ceniro prees-
colar, ensuhogar.

Motivar y apoyar la participacion de
la-familia con el fin de desarrollar planes v
programas en beneficio de los ninos.

Para alcanzar con éxito las meias
visién global sobre la influencia de lo social,
cultural, economico en-el proceso-educativo
que ofiellia. EE—

En cuanto a la relacién con los padres
de familia, ésta se enmarcara en el dialogo en
el infercambio de igual a igual; en el aportede
ideas y sugerencias siendo enfonces un orien-
tador en cuyo trabajo aportara, aclarara y
complementara las acciones que junfo con la
familia se proponga realizar. En conclusion,
la interaccion entre educador y padres de
familia debe caracterizarse por un dar y re-
cibir constante, por una actitud abierfa y cons-
tructiva que conduzca a unas posifivas re-
laciones entre ellos. :

Es convenienfte exponer sobre los fac-
tores que inciden en la intfegracion, siendo és-
tos de indole positiva y negativa. Entre los
primeros se encuenfra la unificacion de ta-
reas, metas y objetivos educativos entre am-
bas instituciones, el mutuo interés y compren-

sion hacia el proceso educativo del nifio y Ia
creacion de un clima de convivencia y cor-
dialidad enfre padres y docentes.

En cuanto a los factores que obstacu-
lizan el desarrollo de un trabajo positivo fi-
guran: la disponibilidad de fiempo de los
padres, por la jornada laboral que impide la
asistencia y compromiso en las actividades
sugeridas por la insfituciéon; una relacion ver-
tical y conflictiva surgida enfre docente vy
padre de familia; la desmofivacion y desin-
terés tanto de unos como de ofros debido a la
respuesta inconstante ante los planes de
trabajo, y la carencia de recursos fisicos y
financieros para hacerlos realidad.

Dentro de esta integracion institucion y
familia pueden enconfrarse niveles que es-
tructurados adecuadamente orienfaran cual-
guier propuesta-de vinculacién-a-desarrollar
con la familia.

1. Nivel de informacion: EI| objetivo
basico es brindar y establecer un inftercambio
de datos que permitan el conocimiento del
pino—con—respecto—a necesidades basicas,
caracteristicas del ambienfe familiar y es-
colar, pautas y normasde crianza en el hogar,
limitaciones y dificuliades de adaptacion,
relacion entre hogar e institucion. Toda esta
imformacionservira para-etasesoramiento de

ta-familia-en-ta solucion-de casos,-orientados

andonosiblenor iin eaitinoesnacializadn

2. Nivel de implicacion - colaboracion:
Ao yetrcolaboracion-de-les-padres
—detamias-enlas diversasactividades gue se
organicen ya sea exiraclase o deniro de la jor-
nada de frabajo en la institfucion. El educador
establecerd la intervencion de los padres, la
estrategia a desarrollar para alcanzar gra-
dualmente el mayor nivel de implicacion,

3. Nivel de implicacién - responsabili-
dad: Los padres participan directamente en
las actividades cotidianas, asumiendo alguna
responsabilidad desarrollandolas y evaluando
los resultados.

4. Nivel de implicacion - cogestion: La
toma de responsabilidad de accion reciproca
con los educadores y el mayor grado de im-
plicacion son las caracteristicas basicas de es-
te nivel. Aparecen las asociaciones de padres,
las escuelas de padres, los talleres de capa-
citacion como actividades organizativas que

posibilitan una gestion propia.

Finalmente, indicaremos algunas es-
trategias que para fines de la infegracion se
ufilizaron en nuestro medio: reuniones de
padres de familia, conferencias, jornadas
creativas, actos culturales, campafas de
aseo, asociaciones de padres, bazares, con-
vivencias, club de padres, visita y enfrevistas
a las familias, talleres educativos, escuela de

padres.

DESARROLLO DE LA [INVESTI-
GACION

Interesadas por conocer de cerca un as-
pecto de la realidad educativa como es la in-
tegracion entre la insfifucion pre-escolar y la
familia, un equipo de alumnas de noveno
semestre de la Facultad de Educacion Prees-
colar desarrolld en 1988 una investigacion con
un grupo representativo de instituciones
preescolares oficiales de Bucaramanga. A
fravés de la misma Se perseguia conocer
sobre la integracion que se daba en estas ins-
tituciones, los factores que incidian y las es
trategias que se organizaban para hacer efec-
tiva dicha integracion.

La informacion se recogio por medio de
encuestas formuladas a directivos, docentes y
padres de familia de los Jardines Oficiales.

El analisis de 105 Gdius Cuninibuyu pdaid

que el grupo investigador, sobre la realidad
encontrada; propusiera una alfernafiva de
io que sirviera como pauta guia al

+yr b
anajo

problema de la integracion entre la institucion
y la familia.

Las conclusiones a que se llegd con el
trabajo fueron, entre otras:

1. El nivel de participacién de las fa-
milias en las actividades de integracion or-
ganizadas por la instifucion pre-escolar es
relativamente muy bajo: demuestran interés
por la asistencia a las actividades pero no
aportan ideas para la planeacion y su cola-
boraciéon con el trabajo o actividad fisica es

minimo.

2. Serequiere mejorar las relaciones es-
tablecidas por la institucion y la familia; es
decir, las existentes son adecuadas. Sin em-
bargo, es necesario que se dé una aceptacion

completa, si se tiene en cuenta el compromiso
de la institucion para servir, proyectandose
hacia el desarrollo de acciones comunitarias

concretas.

3. La institucion pre-escolar hace muy
poco por unificar objetivos tendientes a lograr
la integracion con la familia. Buen nimero de
familias desconocen la organizacion de la ins-
titucion, no parficipan en la solucion de pro-
blemas que surjan; es minima la interaccion
docente - padre de familia y muchos desco-
nocen la clase de formacion que la insfifucion
ofrece.

4, Direciivos y docentes disponen del
fiempo necesario para la organizacion vy
realizacioén de actividades de infegracion con
la familia, lo que implica que la institfucion
debe proponer estrategias de vinculacion mas
coherentes y uiitizar racionatmente 10s recur-
s0s humanos existentes.

5. Las actividades de integracion ufi-
lizadas por la institucién no responden a las
expectativas-de las familias que pertenecen a
ella. Es necesario defectar la motivacion
como factor que movilice a los padres de fa-
milia en el logro de 1os objefivos de integra
cion

6. Fl docente ha descuidado v en al-
gunas ocasiones desconoce-el-papel de ia ins
titucion en la intearacion con la familia, pues
fo que no se han definido ciaramenfe objefi-
vos, planes, materiales, recursos y tareas.
Ello afecta negativamente la lahnr en este

sentido.

7. Hay utilizacion permanenie de ac-
tividades como reuniones, charlas, conferen-
cias que permiten la presencia de los padres
de familia en la institucion pero se carece de
iniciativa por parte de la misma para fomen-
tar la creacion de otras actividades que vin-
culen realmente a la familia y mantengan el
interés por apoyar el trabajo de integracion.

8. Es necesario crear nuevos mecanis-
mos o medios de comunicaciéon que contri-
buyan a mantener permanenfemente infor-
mados a los padres de familia sobre los acon-
tecimientos y actividades programadas por la

institucion,

Esperamos que los planteamientos aqui
esbozados permitan abrir un espacio de
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analisis y a su vez la puesta en marcha de ac- culacion de instituciéon y familia en beneficio
ciones, que de acuerdo con las posibilidades del nifo pre-escolar.
que se tengan confribuyan a mejorar la vin-
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LA FORMACION
DE LA

AFECTIVIDAD EN
EL PREESCOLAR

ARMANDO SARMIENTO C.

Psic6logo Universidad INCCA de Colombia.
Profesor Facultad de Educacion UNAB.

INTRODUCCION

Este articulo se presenta a manera de
adicién o complemento de un escrito anterior
(1) en donde se describia el proceso de re-
flexién que condujo a la puesta en marcha de
la creacién de un PROGRAMA PARA LA
FORMACION DE LA AFECTIVIDAD; asi
como se hacia énfasis en el papel crucial que
tiene el educador como facilitador de dicho
programa. El objetivo de las siguientes lineas
es brindar informacion muy siniética, de
como se tiene concebido el programa a lo lar-
go de todo el proceso educativo (pre-escolar,
primaria y bachillerato) y sobre fodo en lo que
el nivel de preescolar corresponde. Es impor-
tante anotar que el programa esta en prueba
en los colegios Jesuitas, de donde se espera ob-
tener un reflejo de los ajustes y precisiones
necesarias de manera que se pueda efaborar
una edicion mejorada a partir de finales del

87.

Tal y como se ha concebido, el pro
grama busca contribuir a ia creacion de un es
pac io en donde se le de |a {'(I.L}'fh."/l{fﬂﬂ" al alum
no de tomar conciencia y de satisfacer las

fecesidaqges DasiCads aretCiivas CEr r CofUiitici

tes a su nivel evolutivo.

EL AUTOCONCEPTO vyla SEXUA-
LIDAD, pilares fundamentales del programa,
se desarrollan paulatinamente a lo largo de
sus contenidos. En forno al primer término
(autoconcepto) se busca, mediante una serie
de ejercicios individuales y de grupo, dar
elementos al educando para que fome concien-
cia de si mismo en las diversas areas que in-
tegran su persona (fisica, intelectual, social)
asi como resaltar la importancia de los demas

en su propio desarrollo; de manera que final-.

mente llegue a un conocimiento y valoracion

1 Sarmiento C. Armando. La formacion
de la Afectividad : Una propuesta educativa.
Revista Facultad de Educacion Preescolar,
Vol.4, Numero 6, julio de 1989.

realista y optima de su individualidad. Evi-
dentemente el otro pilar (la sexualidad) esta
muy relacionado e involucrado denfro del an-
terior: se toma como otro pilar sencillamente
para darle la relevancia que merece. A esfe
respecto se pretende brindar una informacion
y formacion integral, de manera que el con-
tenido sexual esté siempre acompanado de un
contexto ético que le dé la dimension humana
y reflexiva adecuada, de forma que el alumno
conozca las diferenfes opciones que se le
presentan, tome reflexivamente su decision
conociendo y asumiendo responsablemente
sSUS consecuencias.

La secuencia general que sigue el
programa se puede ilustrar en los siguientes

graficos:
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Conciencia del sistema y jerarquia
de valores personales en relacion |\ V
consigo mismo y los demas.

Reconocimiento, cuestionamiento
y aceptacionde normasy v
responsabilidades.

Reconocimiento de posibilidades i
y limitaciones personales.

Reconocimiento de la necesidad e i
importancia del ofro.

Valoracion integral de Vv
la relaciéon humana.

Conceptualizacion y manejo de las

- : 1V
relaciones afectivas.

Reconocimiento del cambio
evolutivo sexual Il
(fisico y comportamental)

Contexto afectivo de concepcion, ¥
embarazo y pario.

Conocimiento de si mismo y diferenciacion |

del entorno.

Reconocimiento de las diferencias sexuales

(fisicas y comportamentales)

AUTOCONCEPTO

Esta secuencia abarca desde el nivel
pre-escolar hasta el grado. 11° de basica secun-
daria, involucrando por tanto, diversas etapas

TP AT Fri=1t
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alumnos.
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Es importante dejar claro que el grafico
anterior es solo una muestra de la secuencia,
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EL PRUGRAMATEN T EC P RES ST
COLAR:

Se considero importante informar, de
manera muy sucinta acerca de la globalidad
del programa, para de alli pasar a describir su
ubicacion especifica en el nivel que nos in-
teresa. :

Los confenidos gque a continuacion se
presentan no son ajenos al curriculo de prees-
colar, sencillamente se les ha dado una or-
ganizacion especial, coherente con la forma
como el nifio estructura su experiencia en el
proceso de conocimiento del mundo, y ajus-
tada a la secuencia general del programa. Es

SEXUALIDAD

trabaje tnicamente conlosuliimosgradosoel
nivel |l se trabaje solamenie con los niveles
bajos. En los Ultimos grados se retoman con-

mEirrarme vivealae eala s ea lac
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mayor nivel de com-
o S g o= e {otls T
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da un fratamiento-a un

telectuales,—socio - -afectivas y morales del
grado especifico,

asi como, se toman tres temas que concretan
la organizacién secuencial :

@ —''Comosoy’’.
@ —'Mifamiliay Yo' y
@ —’'lo gue me rodea”

Estos temas se constituyen en la colum-
na vertebral de cada uno de los niveles.

En las unidades gue se desprenden de
estos temas se ubican algunos aspectos del
desarrollo psicosexual y del desarrollo del
autoconcepto.

Tema

Unidad

Como soy
Mifamiliay Yo
Lo que me rodea

Pre-escolar 4 afios:

N°1’Soy Yo'’
N° 2 'Todos construimos la Familia’’
N° 3 Lo que Dios me tenia preparado’’

Como soy
Mi Familiay Yo

Pre-escolar 5 anos

Lo gue me rodea

Como soy

Pre-escolar 6 anos Mi familiay Yo

Lo que me rodea

N° 1 Asi nacimos

Los siguientes objetivos generales para
cada grado dara una idea cercana de la con-
cepcion de los contenidos descritfos.

OBJETIVOS:

-4 anos: Se hiiceca facilitar al

Pra-accolal
FiC Coaluiail

nifio el reconocimiento y aceptacion de su in-
g2 e altdasd ooy Aicetintn v ooenarcrial) Eetn
blecer un ambiente de trabajo de tal manera
que, viendo diferente al “‘otro’’, fambién lo
acepte como parte importante de su vida. Que
se ubique dentro de su ambiente familiar en
torno a valores como la responsabilidad y la
colaboracion. Que reconozca el mundo mas
amplio que lo ha recibido.

Pre-escolar 5 anos: Facilitarle al nino la
comprension elemental de las etapas de em-
barazo y parfo, con la significacién que este
proceso ha tenido para sus padres.

Que el nifo identifique sus posibilidades
de dar y recibir afecto en la relaciéon familiar,
asi como en las relaciones de amistad fuera de

la familia.

Pre-escolar 6 ahos: Profundizar algo
mas en las caracteristicas de embarazo y par-
to. Facilitarle al nifio la comprension sencilla
de su propio crecimiento. Sensibilizar hacia

N° 1 Antes que yo haciera

N° 2 Soy capaz de amar

N° 3 Trabajando en familia

N° 4 Aconfecimientos importantes en la vida
de lafamilia y lacomunidad

N® 5 Yo quiero tener amigos

N° 2 Asicrecemos

N°3 Lo mio, lotuyoy lode otros.

N° 4 El amor, el matrimonio y la familia.

N° 5 Salgo de mi familia en busca de los de-

mas.

las actitudes de cuidado y conservacion de
lugares y objetos propios y ajenos. Conducirlo
a un conocimienfo y comprension de la cons-
titucién de la pareja de los padres alrededor

del afecto.

Estos objetivos estan acompanados de
actividades concretas, estan sustentadas en
valnarees ane e dan <su sentido v—avidas—an
recursos maferiales que conducen opera-
cionalizacion. Existen sugerencias en ter-
o y-de profundizacion. El {3

HiIVa UG G

cilitador puede, respetando—tos—objetivos,
modificar o adecuar acfividades; femas y
recursos a su ambiente particular de frabajo.

minae da fiamn
mi

Seria dispendioso aqui reproducir el
programa; el folleto que lo contiene esta dis-
ponible para la consulta y aun la critica del
lector.

Estamos conscientes de que los con-
tenidos no son totalmente novedosos, nuestro
aporte esta en el énfasis y organizacion que se
hace en lo afectivo. Es esta RECUPERACION
de los elementos afectivos gue se consideraba
importante implementar.

El programa queda a juicio del reflejo

que proporcione el contacto del programa con
la realidad del profesor y el alumno concreto.
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~ EDUCACION ACTUAL

' APERTURA EN LA EDUCACION
SUPERIOR EN COLOMBIA

TR ., e

Esie fema, Tiene en nuesiro medio ca-
racteristicas de novedoso en la medida en que
fodos esfos anos, en razon de fas pofiticas
oficiales y los criterios mds generalizados
aplicados en las instituciones publicas vy
privadas, hemos estado haciendo lo contrario:
cerrando el paso a la mayor parite de los ba-
chilleres que egresan cada afo y permitiendo
que solo una minoria privilegiada acceda a es-
fe nivel de educacion.

El Icfes ha venido sefialando cupos li-
mitados en los establecimienios educativos de
acuverdo a parametros diversos que miran la
capacidad fisica y académica de las institu-
ciones y en oportunidades el volumen y sa-
turacion del mercado profesional.

Independientemente de las criticas que
al Instituto de Fomento se le pueden hacer
sobre la seriedad en la aplicacion de fales
politicas mds en el fondo debemos preguntat-
nos si tales criterios de saturacion son validos
y suficientes para coartar el derecho a la cul-
fura y a la Educacion Superior que correspon-
den a todos y cada uno de los colombianos.

HERNAN PRADA NINO

Doctor en Derecho, Universidad Externado de Colombia.
Vice-rector Académico UNAB.

¢ ES el mercado concretfo-que-sedaenun
momento determinado dé 1a vida de un oais o
una region, senalado por ias piazas disponi-
bles o-previsibles de las-empiresas privadas o
los esfablecimientos oficiales. 1a _medida del
numero de profesionates—gue—debe-generaise
en deferminada drea?

¢ 0 el mecanismo debe actuar en sentido
inverso, para desde la Universidad producir
los profesionales que deban jalonar la diver-
sificacién, ampliacion y enriquecimiento del
metrcado? :

¢ Es la universidad la que agrega nuevo
saber, fécnicas y habilidades, despertando asi
la imaginacién y la capacidad de quienes
pasan por ella para la creacién de nuvevas
dreas de vida, produccioén y trabajo?

Interrogantes vélidos en una sociedad como la

Colombiana donde poco se juega a la imagina-

cién y los organismos estatales estan hechos
para ser celosos guardianes de una normativi-
dad inerte y anquilosante.

D —————
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1. El tema de la apertfura es novedoso en
cuanfo significa en primer lugar una politica
de eliminar paulatinamente las barreras ar-
tificiales creadas por los Institutos oficiales y
las Universidades mismas para tamizar
menudamente a quienes aspiran a ingresar a
la Educacién Superior, :

Y digo artificiales porque las normas in-
fernas y los compromisos internacionales del
pais debidamente interpretados, dentro del
marco de nuestra sociedad pluralisia deben
permitir y garantizar muy superiores posi-
bilidades que las que hoy realmente se brin-
danoficial y privadamente.

La Constitucion Nacional de los sefiores
Caro y NUfez de 1.886 en su texto original no
incluyo6 derecho a la instruccién, mas la refor-
ma de 1,936 garantizé la libertad de ensefian-
78, reservandose et Estado ta suprema-inspec-
cion y vigilancia para “‘procurar el cumpli-
miento de los fines sociales de la cultura y la
mejor formacion, intelectuval, moral y fisica
de los educandos’”.

En-1.957, el plebiscito-sefald al-gobierno
la-ebligacién de destinar “‘no menos del 10%
de su presupuvesto general de gastos en edu-
cacion publica’™.

- +~ AF =Ft Y Al ta Aartapra~TA R A5 TA
Tanto el art- 26 de-tadet Lol d 10N e 105

derechos humanos de 1.948 como el art. 13 del

U aete tnternacianal Ao
cos, sociales y culturales’” del que hace parte
nuestro -pais propugnan por iguales posibili-
aaues para rodos e e actest a Taeaucacion
5

~
uperior

No obstante las condiciones econ6mi-
cas, la limitacion de cupos, la escasa diver-
sificacion de los programas, los exadmenes de
Estado y la ubicacion de los centros educa-
tivos en las principales ciudades producen en
la practica marginamiento y negacién de
oportunidades a la gran masa del pueblo
colombiano.

Durante muchos anos se cre6 en el pais
el mito del ingreso a la Universidad, colocan-
dolo como meta inalcanzable y trofeo posible
solo para los escogidos. Se aguzo6 el entendi-
miento para crear foda una serie de examenes
de conocimientos, de habilidades y de apti-
tudes complementados con entrevistas y cur-
S0S preuniversitarios que erigieron una falsa
muralla ante esta ciudad inaccesible, recur-

sos fodos éstos que obraron a manera de for-
tificaciones y de fosos guardianes de castillo
de sefior feudal; disimulados como pruebas
psicotécnicas y test pseudocientificos.

2. Mas hoy, cuando el pais se convul-
siona desde su cimiento en razoén de la injusta
distribucién de los recursos vitales, cuando en
el espacio politico nuevas fuerzas irrumpen y
reclaman aperfura y oportunidades, parece
oporfuno analizar la posibilidad de experi-
mentar también con esa ampliacién en la
educacion superior desde sus mas variados
angulos como son:

a. Laapertura-enlascondiciones de ingreso

b. La aperturaen el manejodel curriculo

c. La apertura de los curriculos mismos

d. En los métodos aplicados a la ensefianza -
aprendizaje.

e. Apertura (ampliacion) en los cupos.

Hay armonia enionces entre las nece-
sidades de la hora y del futuro y las medidas
que se deben fomar en los campos econémi-
cos, paolificos, sociales y educativos para bus-
car que ésfe sea un pais mas justo e iguali-
tario; dondeel ““Doctor’’, deje ser el odiosoy a
veces despectivo calificativo que alindera a
quienes pasaron por una Universidad y a
quienes jamas alcanzaron tal posibilidad.

Muchos son los males gue agueian a la
paiiid, y vdriadds SOH ialniibier ias solvciones
que deben ensayarse dada la etfiologia com-
pleja del conflicto, pero indiscutiblemente el
mantepnimiento-de la democracia es uno de los

tactores que posibilitara una solucién. Y aper-

tura eneducacion es sinénimo de democracia.

W 4

“Apertura es sinénimo de
equidad, de justicia y
de pluralismo”

Vv ]

3. Ahora bien, mencionamos atras que
el “ingreso’ a la Universidad se convirtié en
un tiempo en una meta a la par que en odisea,
perdiéndose de vista que lo importante no es
ingresar sino egresar.

Llegar a la educacion superior debe

dejar de ser una meta para trasladar el lin-
dero mas adelante, pensando en que los co-
lombianos logren la formacion que ella brinda
Y egresen exitosamente para satisfaccion de
SUs aspiraciones y mejoramiento de las con-
diciones culturales, econdémicas, sociales y
cientificas del pais.

Y para egresar hay que permanecer y
estar y vivir y formarse en la Universidad,
formando todo ello el verdadero conjunto que
representa y constituye ese mundo vital, Es
cierto que debemos preocuparnos por quienes
llegan y por quienes han egresado, pero la
inobjetable es que nuestra maxima atencién
esta en quienes pasan en un momento dado, en
lo que ellos hacen, en los métodos y los cri-
terios que se aplican en su formacion, en las
vivencias de su permanencia.

De ahi que el analisis de lo que ha de ser
un curriculo mas abierto y su administracion
es a mi entender uno de los problemas sustan-
ciales, si se tiene en cuenta que apertura no
puede jamas significar disminucién de la
calidad.

Anfe todo es importante revisar los
parameiros del conocimienio y el orden de

(4 . » -
‘Hemos hecho la ilégica carrera nor

prioridades que usualmente se tienen Yy que
marcan férreos carriles por donde han de
transitar todos quienes deseen ser promovidos
dentro de un programa académico.

Si atras dijimos que por afios hemos es-
tado cerrando el paso a quienes han querido
formarse a través del manejo de los cuUpos
universitarios, ahora debemos repetir la afir-
macion con ocasion de este tema. La estruc-
fura rigida del curriculo-y su inelastica ad-
ministracion ha sido una valla mas para la in-
mensa mayoria de seres humanos que llegan a
la Universidad y que forman un conjunto de
gran heferogeneidad, limitados, las mas de
las veces, por esos caminos de una sola via y
de velocidad constante.

Tal vez en nuesira mente ha pesado,
todos estos afios el calificativo de “carreras’”
dado a los programas académicos para hacer
una ensefianza secuencial y de velocidad don-
de el mejor es quien mas prontamente supera
los obstaculos que hemos colocado y donde los
que no mantienen el ritmo son excluidos de-
biendo reiniciar en otra facultad o despidién-
dose para siempre de su-anhelo de obtener-la
formacion buscada con toda la carga de frus
tracion y de insafisfacciéon que eso conlleva.

el conaerimisntn nrafirendn

la velocidad y la uniformidad por encima de la madurez y la
creatividad ,desconociendo la variada gama de estructiras mentales

i
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de capacidad para aprender, de formas, de estilos y de iniereses .
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Debemos revisar enfonces la politica
que sefiala unos mismos puntos de entrada y
salida para todos teniendo en cuenta mejor la
diversidad de materias, su naturaleza y los in-
tereses de quienes se forman. Esto permitira
gue muchos lleguen a niveles mas centrales y
profundos de los conjunios de contenidos a
cambio de lo que actualmente ocurre dentro
del esquema de la uniformidad de accesos y
salidas donde la gran mayoria se queda en los
aspectos “‘fundamentales’’ o lineamientos
generales de los conjuntos o areas del cono-
cimiento.

Es indispensable pensar en la posibi-
lidad de manejar grandes conjuntos de con-
tenidos en lugar de cursos pequefios y auto-

nomos, desvinculados; ello con el propdsito de
que los estudiantes manejen las relaciones e
interacciones denfro de las disciplinas, a fin
de que puedan formarse de manera mas in-
fegral y profunda. Los estudios sociales, por
ejemplo, no pueden limitarse a pequefios cur-
sos de historia, o aislados programas de $0-
ciologia o economia. La geografia, la edu-
cacion civdadana y el civismo, la antropologia
y la ciencia politica forman parte del conjunto
gue deben atacar en su formacioén quienes as-
piren como abogados, comunicadores o so-
cidlogos a gozar de una capacidad integral
desde la cual puedan examinar los problemas
de la sociedad y adentrarse al estudio, tra-
tamiento o analisis de ellos.
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Parte de la apertura esta en eliminar el
usual parametro de que el alumno aprende
hasta donde el maestro sabe. Por el contrario
ha de propenderse porque el alumno esté a
cargo de su propia formacién en un espacio
significativo, eliminando paulafinamente los
horarios completos y dirigidos a clases magis-
trales y presenciales. Los indispensables es-
pacios obligatorios permitirdn presentar las
guias para el estudio, la absolucién de inte-
rroganfes, el intercambio de criterios para

que en los espacios restantes los alumnos se
dediquen a sus formas personalizadas de
aprendizaje con el fin de adelantarlos con la
medida de sus intereses y del éxito que obten-

ga.

Ha de estimularse la curiosidad, el es-
piritu investigativo, la busqueda limitando al
maximo los enfoques académicos cerrados y
las evaluaciones que sean reflejo de él.

il
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“El manejo abierto del curriculo propiciard y buscard que el estudiante
haga aprendizaje de profundidad buscando la saturacion en los temas
de interés asi como en los fundamentales, a cambio del ligero barniz
de superficialidad de que ahora padecemos”.

Y asi como estas mulfiples medidas que
estimulen la individualidad de quienes se for-
man y fengan en cuenta la diversidad.

4. Por causas variadas la pobtacion del
pais se ha venido concenirando desde hace
varios anos en unas pocas ciudades dejando
cadavei-mas vacio el espacio rural y elevan
do, de paso, el conjunto global de problemas
generados por el hacinamiento urbano.

Las “violencias' que desde siempre nos
han-aretado han empujado bandadas de gen-
tes de 1os puehtos hacigtas capitatesen-bis-
queda de seguridad y de oportunidades. La
respuesta obvia del Estado fue la de desa-
rrollar programas de vivienda, de salud, de
educacion, de empleo efc., en esas ciudades,
estimulando con ellos nuevas migraciones
paulatinas de personas y familias deseosas de
mejorar sus ingresos, de educar sus hijos y en
fin de tener contacto con las facilidades y
comodidades de la vida moderna.

Este proceso no ha concluido y por el
contrario, esta acentuado en la actualidad por
la barbarie que recorre |l0s campos.

Por eso, junto a las politicas de paz,
deben manejarse las de desarrollo del sector
rural y desestimulo de los programas urbanos
a fin de invertir el proceso o al menos no
acelerarlo. Y el manejo educativo es parte del
conjunto.
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La educacion superior debe llegar mas
alla del sector urbano, utilizando la aperfura
de espacios y fiempos para el aprendizaje.
Quien desee estudiar en el futuro no debera
trasladarse a vivir permanenfemente a una
capital-buscando el campus universitario y
dejando afras su nucleo Socialy familiar,
abandonando stis medios de subsistencia y
convirtiendose asi-en un “"fugado”
provincia.

£ 1 1
mas e 1A

Habra de permitirseie que solo con-

curra por eépocas a labores presenciales .

propiciande que la mavyor parte del tiempo
dedicado a su formacion lo pase en el pueblo o
sector no urbano, donde vive. El adecuvado
equilibrio enire la indispensable presencia-
lidad y el uso de medios ““distantes’” ftales
como computadores, T.V., radio, audiovi-
suales, etc., permitiran la viabilidad de la
propuesta.

Carl Rogers resumioé muchas de'las as-
piraciones bosquejadas en el siguiente pa-
rrafo: '

"Debe buscarse la manera de crear,
dentro del sistema educacional en su fofalidad
'y en cada uno de sus componentes, un clima
que conduzca al desarrollo personal, un clima
en el que las innovaciones no atemoricen, enel
que la capacidad creadora de adminisfra-
dores , docentes y alumnos se vea estimulada

y expresada en lugar de reprimisa. Debe bus-
carse la manera de crear un clima dentro del
sistfema en el cual lo importante no sea en-
sefiar, sino facilitar el aprendizaje autodiri-
gido.

Solo de esta manera podremos producir

el individuo creafivo, abierto a todas sus ex-
periencias, capaz de captarlas y aceptarlas y
constantemente en proceso de cambio. Y pien-
50 que solo de esta manera podremos lograr la
organizacion educacional creativa que estara
también constantemente en proceso de cam-
bio’’.
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LA DIFUSION DEL CONOCIMIENTO
PSICOLOGICO SOBRE EL NINO
Y SUS REPERCUSIONES SOBRE
LAS PRACTICAS CULTURALES

INTRODUCCION

~EA-las soricuades modernas—ei-—cone-
cimiento mdas elaborado y en particular-aquel
que se ha legitimado como cientifico; ha ido
convirtiéndose cada vez mdas en parie cons-
titutiva de la cultura y por lo tanto en elemen-
to regulador y ordenador de la vida de los
hombres. Este conocimiento penefra pro-
gresivamente lodos los espacios de la vida, in-
cluso aquellos considerados como privados, y
gracias a su difusion permanente atraviesa
también todos los sectores y estratos sociales.

Este fenémeno adquiere caracteristicas
particulares para el caso de las disciplinas
sociales ya que por su misma naturaleza, es-
tas disciplinas, ademds de proporcionarnos
modelos para la comprension de la realidad,
tienden a convertirse en teorias normativas;
esto es, en un saber con implicaciones prac-
ticas. En efecto, y aunque no lo pretendan ex-
plicitamente, las teorias sobre el hombre, la
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sociedad-yla cultura proponen norimas para la
accion y proporcionan Iipos ideaies de doiide
se derivan recomendaciones sobre el deber
serdelavidasocial (1).

De esta manera el saber cientifico sirve
para legitimar ciertas practicas las cuales se
convierten en ““deseables’’ y por lo tanto son
difundidas buscando que sean asumidas por la
Mayor parte de la sociedad. Un buen ejemplo
de las implicaciones prdcticas de la difusién y
apropiacion de las teorias cientificas, es el uso
de la Psicologia del Desarrollo en multiples
estrategias de “reeducacion para la crianza y
educacion del nifio”’, 1as cuales constituyen
una realidad creciente en nuestro medio.

(1) Tal es el caso de la higiene y la
puericultura a fines del siglo pasado en Eu-
ropa. Cfr. BOLTANSKI, L. Puericultura y
moral de clases.Barcelona: Laia, 1974.

"

Desde los medios masivos de comuni-
cacion, pasando por los planes del Estado
para la atencion y proteccién de la infancia o
las discusiones en el campo pedagdgico, no
solo se hace una difusion del conocimiento
psicologico sobre el nifio sino que se le apropia
como modelo desde el cual se valoran y pro-
mueven ciertas formas particulares de in-
teraccion y socializacion. Esto se hace mads
evidente en aquellos programas dirigidos a los
secfores mas pobres de la poblacidn, orien-
tados a mejorar el nivel de desarrollo y la
calidad de vida de los menores, en los cuales
aparece como un propdsito central la transfor-
macion de patrones y practicas culturales con
el nifio (2).

La estrategia mds comunmente utili-
zada para transformar cierfas prdcticas con
el nino, consideradas como “inadecuadas’’, es
fa de capacitar a la madre y en general a la

familia, en nuevas formas de relacién con el
nifio las cuales se presentan como “‘desea-
bles”. Esta educacion se imparte de multiples
maneras: cartillas, manuvales, conferencias,
demosfraciones, conversaciones y en ella
ocupa un ceniral la difusion del co-
nocimiento psicoldégico sobre la infancia y su
desarrollo.

El presente articulo se propone plantear
algunos problemas implicitos en el problema
planteado: ¢Qué significa y qué dificultades
conlleva el interés de transformar las prdc-
ticas sociales con el nino? ¢Como sustituir
prdcticas “‘inadecvadas’’ por olras “‘desea-
bles’’? ¢ Quién determina qué es o adecuado?
El andlisis de estos problemas nos permitird
aproximarnos a vna ltemadtica mds general y
de gran interés, cual es.la circulacién de los
saberes sobre el nifio y su—asimilacién a la
cultura.

PRACTICAS “INADECUADAS"’
VERSUS
PRACTICAS “"DESEABLES”

Al considerar como inadecuadas ciertas

formas de inferaccion enfre aduitos o nifos o
algunas practicas de crianza y cuidado del
menor, lo que se hace fundamentalmente es
una valoracion desde un modelo considerado

como el i1deal. De esta manera Se califica
como indeseable aquello que no corresponde
al modelo desde el cual se leaitima lo ade-
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El modelo ideal se deriva de alguna de
las teorias del desarrollo infantil, las cuales
una vez son aceptadas como validas se con-
vierten en normativas al derivarse de ellas
practicas mas deseables que otras. Asi depen-
diendo de la feoria que sea asumida como
valida, van a aparecer los criterios para de-
ferminar lo inadecuado y las recomenda-
ciones sobre lo que debe hacerse con el nifno
para favorecer su desarrollo.

(2) Como ejemplo podria citarse el ac-
tual Plan Nacional para la supervivencia y el
desarrollo infantil- SUPERVIVIR.

(3) BRUNER, J. Concepciones de la in-
fancia: Freud, Piaget y Vigotsky. En Accidn,
pensamiento y Lenguaje. Madrid: Alianza,
1984, Pag. 31.

De esta manera las condiciones gue el
modeio tedrico considera comodeterminantes
del desairrotio del nifio, en su infenfo de
aproximarse a una explicacién de este pro-
ceso, se convierten en el ideal al cual la misma
realidad explicada debe-apreximarse. Eneste
sentido puede afirmarse que-ias feorias sobre
el desarrolio ““debido al caracter de {a cultura,
P DU SHTIIUD USTUEI IS POT S LU UNIUET Y
codificar la naturaleza del desarrotto humano,
SiNo que, por su propia esencia, también crean
10S MisSMOoSs procesus queintentan—explicar,
confiriéndoles realidad y haciendolos cons-
cientes a la comunidad*=(3)=

Si tenemos en cuenta que tanto las prac-
ticas de crianza como las formas de interac-
cion del adultfo con el nifo se inscriben y ad-
quieren sentido dentro de un complejo de
saberes y representaciones culturales, hay
gue reconocer que la fransformacion de estas
practicas involucra mucho mas que un esfuer-
zo de difusion del conocimiento elaborado. Se
trata fundamentalmente de regular y unifor-
mar las formas de la accion, en este caso de
madres y adultos, a través de normas y reglas
gue de hecho invalidan otras posibilidades,

Esta pretension de racionalizacion de la
accion parece desconocer la existencia de
grandes variaciones y parficularidades im-
portantes de una clase social a otra y enfre
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tradiciones culturalmente diferentes, no solo
en las practicas con el nifo sino fambién en el
universo de representaciones y significa-
ciones colectivas que las mediatizan. (4). En
el terreno de la crianza y el cuidado del nifio el
reconocimiento de estas distancias enire las
clases sociales se expresa bajo la forma de
prejuicios hacia los sectores populares los
cuales ‘“deben ser reeducados’’.

En el caso que nos ocupa, lo que da sen-
tido a las practicas de educacion y crianza en
jos sectores populares, hace parte de un saber
sobre el nino proveniente de las mismas prac-
ticas y decantado bajo la forma de imagenes y
reglas para la accion no elaboradas a fraves
de un discurso. Este conjunto de imagenes y
normas se integra en un saber gue orienta y
regula la accion y el cual se recrea y fransfor-
ma permanentemente; en este sentido el
conocimiento psicologico o médico sobre el
nino constifuye la forma de representacion de
la infancia mas elaborada por los secfores
mas cultos de la sociedad.

En el caso de paises como Colombia,
caracterizado como culfuralmenie hetereo-
géneo tanto por su composicion muliiétnica
como por su desigual desarrotfto regionat; el
reconocimiento de multiples praciicas so-
~iates ron el nifo Heva necesariamenie a
aceptar también la presencia de diversas
renrasentaciones culturales sobre |3 infancia
y-su desarrollo. Desconocer esia situacion

plantea por lo.menos dos grandes riesgos: im-
—putsar-modelos que-legitiman-como-‘ade-

cUados Yy porjanto desEanlEs ™ B patron el

tural de una clase o secfor social y, en segundo

(4) Ver al respecfio los estudios sobre
Historia de la Infancia, entre otros ARIES,
Ph. L’enfant ef la vie familiale sous I’Ancien
Regime.Paris: Du Seuil, 1973.

lugar, valorar como “inadecuado’’ lo que es
culturalmente diferente.

Lo anferior no significa un falso respeto
a las formas fradicionales y culturalmente
arraigadas de relacion y crianza del nifio, al-
gunas de las cuales le ocasionan maltrato
fisico y/o de otro tipo, por ejemplo el uso ex-
cesivo del castigo o ciertas practicas supers-
ticiosas en el terreno de la salud. Ejemplos
como éstos, asi como la situacion realmente
preocupante de la mayor parte de la poblacion
infantil latinoamericana, plantean la nece-
sidad de la intervencion. ¢Qué cambiar?
¢ Quiénes deciden la direccion de ese cambio?
¢Como generar procesos de cambio en el
terreno de la crianza?

Podria decirse que resulia por lo menos
inquietante que este cambio se realice convir-
tiendo las formas de vida fipicas de los sec-
fores medios y alios en el ideal para foda la
sociedad. También vale la pena preguntarse si
es posible transformar las practicas culfu-
rales con el nino infroduciendo (o yuxtapo-
niendo?)“recetas’ las cuales no siempre se
convierten en modificaciones del sentido mis-
mo de lfainferaccion con-elnino,—sino-que se
mezclan y coexisten con elemenios aun con-
tradictorios. Se frata enfonces de procesos
complejosdecambioculturat querequierenta
reflexién y el -analisis sobre el sentido de {as

aedetieae unndanracasne da canacitaciin

La importancia de estas considera-

i —que el desarrotiodel mino solo es posibleenun

marco de relaciones culfuralmente signifi-
cativas en donde las inferacciones con otros,
especialmente con los adultos mas cercanos,
no estén determinadas por el logro de obje-
tivos o por modelos estereofipados sino por
una verdadera comunicacion.
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LA PRACTICA ADMINISTRATIVA:

UNA VIVENCIA RICA EN

EXPERIENCIAS...

Estudiantes IX Semesfre Licenciatura

— o aor
E=aucacion

Duby [befth Gr‘ra!a"o,. Mér:’a Az_uce-na Jai -
mes, Maria Janeth-Mantilla, -Adriana Mar-
tinez Celis, Ruth Smmiih Rodriguez, Magdalena

Svdrez Gil y Nayibe inés Vatero.

INTRODUCCION

El propdsito de este articulo es compar-
tir con ustedes amigos lecfores, nuesira ex-
periencia durante la prdctica administrafiva
(octavo semestre), dirigida basicamente al
desempenio de actividades relacionadas con el
plan social del |.C.B.F.: “’Los Hogares de

Bienestar”’.

... COMO INICIADORAS DE LOS
PROGRAMAS:

La aceptacion por parte de los funcio-
narios del 1.C.B.F. de la zonal parque, del
Barrio Lagos ||, hacia nosotras creé un am-
biente agradable para iniciar nuestra labor:

Apertura de los programas del |.C.B.F. en el
Barrio Bucarica,

Para realizar dicha tarea partimos de la
exploracidon minuciosa’ de las necesidades
primordiales, caracteristicas propias del
barrio, existencia de instifuciones estatales y
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privadas, centros educativos, junfas de accion
comunal, servicios puUblicos y ofros aspectos
que juntos nos llevaron a elaborar el diagnos-
ticode la Comunidad Bucarica.

Este nos sirvio de herramienta para
diseiar el plan general de frabajo el cual con-
templaba dos actividades basicas que ha-
briamos de implementar a partir de Agosto 16
a Noviembre 18 de 1988; 1. Aplicacién - Ta-
bulacion de Encuestas y 2, Capacitaciéon de
agentes educatfivos.

La primera actividad, Aplicacion
Tabulacién de Encuestas, tenia como objetivo
detectar ta-pobtacion-infantit-menor-de-seis
anos y las madres inferesadas en parficipar
con los programas del Plan Social del I.C.B.F.
como agentes educativos. Para este fin se
visitaron cada uno de los 3.120 apartamentos
que conforman la Urbanizacion Bucarica*, lo
que permitié a su vez manifestar la presencia
del |.C.B.F. en el Barrio y su inferes por dar

SIHT B §=5 40 JhaE laes
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grado de escolaridad y ubicacién de sus apar-
tamentos en los respectivos bloques, los que
deberian estar situados en los primeros y
segundos pisos, para mayor seguridad de los
nifos.

Posteriormente se envid una invitacion
a las madres a una charla con el propoésito de
brindarles informacion general sobre el
|1.C.B.F., los Hogares de Bienestar y el perfil
de la madre comunitaria.

Este encuentro fue entonces el incentivo
con el cual se dio apertura a la capacitacion de
agentes educativos, la cual pretendia pre-
parar a las madres para desempenarse
adecuadamente en los programas.

LLa capacitacidén a la que asistieron vein-
temadresde los barrios Bucarica y Caracoli
(vecino del anferior), comprendié enfre ofros
los siguientes contenidos:

— Necesidades emocionales del nifio.

Caracteristicas del desarrollo del
nifno de 3-6 anos.

— Imporfancia del aseo personal vy
habitos dehigiene enelnifio.

Fecivcas ae irangaia Cov ninog \/

l dres de familia.

|
i participacion a la comunidad en los progra-
| 8 mas; paralelamente a la aplicacion de encues-
B fas se iba efectuando la Tabulacion de dafos
logrando asi el objefivo propuesto para esfa
8 actividad,
”
: Antes de dar inicio a la segunda acti
B vidad.—Gapacitacion de agentes educativos,
4 realizamos la seleccion y organizacion de
L Madres teniendo en cuenfa su ocupacion,
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-’_GUIERES SER MADRE
Comonmarin 7 2 2 7

MUY BIEN BB

.
Daras un gran aporie o los

MAos de 1y comunidad
"BucArica®

Te invdamoes a una charla

3obie el Blenestar Familiar.

B}%: J’uzsvcs. 29 de Sepliembs

OrRA: 3:0 .

LR

* Barrio de clase media bafa y media media,
ubicado en el Municipio de Floridablanca, al sur de
Bucaramanga.

Tarjeta de invitacion a las madres

g

— Ensenanza de canciones, juegos, ron-

das.

— Talleres de elaboraciéon de material
didactico (material de desecho)

Otros temas que cubrian el area de
salud, nutricion y organizacion y desarrollo
comunitario, estuvieron a cargo de funcio-
narios especializados del I.C.B.F.

Cabe anotar que tanto de nuestra parte
como de los funcionarios del Bienestar Fa-
miliar se expreso y reconocieron las aptitudes
de las madres asistenfes al curso, su actitud
positiva, receptiva y creativa, asi como su dis
posicién para el frabajo. Durante el transcur-
so de la capacitacion fueron ellas un constante
estimulo para nuestro exitoso desempefio en
la practica.

La culminacién de nuestra tarea como
iniciadoras de los programas: Hogares de
Bienestar se dio mediante la realizacion del
acto de clausura, en el que las madres fueron
el centro del mismo, ya que expusieron sus al-
bumes y materiales elaborados, y recibieron
como estimulo para su tarea los certificados
que las acreditan como agenfes educativos del
1 3 2 =

El acto conto ademas con la presencia
de funcionarios del Instituto vy Directivos de |la
Facultad de Pre-Escolar de la U.N.A.B.,

(‘r"\invnﬁ ACECNPR AC.
AUV RO OUVINAO.

El desempeno de nuesira funcion de
asesoras se llevo a cabo en la zonal Norte del
I.C.B.F. en coordinaciéon con los funcionarios
de dicho instituto, los cuales asignaron el area
de frabajo en esta practica. De esta forma se
cubrieron los siguientes barrios: *

Olas, Villa Mercedes, La Juventud,
Transicion, Regadero, San Cristobal, Villa
Elena, Café Madrid y Union.

La labor realizada en dichos barrios
comprendié aspectos administrativos, pe-
dagbgicos y recreativos.

Nuestro objetivo a nivel administrativo
con las Juntas Directivas de los Programas
Comunitarios de Atencién Integral al Menor,
se encamind hacia la asesoria en el manejo de
libros reglamentarios correspondientes a los
registros contables de los dineros propor-
cionados por el 1.C.B.F. al funcionamiento de
dichos programas.

Entre las estrategias utilizadas para el
cumplimiento de este fin figuraron:

— Charlas de induccion y orientacion
hacia el reconocimiento y manejo de los libros
contables.

— Publicacidén de un folleto disefiado por
el equipo de practicantes, correspondiente a
los estatutos que rigen la junta directiva y fun-
ciones de cada uno de sus miembros.

— Asesorias individuales a las Teso-
reras de las Juntas Directivas en el balance de
las cuentas.

COMITE DIRECTIVO Yy sSus FUNCIONES

\

N ,,o":é ?O 9\ /J -1‘\3!

[

CARTILLR DE INDUccION
L.C.B.F zoNAL NORTE,

* Barrios de extrema pobreza, en su gran
mayoria de invasion, carentes de servicios basicos.

Modelo de la portada ‘“Cartilla de Induccién
I.C.B.F. Zonal Norte’’.
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El aspecfo pedagogico de nuesira prac-
tica se resume en el desarrollo de talleres que
beneficiaron directamente a las Madres
Comunitarias de los programas; las tema-
ticas tratadas se orientaron hacia el enrj-
quecimiento de algunas técnicas de elabo-
racion de material didactico, aplicacién del
material elaborado en actividades de ex-
presion corporal, musical y de tipo cognitivo,
charlas de Educacion Sexuval y elaboracién de
un cancionero infantil destinado a enriquecer
el trabajo de las madres comunitarias.

A partir del desarrollo de nuestro plan
de frabajo logramos una integracion muy
posifiva con funcionarios del Instituto y pa-
dres de familia de la Comunidad, actitud que
facilité el cumplimiento de nuestros propo-
sitos y permitio la ejecucion de actividades
recreativas como la creacién de un grupo de
danzas del cual-formaban parte tos padres de
tamilia de los diferentes barrios.

La muestra folclérica obtenida se dio a
conocer a la comunidad durante las cele-
braciones de los 20 afios del |.C B .F , logrando
un - resultado-muy satisfactorio —en la_Zonal
Nortfe,

—~COMOORIENTADORAS:

NUestra Tabor én Ia practica fue la de
orientar y supervisar 105 programas de Ho-
Yaito Uc Dieilesidl el 10S DAiri10s: Jose A,
Morales, El Progreso, Rio Prado, Rincon de
Giron. y Santa Cruz correspondientes a los
municipios-de Floridablanca y Girdnt

Las funciones que desarrollamos fue-
ron:

— Orientacién pedagbgica a las madres co-
munitarias; realizando las programaciones
semanales, observando y supervisando las ac-
tividades diarias realizadas con los nifios
(rutinas - actividad programada - actividad al
aire libre - actividad de juego en los rincones).

— Supervision en la realizacion de las
minutas.

* Ubicados al sur y suroriente de Bucaraman-
ga respectivamente.
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— Revisién de la papeleria que les co-
rresponde llevar a las madres fales como:
control de asistencia, pago y consolidado de
pensiones y planeacion de actividades,

— Realizacion de talleres de capaci-
tacion a las madres comunitarias como:
elaboracion de material didactico, charlas
dirigidas sobre desarrollo y comportamiento
del nino; registro y control de peso y talla, en-
senanza de canfos, rondas y juegos infantiles,

Planeacién de actividades circum-es-
colares:

» Celebracion de la fiesta a la vida; en la
que se realizaron actividades como competen:-
cias deportivas, presentaciones, charlas sobre
farmacodependencia, confando con la par-
ticipacion de la comunidad.

e Celebracion de los 20 afos del
I.C.B.F.; en esta actividad parficipamos en la
elaboracién del material alusivo a la fecha.

s Celebracion del dia de los nifos; en es-
ta—fiesta—se—organizo—una pifata donde se
reunieron—todos—losnifos—detos Hogares de
Bienestar contando con ta colaboracion de al
gunas empresas.

el al=Talh S TakTal, CTTHAPVITETAR 7 ¢ = P
Capacitacion, Supervision V- dSESOria

coitable a ta Junta -Administradora de los

hacaras Ects -t brinddabs anctiramcin 1

manera-correcta de lHevar los libros regla-
mentarios (libro de contabilidad, planillas y

La experiencia de esia practica fue
enriquecedora porque nos permitio proyectar-
nos en un nuevo campo de accion en el que
desarrollamos nuestros conocimientos y lo-
gramos frasmitirlos a las Madres Comuni-
tarias quienes demosiraron entusiasmo,
creatividad, interés y satisfaccion por sus
logros y por nuestro trabajo.
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POR UN MEJOR
PORVENIR

GLORIA MARITZA TORRES MONROY

Tecnbloga

Estudiante de 7° semestre de
Licenciatura en Educacién
Preescolar.

EI ser social vive en constante busqueda
con miras a mejorar sus condiciones de vida,
preocupandose por obtener un mejor habitat
paraély los suyos.

Asi  mismo, existen instituciones
creadas con el animo de brindar apoyo y ser-
vicio a grupos sociales, que no poseen los
Fecursos-necesarios para superar sus dificul

tades y mejorar sus condiciones de vida.

Las instituciones que ayudan a los sec
;nl es menos |rr1VH| e ;l ;n'., \Hrl ecen l:;\f'lj[ SOS sey
vicios; entre ellos la educacion, hoy dia a nivel

i‘antiies Populares.

Una de ias insiiiuciones solidarias con
esfos sectores sociales es la Organizacion
Romelio, que naci6é por iniciativa del joven
aleman Matthias Bruckner en el ano de 1985,
quien demostré gran interés por las clases
marginales de la ciudad de Bucaramanga. El
primer sitio que visito la Organizacion fue el
Basurero Municipal “El Carrasco’. Alli
evidenciaron directamente la situacion que
padece la poblacidén basuriega, en especial los
infantes, los cuales deben dedicarse como
cualquier adulto a escarbar en la basura, ya
que sus padres no tienen lugar seguro donde
dejarlos mientras trabajan y ademas nece-
sitan de su apoyo laboral. :

Surgio entonces la necesidad de crear
un programa educativo de atencion para los
hijos de los basuriegos; el proyecto se llevo a
cabo por iniciativa del profesor Juan Manuel
Latorre, docente de la Facultad de Ciencias

Humanas en la Universidad Industrial de San-
tander; con la asesoria pedagobgica de las
Licenciadas en Educacion Preescolar Alba
Rosa Arocha y Maria Elena Luna y la vin-
culacion de la Facultad de Educacion Prees-
colar de la UNAB, a través de alumnas prac-

ticantes.

Lo primero que se-hizo-fueconseguir un
lugar ubicado en el area de residencia de la
mayor parte de los basuriegos, enconfrandose
una casa que fue habilitada_para darle na
cimienfo al Hogar infantit “Consfruyendo el
Fufuro’, que empezd a funcionar el primero
ge giciefRore-gas 1987 ¥ ol ;i;;:;i;' S g 9u s
quien escribe estas nofas:

Como era de esperarse, el Instiuto
Colombiano de Bienestar Faimitiar Grindd su
apoyo a la Institucion—donando materiales
didacticos y capacitando Madres Comuni-
tarias, las cuales fueron seleccionadas entre
aquellas que se dedican al oficio de basurie-

gas.

El Hogar Infantil ‘““Construyendo el
Futuro’ tiene como objetivos primordiales:

~ e— Brindar atencion integral al pequeno
en los diferentes aspectos: Fisico, intelectual,
afectivo y psicoldgico.

e— Brindar educacion, alimentacion,
servicios médicos y odontolégico a los ninos
hijos de basuriegas.

@ — Brindar ayuda economica y culturala
la comunidad basuriega.
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e— Fomentar habitos que preserven la
salud del nifo y faciliten su vida en comuni-

dad.

e— Lograr la participacion de los padres
de familia en la administracion y mejora-
miento de la institucion.

@ — Planear actividades educativas para
padres, que permitan mejorar el ambiente
donde se desenvuelve el nino.

e— Capacitar a las madres comunifarias
para su buen desempeno en el desarrollo de
actividades con 10s ninos.

e— Fomentar la comprension, el com-
paferismo y la cooperacion, garantizando asi
que el nino sea un ser social y responsable.

Ademas cuenta con recursos finan-
cieros para su funcionamienfo aportados por
la Organizacion Romelio de Alemania, el
|.C.B.F., laOrganizacion Amigos de los Nifos

vy el Grupo Precooperativo Clasificadores de

Especies tndustriales-de-Santander. Alli los
niffos recibenatencion-integral;-la-cual abarca

Servicios:

— Médicos: Ofrecidosenforma gratuita
=5 ta colaboracion del Centro-de-tntegracion
Popular ubicado en el barrio La Juveniud
e e enamiraeibe-Romelio se hace
cargo-del 50% de los gasios para formulas.y
examenes-médicos, gquedando.el 01ro 50% a

Calgo ge 105 padres defanites

— Odontolégico: Esfe servicio se presia
en colaboracion con el Centro de Infegracion
Popular, realizando diagnoésticos y tratamien-

to a los ninos.

— Social: Gracias a la colaboracion de
los practicantes de las Facultades de Trabajo
Social (UIS) vy Educacion Preescolar
(UNAB), se realizan visitas domiciliarias y se
coordinan talleres educativos para los padres.

— Alimentacion: Servicio ofrecido con-
juntamente conel |.C.B.F. Los padres aportan
diariamente $ 50 por nifio para ayudar a finan-
ciar este servicio y otros gastos demandados
por el establecimiento.

— Pedagogico: Comprende la educa-
cién pre-escolar que se le brinda al infante,
dirigida por una Tecntéloga en Educacion
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Preescolar y apoyadas por estudiantes en
practica de la Facultad de Educacion Prees-
colar de la Universidad Auténoma de Buca-

ramanga (UNAB).

Quien tiene a su cargo la coordinacion
general del programa, cumple entre ofras las
siguientes funciones:

— Llevar registros de inscripciones,
maftriculas y documentos pertinenfes.

— Recibir y distribuir adecuadamente
los dineros correspondienfes al pago de las
pensiones.

— Entregar los materiales al personal
de la institucion, con previo invenfario, es-
tableciendo los confroles necesarios para la
proteccién y sequridad de los bienes.

— Confrolar la asistencia de los nifios a
la institucion.

— Mantener una permanente comu-
nicacion-con-los padres de familia, sobre fe-
mas surgidos de los intereses y necesidades.

—-Coordinar la labor pedagdgica que se
realiza en la instifucion.

— Capaciiar a las imadies coimuniiarias
sara sy buan desempeno en el desarrollo de

actividades con los ninos,

alos diferentes 6rganismos quenos brindansy
ayuda, para tratar de suplirias.

Asi mismo, el personal docente adminis-
trativo esta conformado por dos madres co-
munitarias, las cuales realizan diversas ac-
tividades a nivel interno del jardin; éstas son:

— Responder por la compra y prepa-
racion de alimentos establecidos por el
I.C.B.F.

— Velar por el mantenimiento y aseo de
las instalaciones del Hogar Infantil.

— Responder por el buen estado de los
materiales que se encuentran en la institu-
cion.

— Presentar informes a los coordina-
dores del programa (representantes de la

| RN -
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Fundacion Romelio y del Grupo Precoope-
rativo) cuando ésfos estén ausentes.

— Realizar actividades con los ninos en
ausencia de las jardineras atendiendo sus in-
dicaciones.

El Hogar Infantil ‘’Construyendo el
Futuro’, es la muestra palpable de las obras
que se pueden realizar para beneficio de la
poblacién infantil, brindando a los nifios la
atencion y cuidados necesarios para que
puedan desarrollarse en forma integral y en
un ambiente propicio.

Ahora, las familias basuriegas de "El
Carrasco’’, pueden irse a frabajar tranquilas,
sabiendo gue sus ninos estan en un lugar se-
guro, recibiendo los cuidados necesarios de
acverdo a su nivel de desarrollo. Sin embargo,
aun quedan algunos nifos que siguen escar-

Las instituciones que ayudan a los sectores
menos favorecidos, ofrecen diversos servi-
cios, entre ellos la educacion hoy dia a nivel
pre-escolar, materializada en los Hogares In
fantiles Populares

bando en el basurero como cualquier basu-
riego y no reciben el cuidado, alimentacion y
educacién necesaria para su desarrollo, como
tantos en este pais y en América Latina.

Siendo la poblacion infantil el futuro de
nuestro pais, pronto tendrd que participar en
el desarrollo de la sociedad de la cual forman
parte. Por lo tanto, brindarles la posibilidad
de un desarrollo equilibrado es algo que se
merecen desde su nacimienfo. El compromiso
y la responsabilidad por su futuro es de cada
uno de nosotros.

Los hijos de los basuriegos —recicla-
dores, prefieren llamarse— ftienen la opor-
tunidad de ingresar al Hogar Infantil, porque
€s un servicio creado por ellos y para ellos. La
solucion a problemas de financiamiento fa-
cilitaria un mayor ingreso.
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INTRODUCCION

El tema del presente articulo fue de-
sarrollado por la Docfora Rosalia Monfea-
legre dentro de la programacion de Extension
de la Facultad de Educacion durante los dias
10y 11 de Marzo de 1989.

El Seminario-Taller “Pensamienfo y
Lenguaje en Nifios en Edad Preescolar” fue
dirigido a Educadores Preescolares, Psico-
logos, Pedagogos y profesionales afines. Sus
propésitos fueron: Proporcionar a los parti-
cipantes la posibilidad de un mayor conoci-
miento tedrico - prdctico del papel del len-
guaje en el desarrollo intelectual del nifo. Y,
dar a conocer a los participantes investiga-
ciones en el drea del pensamienfo y lenguaje
del nifio que le proporcionen herramientas

para su frabajo.
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METODOS DE LA INVESTIGACION
EN PSICOLOGIAGENETICA

Al analizar algunos meétodos investi-
gativos de la psicologia del desarrollo (psi-
cologia evolutiva) en Europa Occidental y en
Estados Unidos, se observa que toman los
métodos tradicionales de la psicologia ex-
perimental:atencion en la precision enel la-
boraiorio, en la reproductibilidad; en la
precision de variables, en los méfodos cuan-
titativos de evaluaciéon y medidas. El punto de
partida entonces, han sido los problemas de la
psicologia general experimental, con la sola
diferencia que los sujetos no son adultos. Las
dificultades producidas por la denominacion
de la ““manipulacion en el laboratorio’, la cual
ha servido mas a la formulacién de los pro-
blemas que a los procesos de solucion, ha
llevado en mi concepto, a la falfa de feoria
satisfactoria en el desarrollo del-nifio. Algunos
psicologos desde una posicion genetico - es-
tructural y genético - experimental, Piaget,
Vigoiski, Galperin, enire ofros, han creado
wna-serie-de estrategias de invesfigacion en
Psicologia evolutiva, que se confraponen a la
metodologia de valoracién cuantitativa de los
Procesos Psiquicos. bebe ser aifidiryo, pdid TS
psicologos que deciden con “‘objetividad”
teoncretamente la psicologia conductista) ob-
sErvarcomo-tos estudios-de-Piaget; por ejem-
plo, fueron realizados en 3 nifios y han con-
tribuido mas a la psicologia del nifio que el es-
tricto control de los estudios de laboratorio.

En conclusiéon podemos decir que es
necesario la creacion de estrategias, de un
método, que nos lleve adecuadamente al es-
tudio del desarrollo de los procesos psiquicos o
mentales en el nifo. Desde esta optica, nos
podemos plantear varias pregunfas: como es
organizado y planificado un experimento? A
cuéles problemas metodolégicos podemos en-
frentarnos? Cual es el grado de productividad
de esfe tipo de investigacion?

E| método genético - experimental es de
singular alcance para la psicologia infantil.
Este método no solo observa como se ejecutan
unas y otras tareas, como son las operaciones
del nifio, en los sucesivos estadios del desa-

rrollo, sino crea condiciones experimentales
gue permiten revelar el proceso cognitivo, la
organizacion y coordinacion de acciones cog-
noscitivas. En los trabajos de Piaget, obser-
vamos un método genético - experimental, lo
mismo en la psicologia soviética en las inves-
figaciones de L. S. Vigotski; A, V. Zaporodzhet-
z; P. la. Galperin, enire otros.

En el analisis genético, se establecen
todos los procesos del desarrollo. El método
genético permite considerar la progresiva
complejizacion de los actos en el nifo; al cen-
trar su interés en el proceso que origina la ac-
tividad psiquica, orientada y dirigida hacia
fines; y al indagar los factores, las causas y
las condiciones del desarrollo. El método
genético - experimental se observa en varias
investigaciones, en Vigotski por ejemplo, al
estudiar el "lenguaje egocéntrico’’, ““la for-
macion de conceptos’’, etc. En Piaget por
ejemplo, en los experimentos para observar
en el nino la nocibn de conservacion de la
materia, o del peso, o del volumen. Piaget y
sus discipulos han llevado a cabo una gran
cantidad de investigaciones con el objeto de
explicar la onfogénesis de 10s procesos infelec-
tuales vy, en particular, de los procesos 16gicos
del pensamiento.

£n el estudio del desarrollo psiquico,

nos poaemaos defener:
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los progresos psiquicos, por ejemplo las di-
ferentes construcciones légicas en el nifio. En
ia leoria Piagetiana el enfoque historico -
evolutivo, el analisis genético epistemolégico,
y el analisis psicogenético, dan el material
para el estudio de los métodos que Piaget
denomina: a) Método del analisis “’légico’’ o
“logistico’’, o “axiomatico’’; b) El método del
analisis historico o genético; ¢) El méfodo de
la observacion del comportamiento en de-
sarrollo; d) El método clinico.

— En la accidn de las leyes social - his-
téricas. Este es el método histérico - genético
(método genético histérico - cultural) de la
psicologia soviética, presentado por Vigotski,
Luria, Leontiev, Galperin y ofros investiga-
dores. Los representantes de la escuela de
Vigotski utilizan el método del experimento
formativo, el cual permite investigar el
proceso de surgimiento de las nuevas esfruc-
turas psiquicas por medio de su formacion
dirigida. En la realizacion del experimento

formativo se utilizan medios psicopedago-
gicos para la formacion de nuevas esfructuras
psiquicas. El experimento formativo en las in-
vestigaciones de Vigotski era denominado
““método causal - genético’’. En la actualidad
se ha perfeccionado y se le puede llamar
método ‘‘genético - modelador’’. En esta
posicion, de la escuela de Vigotski, se centra el
presente escrito.

VIGOTSKI Y SUS EXPERIMENTOS
SOBRE ""PENSAMIENTOS Y LEN-
GUAJE"

En los trabajos de Vigoiski sus cola-
boradores (1934) se estudio experimentalmen-
te la dindmica interna del proceso formativo
de los conceptos arfificiales o no espontaneos,
en los nifnos de disfinta edad.

En el estudio de los conceptos artifi-
ciales Vigofski aplica experimenialmenfe el
método de la doble estimulacion (ideado por
uno de sus colaboradores (L.S. Sajarov) con el
fin de establecer una situaciéon que lleve al
nifo a operar con el signo verbal para gene-
ralizar. Usa Vigotsky una tarea de agrupa-
miento de cuerpos geomeiricos, para esto
utiliza expresiones infantiles rusas baf, dek,
rotz, mur, cerv, por eiemplo bat designa fi-
guras bajas y pequehas, independiente de su
for ma y color; mur-eniasaliasy pequenas; y
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tiene como objeto presentar al sujeto dos
grupos de estimulos, unos que actuan como si
fuera objetos-de-su-aclividad;—los-ofros como
ignos que pueden Servir para organizaria.
Para que un nino efectue este experimento no
se requiere conocimiento especial, de ahi que
al caréacter del significado- generalizacion,
dependen solo de las facultades infelecftuales
de los ninos, Esta metodologia le permitio in-
vestigar en el nino la formacion de conceptos

artificiales de ““longitud y anchura’’

Vigotski realiz6 también investiga-
ciones experimentales que tenian por objetivo
aclarar como influian sobre el lenguaje
egocéntrico del nifio, el debilitamiento y el in-
cremento de los elementos sociales de la si-

tuacion.

En la primera serie de experimentos
Vigotski traté de eliminar la ilusion, que surge
en el nifio durante la emision del lenguaje
egocéntrico, de que es comprendido por otros
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nifios. Se media en los ninos inicialmente el
coeficiente de egocentrismo, como en los ex-
perimentos de J. Piaget. El debilitamiento de
los momentos sociales de la situacidén se lo-
graba colocando al nifio en compaiiia de nifios
que no hablaban, sordomudos o en un colec-
tivo de nifios que hablaban en otro idioma. Los
experimentos mostraron que el excluirse las
posibilidades de comprension el coeficiente de
egocentrismo en la mayoria de los experimen-
tos era igual a cero y en los restantes dismi-

nuia 8 veces.

En la segunda serie de experimentos el
debilitamiento de los momenfos sociales se
lograba ubicando al nifio.en compania de otros
complefamente desconocidos para él o aislan-
dolo de los demaéas (se lo sentaba a ofra mesa
en un rincon de la habitacion o, finalmente
dehia trabajar completamente solo fuera del
colectivo y de la posibilidad de comunicarse
con el experimentador). Esto también llevé al
brusco descenso del egocentrismo en el len-
guaje. Aunque los diferentes procedimientos
dieron distinto grado de descenso del lenguaje
egocentrico;—fa—tendencia—general-a su-dis-
minucion se expreso en forima coimpletamente
clara.

En la tercera serie de experimentos se
excluyd la posibilidad de vocalizacion. EI'nifo
sg senfaba a gran distancia de tos ofros tuera
del—taporatorio—se producia—un—ruide—que
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primeras series fambién aqui Se Mosiro el
descenso del coeficienie de lenguaje egocen-
trico. —

En consecuencia, en las fres series se
puso de manifiesto invariablemente la tenden-
cia a la fuerte disminucion del lenguaje
egocéntrico en los nifios en cuanto se dificul-
taban o excluian las posibilidades de comu-
nicacion. Estos hechos llevaron a Vigotski a la
afirmacion, completamente fundamentada,
de que el lenguaje egocénirico por su natu-
raleza es lenguaje socializado, salido del seno
del lenguaje social, diferenciado, pero ain no
separado definitivamente del lenguaje social,
una forma peculiar de lenguaje para si.

Al estudiar la obra de Vigotski, podemos
concluir, que en sus experiencias llevadas a
cabo con los nifios utiliza: a) El méfodo de la
“estimulacion dual’’ o de la ‘“doble estimu-
lacion’’. En este método, se estudia la relacion
enfre dos series de estimulos, una serie esia
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integrada por estimulos directos del medio, y
la otra, por estimulos que sirven de media-
dores. El esquema es el siguienfe: E (esti-
mulo-objeto)—, R (reaccion) , e inferpuesto
entre ambos el eslabon intermedio X (estimulo
- medio externo). Para Vigotski, el enlace
directo entre el estimulo y la reaccidon no es in-
mediato. El nifo debe enconfrar cada vez la
relacién entre E y R, y la encuentra, preci-
samente, con la ayuda del estimulo-medio ex-
terno(x), que se la recuerda. En calidad de es-
fimulos mediadores pueden utilizarse dibujos
en tarjetas, diagramas, planos, signos linguis-
ticos, efc. que juegan el papel del medio
nemotécnico . Esta técnica le permitio inves-
tigar el desarrollo de la memoria y del len-
guaje. En otras palabras, Vigotski enfatiza el
valor de la mediatizacion entre estimulo y res-
puesta. b) El método del analisis causal-ge-
nético, esto implica tres momentos deter-
minantes que estan en su base:-el-anatisis-del
proceso, y no de la cosa; el analisis, que des-
cubre el enlace y la relacion dinamico-causal
real, y no el analisis que descompone los ras-
gos extfernos del proceso (por lo tanto, un
andlisis explicativo y no descriptivo); y el
analisis genético, que regresa al punio de par-
jida v restablece todos 10S procesos de-desa-
rrotto de uha deferminada forma. Estos-fres
momentos pueden ser detectados en la inves-
figacion de cualquier funcion psiquica su-
perior (Vigeiski, 1983, 1.4

El método del analisis por unjdade‘s‘,w\/’ Vno el
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de analizar tas complejas-funciones psiquicas
separandotas enetementos.

ASiVigotskiafirma, por ciempio;gueta
unidad de estudio del pensamienfo verbal
(pensamiento predominanfe en el adulio,
cuyos componentes son el pensamienfo y la
palabra) esta en el “’significado de la pala-
bra’’ (o sea en el aspecto interno del habla), la
cual conserva todas las propiedades basicas
del total y no puede ser dividido sin perderlas.
El significado, sostiene Vigotski, es una parte
inalienable de la palabra como tal que per-
tenece de este modo tanto al dominio del len-
guaje como al del pensamiento. Enfatiza que
una palabra sin significado es un sonido vacio
no una parte del lenguaje humano, d) El
método del experimento formativo (y, en par-
ticular, el método de la ensefianza y educacion
experimental como uno de sus tipos). En este
método se caracteriza la intervencion activa
del investigador con el fin de desarrollar la
funcién psiquica que esta estudiando.
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EJEMPLO DE UNA INVESTIGA-
CION EXPERIMENTAL SIGUIEN-
DO EL METODO “GENETICO: -
MODELADOR"’

En la investigacion que realicé para op-
tar el grado cientifico de Doctor (Ph.D) en
Psicologia en la Universidad Lomonosov de
Moscu, (MoscU, 1/88), trabajé: ""El papel del
lenguaje en la solucion de tareas espaciales
por ninos en edad preescolar’’; analicé las
condiciones de la funciéon reguladora del len-
guaje durante la solucion de una ftarea cognos-
citiva (espacial) por los ninos; y realicé un es-
tudio comparativo del método del analisis ex-
perimental estadistico o método de evaluacion
cuantitativa de los procesos psiquicos (la
segunda denominacion se usa en la Asociacion
Psicolégica Americana —APA—), y el método
génefico - modelador, ampliamente difundido
en la psicologia soviética. El experimento
genético - modelador permitié poner de man-
fiesto las condiciones que llevaron necesa-
riamente a que el lenguaje adquiera la funcién
planificadora durante la solucion de las tareas

espaciales.

La investigacién comprendio, por tanto,
dos momenios experimentales: el primero se
llevd a cabo en Colombia, y el segundo en la
URSS. En los experimentos realizados en
Colombia, sobre la base del método de cons-

tomaron parte 63 nifos de 4 a 11 afos, Con
ayuda del mismo método en la URSS se inves
rigaron 22 ninos de 4 a 11 anos. Sobre la base
del método genético - modelador en la URSS
se esfudiaron 12 ninos de 4 a 7 anos. Para efec-
to, del presentfe trabajo, expondgo el experi-
mento llevado acabo en la URSS, estructurado
sobre la base del méfodo genético - modela-

dor.

El experimento se realizd en cuatro
etapas. En ftodas se colocé anfe el nino una
maqueta en volumen de una casa Yy por se-
parado los muebles. Durante la primera etapa
—de orientacion previa en la tarea— el nifio se
familiarizaba con cada lugar de la maqueta y
tomaba conocimiento de su uso. La finalidad
de esta etapa del experimento era que el nifio
comprendiera la tarea que se le presentaba,
pudiera nombrar los objetos y las acciones a
realizar con ellos antes de cumplir la accion.

La segunda eftapa del conocimiento se

realiz6 al dia siguiente. Se fenia la prohibicion
de focar los muebles con las manos. En esta
etapa el nino "“trabajaba’’ con fichas que sus-
tituian a los muebles y con un esquema de la
casa. Se le pedia que colocara en los objetos
(que se disponia a ubicar en las habitaciones)
cuadrados de cartén y luego frasladarlos a los
correspondienfes lugares del esquema de la
casa. Aqui, al trasladar las fichas, el nifo
debia decir de qué objeto se frataba y en qué
habitacién se disponia a ubicarlo. En la ter-
cera etapa el nino debia dibujar el plano de la
casa y senalar con puntitos los muebles en ella
ubicados, Acompanaba con el lenguaje todo el
proceso de realizacion de la accion. Finalmen-
te, en la cuarta etapa, el nino podia fomar los
muebles en sus manos Yy colocarlos en las
habitaciones, relatando previamente al ex-
perimenfador qué se disponia a hacer. Luego
de terminado el-experimenfo de formacion se
realiz6 una sesidén de confrol en la que se
presentaron a 10s nifos fareas que correspon-
dian integramente a las condiciones del pri-
mer momento de nuestra investigacion,
realizadas sobre la base del méfodo de cons-
tatacion o método de evaluacion cuantitativa

Las tareas del primer momento de |a inves-
tfigaciéon consistian: el nino debia armar un
cuadro fematico de un “‘parque’’ y de una
“casa’’. Eran 2 juegos, compuestos cada uno
de un carion de figuras autodhesivas a color,
aue el nino podria quitar y poner; y un carton
de fondo con unparaues v/o una casa Parala
sesion de conirol, del segundo mormenfo de
nuestra investigacion, se escogio el juego de la

casa. El resultade_fundamental del presente
momento de fa-investigacion-es—que-en-—iodos
ilos ninos participantes del experimenio se
registro un lenguaje planificador, Este hecho
se obtuvo como consecuencia legitima de la in-
troduccion dirigida a una finalidad, de con-
diciones controladas por el experimentador.
E| caracter auténtico y pleno de las acciones
formadas se manifesto en que todos los nifios
realizaron con seguridad la planificacion ver-
bal y, luego, la regulacién con ayuda del len-
guaje de sus propias acciones durante la so-
lucion de las tareas que se les propusieron. En
esta Ultima parte del experimento practica-
mente no se registraron errores. En conse-
cuencia, obtfuvimos una confirmacién convin-
cente de que las condiciones creadas resul-
taron suficientes para formar las acciones
verbales adecuadas que aseguraron a nues-
tros sujetos la posibilidad de planificar y
regular con ayuda del lenguaje la solucién de
las tareas espaciales.
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En concreto, como cualquier funcién
psiquica superior en formacion, el lenguaje
planificador debe ser mediatizado instrumen-
talmente. En la experiencia espontanea del
nifo esto se logré gracias a la interrelacion en-

treel lenguaje y el dibujo.

Lo que ocurre en la experiencia espon-
tdnea del nifo, durante la formacion del len-
guaje planificador, puede ser recreado en el
laboratorio. Para ello, como mosiraron nues-
tros experimenfos, fue indispensable, ante
todo, provocar en el nino la necesidad objetiva
de mediatizar verbalmente la accién por
medio de la creacion de obstaculos que im-
pidan su relacion directa con el objefo. Esta
condicion corresponde a los punios de vista ex-
presados por L. S. Vigotski referidos a que el
lenguaje planificador se desarrolla en presen-
cia de las dificuftades que ef nifo experimenta
para realizar la accion.

La segunda situacion importante de la
formacion del ““lenguaje para si’’ fue asegurar
at—nifotos medios simbolicos, los apoyos
mafteriales, indispensables y accesibles a €l,
para-la planificacion verbal completa-y des:
plegada, La susfitfucion de los muebles por
fichas y la utilizacion del-plano-activaron-el
fenguaje del nifo. La planificacion de la ac
cion se reahizo con-apoyo—en -esios medios
auxitiares. Solo después de esto, se propuso a
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fuego realizar Ia distribucion de los objetos en
la maqueta.

El eXperimento de Contral, mosire que
en estas condiciones se puede formar, en ninos
de 5 - 6 anos, un lenguaje planificador autén-
tico.

EN CONCLUSION, esfas reflexiones
acerca del “método genético - experimental’”’
nos lleva a concretar que en el estudio expe-
rimental del desarrollo psiquico y congosci-
tivo del nifio, es necesario: a) crear un método
que sea adecuado, apropiado, para llegar a la
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Génesis y funcionamiento del proceso psi-
quico, con el fin de analizarlo y explicarlo e in-
cluso formarlo. b) considerar la edad del nifio
y sus caracteristicas, o sea fener en cuenta el
desarrollo sensorial, motriz, perceptivo, cog-
nitivo, emocional del nifo, en cada una de sus
etapas. Siguiendo a Piaget, por ejemplo, es
diferente el nifio de la etapa sensorio-motora
(0-2 afos) ; al nino del periodo de la represen-
tacién preoperacional (2-7 afos); o al nino de
las operaciones concretas (7-11 afios), o al
adolescente, donde ya predomina el ‘“‘pen-
samiento formal’’ (pensamiento hipotético -
deductivo). Por ejemplo en nuestra investi-
gacion sobre el nino en edad preescolar (4-7
anos), vemos gque es un nifo cuya caracieris-
tica principal es el lenguaje para si’’ o ""len-
guaje egocéntrico’’, c) Abordar el estudio del
desarrollo ontogenético de manera ‘'sincro-
nica’““o-de-manera “diacronica”.-La cuestion
sincronica se refiere al estudio de una etfapa
especifica, de un periodo concreto del desa-
rrollo onfogenético; en otras palabras, se
refiere al hecho de hacer un ““corte’’ dentro
del desarrollo con el fin de estudiarlo; por
ejemploobservar taconformacién del concep-
to.de objefo, o ta concepcibn-de espacio; o de
tiempo, en el subperiodo del pensamiento
preoperacional —{(siguiendo - la teoria Piage-
tiana), inclusive podemos hacer un “corte”
mucho mas pequeno y estudiar su exiremo in-
ferior (Z-4 anhos), 0 Su parte superior (5-7
fos diferentes ““cursos de —accién™ de los
procesos psiquicos enlas diferentes etapas del
desarrollo onfogenerico; siguiendo a Piagei un
€jempio de organizacion diacronica seria el
estudio de las propiedades de la inteligencia a
través de las diferentes etapas del desarrollo

ontogeneético.

El andlisis de las caracteristicas de la
edad y del desarrollo ontogenético del proceso
psiquico, que queremos estudiar nos conduce
a afinar nuestro marco feorico en la investi-
gacion y sobre todo a la elaboracion experi-

mental,
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RESENAS DE TRABAJOS DE
INVESTIGACION REALIZADOS EN
EL PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION PREESCOLAR - UNAB

1.INFLUENCIA DE LA EXPRESION
Y LOS REFORZADORES POSITIVOS
EN EL INCREMENTO DEL VO-
CABULARIO EN NINOS DE 5 A 6

ANOS:

1.1 Integrantes: Rosibeth Liliana An
garita, Amparo Natividad Baivera, Blanca
Azucena Jaimes, Luz Amparo Parada Rueda,
Maria Lucia.Ramires - Martia lnes Rueda, Ana

Mercedes Rueda, Erika Maria Salced

.

£ LIreciol . kelie AYJUILLTE INdVdl Tl v,

L3 Resumen.

La investigacion —busca demostrar
mediante un disefio experimental; ta influen-
cia de dos variables (la expresion y el refuerzo
social, que emplea el maestro como esfra-
tegias pedagobgicas) sobre el incremento de
vocabulario (palabras desconocidas en la
narracion de un cuento) en dos grupos (ex-
perimentales) de nifios en el nivel de jardin.
El disefo se aplicé en seis (6) fases en donde
se manipulo alternadamente las variables en
cada grupo durante la narracion del cuento.
Se hicieron mediciones antes y después en
cada semana (seis en total). Los datos se
analizaron en forma comparafiva por medio
del pretest y postest. Los resultados mos-
traron alta relacion enfre la expresion y el in-
cremento del vocabulario por el efecto de
asociacion con la palabra, mientras que el
refuerzo se relaciona indirectamente en tanto

mantiene la conducta aprendida.
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2. INFLUENCIA DE LOS PROCE-
DIMIENTOS PEDAGOGICOS
PROPUESTOS POR JHON DEWEY
E ICBF EN LA ADQUISICION DE
CONCEPTOS CON NINOS DE 5 A 6

ANOS.

2.1. Integrantes: Adriana del Pilar
Arenas Cruz, Rosa Amelia Maldonado Hi-
guera; Ruth-Mabel-Pardo-Perez;-Doris-Marta

Parra-Caceres-Eisy-Pefa-G-
2.2 Director: René Aguirre Navarro

—-23.Resumen

Lainvestigacion se ceniro en demosirar
comparafivamente los diferentes efectos que
generaron los procedimientos pedagogicos (el
méfodo de pensar propuesfo por John Dewey y
el empleado por el ICBF en sus hogares),
sobre el pensamiento del nifno en cuanio a la
adquisicion de conceptos dentro del aula a
nivel preescolar. Se trabajo con dos grupos:
uno experimental a quienes se les aplico
método pensar y el otro grupo (confrol) em-
ple6 el procedimiento del ICBF; a los dos
grupos se les hicieron mediciones Pretest y
Postest. El periodo de aplicacion fue de un
mes con un grupo de nifos de 5 a 6 anos de la
misma institucion. Los resultados (regis-
trados mediante linea base) mostraron una
notoria adquisiciéon de conceptos en el grupo
experimental en comparacion con el grupo

conftrol.
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3. INFLUENCIA DEL METODO AC-
TIVOSOBRE LASINTAXIS VERBAL
EN NINOS EN EDAD PREESCOLAR
ENTRES5Y 6 ANOS.

3.1. Integrantes: Mary Nelba Céardenas
Osorio, Olga Patricia Jiménez de Roman.

3.2. Director: René Aguirre Navarro

3.3. Resumen

El objetivo basico del trabajo estuvo en-
caminado a comprobar los efectos del método
activo sobre la sintaxis verbal del nifo (cons-
fruccion ordenada de oraciones con sentido:
sujeto, verbo y predicado). Se emplearon
materiales didacticos (laminas y juegos) que
favoreciera la manipulacion de la variable; la
muestra esiuvo conformada por un grupo
Unico experimental con edades de 5 a 6 afos de
un jardin de la ciudad.Las mediciones pretest
al ser confrontadas mostraron claras diferen-
cias en las respuestas: mayor ordenacion de
frases (Ultima medicion). La investigaciéon
abre ia posibilidad de ampliacion en la mues-

ira.

4-DESCRIPCION DE LOS EVENTOS
PE=CECTURA-SQUE RPOSEEN LOS
NINOS DE TRES A CINCO ANOS
AL AALINICIDIO ME BIICAD AAAAN

GA ANTES DE INGRESAR AL
PREESCOLAR.

4.1, Integrantes: Bertha Acevedo Ve-
cino, Maria Cristina Andrade Nino, Myriam
Casadiego, Janeth Chaparro Becerra, Leonor
Figueroa Vega, Leonor Galindo Cardenas,
Ligia Victoria Gélvez Hernandez, Lucia
Eugenia Gémez, Martha Patricia Hernandez
Gallo, Carolina Rincon Jurado, Martha Lucia
Rodriguez, Dora Rodriguez Sarmiento, Luz
Adriana Villafrade Monroy.

4.2. Director: Graciela Moreno

Asesora Metodologica: Maria Eugenia
Mora

4.3, Resumen

La investigacion se fundamenta en dos
estudios realizados por Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, quienes trabajaron el area del len-

guaje, especificamente, la lector - escritura.
Se toman estos frabajos por presentar se-
mejanza con la presente investigacion, la cual
describe los evenios de lectura (deniro del
contexto sociocultural) que poseen los nifios
de 3 a 5 anos (una muestra de 204) antes del in-
greso al preescolar en relacion con los recur-
s0s y oportunidades brindados por los padres
dentro y fuera del hogar, con el fin de brindar
a la educadora preescolar un punto de referen-
cia en la orientacion del nino al iniciar su
proceso formal de lectura.

El disefio empleado fue de tipo explo-
ratorio descriptivo por cuanio no se habian
realizado investigaciones-en el -medio buman-
gués con respecto a esta tematica.

Se le llamo eventos de lectura a: “"cual-
quier experiencia de lectura en que los nifios
parficipan ya sea en forma pasiva como es-
pectadores cuando ven leer a sus padres y
otros miembros del hogar, o en forma activa
cuando éste usa cualquier material impreso
audiovisval y simula leerlos dandoles una in-
terpretacion’’.

Se considero -que-—dentro -y fuera del
hogar habian recursos para tales eventos y el
irabajo consistio en explorar y describir la

manera como Ssé presentaban 10s evenfos
segun se proporcionara oporfunidades en los
recursos. A los nifios se les enfrenté con diver-
Sa clase de maléerial iimpreso -(1exio con o sin

imagen; imagen Unicamente en vallas, mu-
rales, propaagandas, afiches, revistas, cara-
tulas, etc,), Para la_recoleccion de la infor
macion se utilizé la entrevista a padres de
familia y otros miembros del hogar; una ficha
de reagistro de las respuestas suministradas
por los ninos.

Los resultados en general mostraron
que los ninos realizan eventos de lectura de
todo tipo de material impreso y audiovisual,
sin tener en cuenta la cantidad y variedad de
caracteres y rasgos cursivos o de imprenta.

5. DIAGNOSTICO SOBRE LA IN-
TEGRACION INSTITUCION PREES-
COLAR - FAMILIA.

5.1 Infegrantes: g:lara Patricia Anga-
rita Builes, Zulay Marlen Grazt, Fabiola
Lejarde, Blanca Mantilla, Adriana Martinez,
Gloria Prada, Liliana Rincon, Carmen San-
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guino, Claudia Salazar, Cristina Toledo.

5.2, Director: Alba Rosa Arocha H.

Asesora Metodoldgica: Maria Eugenia
Mora.

5.3 Resumen (Véase articulo - am-
pliacién en este mismo numero)

El trabajo investigativo se realizé
mediante un disefio exploratorio - descriptivo,
el cual tenia como objetivo diagnosticar la
manera en que se infegraban las instituciones
preescolares oficiales del Area Metropolitana,
feniendo en-cuenta directoras (20), docentes
(36)., con las familias (45) vinculados a ellas.

Antecedentes de estudios sobre esta
tematica en Bucaramanga no se enconfraron,
motivo que llevé a emplear este tipo de disefio,
De los datos obienidos, se concluyo que los jar-
dines no estan cumpliendo con |a funcién
pedagbgica social (integrar a la familia) que
se planfea en el transcurso del trabajo.

5. INCIDENCIA DEL CURRICULO
DE PREESCOLAR DEL  MINIS-
TERIO DE EDUCACION NACIONAL
EN_EL DESARROLLO INTEGRAL
DEL-NHNO-ENTRE 5 v 6 ANOS  DE
LOS — JARDINES —OFICIALES DE
BUCARAMANGA.

6.1 Infegrantes: Myriam Cecilia Alfonso

Pinto, Carmenza Apontez Guzman, Doris
Haydé Bohorquez Rodriguez, Martha Ligia
Buitrago Bautista, Edith Castaneda de Casas,
Yolanda Chaparro Vesga, Luz Omaira Jurado
Hernandez, Elide Belsay Jurgensen Onti-
veros, Ana Victoria Mantilla de Toscano, Nelly
Rangel Herrera , Beatriz Stella Rodriguez
Quijano.

6.2 Director: Graciela Moreno
Asesora Metodolégica: Maria Eugenia Mora

6.3. Resumen

La investigacion realizada es de fipo
descriptivo, cuyo objetivo era establecer |a in-
cidencia del Curriculo de Preescolar del
Ministerio de Educacion Nacional en el de-
sarrollointegral del nino enfre 5 y 6 afos de los
Jardines Oficiales (15) de Bucaramanga; a
partir del analisis del planteamiento insti-
fucional, plan curricular, desarrollo de ac-
fividades y recursos con el objefo de plantear
sugerencias que confribuyan al enriqueci-
miento de la labor educativa. Se realizaron en-
trevistas a directores y docentes (guias de ob- =
servacion de cada una de las formas de tra- :
bajo).

Engeneral se encontré que el curriculo
no se esta implementando de acuerdo como lo

estiputa-et-M-E-N-;lasdirectoras vy docentes
no-ntenen-—conocHNiento-—suticiente —del curri-
culo:; 7_'!“;' 9';ﬂiqg'\11'\ o _pncontraron contradic

ciones en sus respuestas.
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CUENTO
EL ENCANTO DE LA DONCELLA

SONIAESTHER ACEROS FLOREZ

Estudiante V11 Semestre
Educacion Preescolar U.N.A.B.

&Un pegueno pueblo llamado Sura era
habitado por gentes ftrabajadoras, en su
mayoria orfebres y artesanos. Se rumoraba
hacia ya mucho tiempo sobre el valle tene-
broso en el cual se alzaba un castillo de bellos
iardines rodeados por un foso, que alli vivia un
hombre de aspecto endiablado, con una vie-
jecita; y se decia que el que la deseara sacar
de alli deberia resolver dos enigmas. Muchos
hombres movidos por la curiosidad habian
muerto horrorosamente anfes de franspasar
el umbral que conducia al castillo,

Un—chico llamado Caleb habia crecido
en Sura como muchos ofros jOvenes con la
curiosidad por conocer el valle tenebroso y
descubrir el secreto que escondia aquel hom
bre-que habitaba el castillo junto a la vieje
cita. Una tarde de verano cuando aiin los ar-

pasear por los campos; estando cerca del
valle tenebroso observo en las afueras del
grarn casiilio una viejeciia ienebrosa de ca-
betlos blancos, mejillas arrugadas y tostadas
por-el sol; ella recogia flores. La viejecita al
verlo fijo la mirada por un momento en el
joven, luego corrio apresurada cerrando tras
ella una gran puertfa. Caleb vio en aquellos
ojos profundos una gran fristeza e inocencia.

Poco a poco Caleb se fue alejando y ob-
servo que el foso que rodeaba el castillo estaba
Ileno de cocodrilos hambrientos y seria dificil
de pasar; mird a su alrededor y observé un
cartel ya muy gastado que decia: *’A paso de
tortuga con los ojos a oscuras los pescados te
ayudan’’, el joven comprendi6 que era este el
primer enigma que debia resolver para poder
llegar al castillo. Pens6 muchas horas y des-
cubridé que para poder pasar debia cruzar el
foso en la noche, montado en una torfuga y
llevar pescados para lanzar a los cocodrilos y
evitar que se abalanzaran contra él,

Caleb logro pasar el foso acertadamen-
te; se dirigio hacia el castillo,toco en la gran
puerta y aparecio un hombre cuya cara estaba
desfigurada, poseia una gran giba y su mirada
parecia como si ardiera; sin esperar ninguna
preguntfa dijo:

— Veo que has logrado llegar hasta mi
casftillo. ¢ Qué quieres?

— Quiero sacar de aqui a la viejecita —
contesté Caleb.

— Escucha esta pregunta y aléjate
rapidamente de aqui — respondid aquel — “E|
dia en que naciste, antes de que el sol llegue al
medio dia, con el latigo poderoso del rey Chart
golpearas las carnes vivas y romperas su en-

canto’’.

Habiendo oido el segundo enigma el
joven se alejo rapido de alli. Al ir a pasar
nuevamente el foso vio que su mochila que
fraia los peces esfaba vacia; por un momento
se desespero, pero miré como desde la forre
del castillo se desprendia una pequena canas-
tilla sostenida por una cuerda; la cogio, obser-
vé que contenia peces y un pequefio pafuelo
blanco que esparcia suave aroma; en él se en-
coniraba una inscripcién “‘por favor salva-
me’’; firmaba: Debra. Caleb cogi6 los peces,
el pafuelo y se dirigi6 al foso pasandolo
presuroso.

Transcurrieron varios dias y Caleb se
dedic6 a consultar diversos libros para des-
cifrar el enigma. En sus lecturas encontré una
leyenda sobre el rey Chart procedente de un
pueblo llamado Cramer; este rey poseia un
latigo muy poderoso que en un tiempo habia
salvado el pueblo de monstruos feroces; el
Iatigo habia sido construido de pieles de todos
los animales del mundo; ademas estaba cus-
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todiado en el palacio del rey, pues era con-
siderado como religuia.

Caleb prepard su equipaje, tomo6 una
embarcacion que lo llevaria a Cramer.
Aquella noche en que viajaba se aproximo una
gran tformenta que iba poco a poco desfruyen-
do la embarcacion. Todos se iban hundiendo.
Caleb corrié con suerte, se pudo agarrar de un
tronco; en su recorrido le causé impresion
como una bella chica se ahogaba; la cogid por
sus vestidos y la sujeté al tronco. Caleb y la
chica aferrados al fronco perdieron el cono-
cimiento, no se sabe cuantos dias permane-
cieron asi. El agua los arrasftré hacia las
orillas de un muelle, alli unos pescadores los
recogieron e inmediatamente reconocieron la
chica: era la hija del rey de aquel pueblo. Los
pescadores 'los trasladaron al palacio; alli el
rey ordend los mejores cuidados para la re-
cuperacion de su hija y de aquel exirano. Tar-
daron fres dias en recuperarse completamen-
fe. La noble hija del rey llamada Josefin contd
a su padre lo sucedido y gue gracias al des-
conocido habia sobrevivido. El rey muy
dgradecido con Caleb por haberle salvado su
Unica hija; le pidio que en reconocimiento
pidiera un deseoy seria cumplido.

Calebrecordd el 1atigo y dijo:

— Sefor mio quiero poseer prestado el
Tatigo del rey Chart,

— i padre es el rey Chari — coniesio
Josefin sonriendo,

- vy
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poco aturdido, evidentemente estaba R
Cramer.

— Este latigo no ha sido tocado durante
anos, pero hoy tendré que hacer una excepcion
para no faltar contra mi palabra. Siempre y
cuando vaya a ser empleado para algo
bueno — dijo el rey. El muchacho contoé al rey
y a su hija para qué se frataba el latigo. El rey

acepto prestarselo,

Caleb partio con el latigo y una pequeiia
embarcacion aprovisionada de comida que le
obsequié el rey para regresar a su pueblo. En
su trayectoria se dio cuenta que solo poseia el
latigo, pero aun no descifraba el resto del enig-
ma. Lo repasaba varias veces en su menfe
pero no encontraba la solucion total, ademaés
recordaba a sus padres que hacia tiempo
habian muerto, a sus amigos, su nifez her-
mosa y llena de aventuras; también recordo
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la fecha de su cumpleafios un 15 de diciembre.
Cuando estos pensamientos pasaban por su
mente volvio a recordar el enigma que decia:
"Eldia en que tU naciste...”’, jclaro! esa erala
pista: el dia de su cumpleaifos era el dia
senalado.

— iOh! pero si manana es mi cumpleaios,
aun me falta navegar demasiado; fendré que
llegar antes del medio dia — pensd Caleb. E|
muchacho sac6é fuerzas de donde no tenia,
rema y remo foda la noche sin descanso. Muy
fatigado llegd a las playas de su pueblo, se
dirigié hacia la plaza en donde habia aglo-
merada mucha genfe.

Se acerco y observo que sobre unos
palos habia una viejecita atada. Los hombres
del pueblo con antorchas se disponian a encen-
derle fuego; decian que esa mujer era una
bruja gue no-merecia vivir, pues por su culpa
habian muerto muchos hombres.

Caleb reconocié a la viejecita, era
Debra a quien debia salvar; con las pocas
fuerzas que le quedaban se dirigi6 rapidamen-
te hacia ella. En esie momenio el reloj de Ia
iglesia empezaba a dar las doce. Caleb
apresurado golpeé con el latigo repetidas
veces ala viejecifa.

Todo el pueblo quedod perplejo vy hasta el
mismo-Caleb al-verlatransformacion-dela
viejecita en una hermosa doncella jamas an-
1€o Viald., Ld UUCcia uv.....)v Ciifa i1 Ciiic g wdicu
y delanfe del pueblo confd del encanto que
habia sido viciima por aquel hombre liamado
Taliarcus quien habia cuidado de la nifna des-
de muy joven, pues sus padres habian muerfio.
Taliarcus la crio con la intencién de que si-
guiera sus creencias malévolas de destruir los
hombres con su hermosura; ella negandose a
estos propositos la convirtié en viejecita, vy
para poder romper el encanto debia suceder
todo esto. Si pasado el medio dia no habia sido
azoftada habria muerto en la hoguera.

El pueblo al oir esta historia se lleno de
alegria; pasearon a Caleb y a la bella doncella
por todo el pueblo.

Debra y Caleb se casaron y fueron a
vivir al palacio de Taliarcus, quien habia
muerto hacia ya varios dias devorado por sus
propios cocodrilos. Alli vivieron muy felices
como nadie imagind. Caleb enviod el latigo al
rey Chart al tiempo que le cont6 todo lo que
habia sucedido.
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