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EDITORIAL

I b

En estas épocas de T.V. y betamax, parece ser
cada vez mas dificil conquistar audiencia para un
medio impreso, sobre todo de tipo académico. Pero
claudicar antes de dar la batalla es permitir al pesi-
mismo instalarse y dejar via libre a la accién de los
medios masivos que —sin desconocer algunos de
sus meritos, ni su inconfrovertible realidad e
irreversibilidad—, se constitfuyen en factor mayor
de alienacion si los educadores y padres de familia
no procuramos dotar a nifios y jovenes de los nece-
sarios filfros criticos. Contra *las maquinas de pen-
sar’’ y los métodos—instrumentos como fines en si
mismos de la contemporaneidad tecnolégica, la
educacién ha de insistir en la formacion, el juicio
criticoy la razoén.

Recurriendo en alguna medida a las modernas
técnicas de disefio de medios impresos, damos un
viraje a la Revista de la Facultad de Educacién
Pre-escolar —canal fundamental de la vida univer-
sitaria, medio de proyeccién de nuestra institucién
y via de recepcidn de los avances de la educacion en

el pais— pretendiendo con ello dar respuesta a un
buen numero de inquietudes y expectativas expre-
sadas por alumnos y profesores en sondeo llevado a
cabo sobre el particular.

Es, asi mismo, el inicio de una etapa de transito
hacia una publicacién que sea parte de la vida estu-
diantil y profesoral; que posibilite, ademas, el res-
tablecimiento del vinculo entre la facultad y sus
egresados quienes podrian aportar experiencias y
reflexiones importantes para la dindmica académi-
cay viceversa.

Esperamos pues, en estos tiempos sin tiempo
para todo lo que hay que hacer, encontrar un espa-
cio para la reflexion de temas y problemas de signi-
ficacién. Negarse ese espacio es negarse, en alguna
medida, la posibilidad de comprender la compleja
realidad tecnolégica y su incidencia en la educacion
familiar y escolar. Se precisa mucho tiempo de lec-
tura reposada para comprender el devenir de la hu-
manidad y del desarrollo de las ciencias que han
dado lugar a la contemporaneidad técnica que vivi-
mos 'y sin cuya compresion-perdemos-todo+juicio,
razény accion.

En este nUmero agradecemos especialmente la
colaboracion de estudiantes y profesores que apor-
taron opiniones y sugerencias a la propuesta de
cambio. También a aquellos docentes y creativos
gue posibilitaron las innovaciones ¥y, por supuesto,
a los autores de los articulos con que se inicia esta
nueva etapa de nuestra revisia,

Sobre EL JUEGO como tema ceniral de este nu
mero escriben:
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gogica'’; Miguel Angel Pérez Ordonez, quien pian-
tea sus “'Reflexiones sobre el juego y el nifo” y
Maria Socorro Carrillo quien expone una original
experiencia sobre el juego-infantil:““Las Ludote-
cas”’. Por su parie, el psic6logo Arimando Sarmien-
to se ocupa de la propuesta jesuita sobre la forma-
cién en la afectividad. Esto, en cuanto a nuestros

colaboradores locales,

De los educadores universitarios capitalinos
incluimos trabajos de Maria Cristina Salazar: Ella
aborda el analisis de la politicas social del Estado
en lo referente a la infancia; y de Marta Herrera y
Carlos Low. Ellos, en esta ocasion, destacan el pa-
pel de la Escuela Normal Superior en la evolucion
de las ciencias sociales en Colombia.

Incluimos aqui, ademas, comentarios de algu-
nos eventos del nivel nacional y local, en particular
sobre la SEGUNDA JORNADA PEDAGOGICA, or-
ganizada por nuestra Facultad de Educacion Pre-
escolar de la Universidad Auténoma de Bucara-
manga, realizada en mayo de 1988.

Doris Lamus Canavate
Coordinadora




NUESTRA FACULTAD

INTRODUCCION
Partiendo del reconocimienio

P N taen la stribove

al juego en la vida del nino, &8
un elemento esencial en la edu-
cacidn preescolar, Surge enfon-
ces, uno.de los problemas. que se
le-plantea al educador preesco-
lar: cdmoilevar ala praciiCa esfa
propuesta.

Tebricamente, en el campo de
la pedagogia, enconframos a par-
tir de Federico Froebel (1)
(Alemania, 1782-1853), diversas
propuestas sobre la ufilizacion del
juego en la educacion, entre las
que se encueniran las de Maria
Montessori (ltalia, 1870-1952) vy
Ovidio Decroly (Bélgica, 1871—
1932), entre otras. Esfos autores,
atribuyendo un caracter instin-
tivo al juego y exaltando. la per-
sonalidad creativa del nifio, con-
sideran como aspecto esencial
para el desarrollo de la actividad
lUdicra, la utilizacion de mate-
riales, a través de los cuales se
manifiestan las posibilidades
creativas que permiten a los
ninos avutoevidenciar su mundo

EL ENRIQUECIMIENTO DEL
JUEGO INFANTIL Y SU
RELACION CON
LA ACTIVIDAD PEDAGOGICA:

Un estfudio de Caso

Luisa Maria Segura de Caballero*

inferior e invenftar por si solos,
juegos ricos en confenido, £
0 a!,:J{ delsducadorioreducenal
ayuda, cooperacion y observa-

momentode juego.

En las propuestas mencio-
nadas, se desconoce el confenido
gueexpresa.-elnifoensus uegos;
progucto de fas refaciones que s
‘tablece con su medio familiar,
social y cultural (2) y la impor-
tancia del quehacer pedagdgico
como posibilitador de la siste-
matizacién y ampliacion de las
experiencias vividas por el nifo y
como favorecedor del desarrollo
de capacidades tales como la ob-
servacion, atencion, memoria e
imaginacion, que conllevan a es-
timular la creatividad con la que
los nifios realizan sus juegos.

En este sentido, en la Union
Soviética durante los afios 1950—
1962 bajo la direccién de R.l.
Zhukovskaia (3), se realizaron
importantes investigaciones que
permitieron la elaboracién de una
teoria pedagodgica del juego, es-
tableciendo la influencia de la
educacion sobre el proceso de for-

* Licenciada en Educacién Preescolar. Docente UNAB

macion de 105 juegos infantiles.
En-Ceolombia—a nivel-oficial

en=—1981 el-Ministerio de Educ

cibnNacional dio-a conocer una

actratonia P et ar doannmi
nada ““Juego Libre’ (4). Dicha
estrategia, apoyada en diversos
esfudios, enire [0s que se encuelt-
tran—consideraciones sopre la

aturatera protogica e instintiva
del juego (K. Gross, F. Schiller,
H. Spencer, entre otros), centra
igualmenfe su atencién en los
materiales que el adulto, de
acuverdo con el conocimiento del
nino y de su medio social, debe
brindarle en ambientes variados,
motivantes y sugestivos. De esfa
forma, se pretende la realizacion
por parfe del nifio, de juegos li-
bres que favoreceran el desa-
rrollo de su afectividad, habili-
dades, intereses, creatividad,
iniciativa y responsabilidad, asi
como el comportamiento indepen-
diente para que pueda emplear
por si mismo sus esfuerzos hacia
la realizacién de objefivos gru-
pales. Sin embargo, en ella no se
establece la relacién entre juego
y acfividad pedagogica.

Ante la ausencia de esfudios en
nuestro medio, que destaquen la
relacion del juego con el quehacer
pedagobgico, reconociendo su
caracter social, se vio la nece-
sidad de iniciar un estudio cuyo
interés se centroé en los juegos que
surgen por iniciativa del nifio y se
desarrollan sin participacion
directa del maestro, detectando
los temas de juego mas frecuen-
tes, su contenido y la forma como
los nifios los desarrollan; asi mis-
mo, en el papel que cumple el
maesiro en relacién con dichos
juegos y las actividades peda-
gdgicas que realiza con el nifio,
para enconirar posibles rela-
ciones entre estos dos aspecios:
juego y actividad pedagdgica.

Con este propobsito, se realiz6
un.estudio de Caso apoyado en la
observacion directa y el registro
sisfematico de las actividades
pertinentes, en un grupo de ninos
de una Instituciébn Preescolar
Privada de la ciudad de Buca-
ramanga, de exiraccion social
media y media alta. Sin desco-
nocer las limitaciones que un es-
tudio de esta naturaleza tiene, se
escogié porque a través de él, se
logran captar aspectos deter-
minados que no pueden ser ex-
plicados estadisticamente, ob-
teniéndose asi un conocimiento y
analisis mas amplio y detallado
del fendmeno investigado.

Como en fodo estudio de estfe
tipo y dada la limitacién del tiem-
po de observacién (20 dias), los
resultados obtenidos son validos
solo para el caso parficular es-
tudiado, dentro del tiempo in-
dicado, por lo cual éstos no ad-
miten generalizaciones.

En consecuencia, el estudio
realizado se considera como una
etapa inicial a nivel exploratorio,
de una propuesta de investigacion
que se deja planteada anfe la
necesidad de continuar profun-
dizando en éste y que comprende:

— Un nivel descriptivo, en el
cual se identificara la interre-
lacién de las variables mas im-
portantes del juego —proceso
educativo y juego— medio so-
ciofamiliar. De igual manera, se
determinara la importancia del
juego en las motivaciones de los
nifos y en el curriculo del nivel de
educacion preescolar.

— Un nivel experimenial de
disefio, puesta en marcha Yy
evaluacion de una propuesta
pedagbgica sobre la utilizacion
del juego como medio educativo,
en la cual se aplicaran las con-
clusiones derivadas del nivel an-
terior.

Este articulo contiene una sin-
tesis del estudio, que se hara en
dos enfregas: La presente corres-
ponde a los fundamentos tedricos
y al proceso metodolégico se
guido. Enuna segunda enfrega se
continuara con el analisis e in
cluiremos una serie de recomen
daciones practicas para los maes-
tros, a partir de este enfoque de

1Hean
| J

LA TEORIA PEDAGOGICA DEL

JuUbE Uy

El estudio se apoyo en lo0s
trabajos de R.I Zhukovskaia;
quien estructurd la teoria pe-
dagogica del juego parfiendo de
una concepcion de éste como ac-
tividad especificamente humana,
no instintiva, a travésde la cual el
nifio resuelve la contradiccién en-
tre el deseo de parficipar en la
vida de los adultos y las posibilida-
des reales para hacerlo.

sus estudios sobre las fuentes
del contenido de los juegos le per-
miten determinar que en el juego,
el nifio sin ninguna ofra finalidad,
que la de complacerse Y alegrar-
se, representa a través de Si-
tuaciones imaginarias, los fe-
némenos de la realidad que mas
atraen su atencién, centrandose
alrededor de la vida de las per-
sonas, su actividad y las rela-
ciones sociales que ellas esta-
blecen. Por tanto, coincidiendo
con Elkonin, afirma que los
juegos de los nifos llevan la

huella del modo de vida, la
educacion y el caracter de las
relaciones sociales mutuasen una
época determinada, establecién-
dose asi una dependencia entre el
caracter del juego infanfil y la
vida social.

Desde esta perspectiva, el
juego cumple papel primordial en
relacién con la apropiacion por
parte del nifo, de aspectos fun-
damentales de su entorno social y
cultural, permitiéndole a su vez
asimilar las experiencias, los
conocimientos, aptitudes y
cualidades psiquicas del hombre.
El juego se esfructura enfonces
como-producto social que puede
ser transmitido, modificado Yy
asimilado como parte de la heren-
cia social.

Las representaciones que el
nifio realiza dela vida, los adul-
fos, las relaciones que enfablan
en su vida laboral y social, cons-
tituyen el confenido del juego de
roles, en donde el nifio pone de
manifiesto su creatfividad al
seleccionar el tema, asumir el
rol, desarrollar el contenido y
seleccionar; confeccionar Y
utilizar—los—materiales que con-
sidera necesarios para suU rea-
lizacion. En dichos juegos, [0S
nifios crean sifuaciones imagi
narias donde-las acciones y re
laciones No 50N fas mismas de la
vida real, originandese de esta
mannrs o vardadera actividad
judicra.

Sin_embargo, es imporfante
destacar que desde muy fem
prana-edad,—en-10S nifnos se ind
nifiesta-unacieria inclinacién a la
independencia, ya sea en relacion
con los personajes y acciones que
representa, o con la forma como
refleja los hechos o fenémenos ob-
servados en la realidad, que
atraen su atencion: mientras
unos dan preferencia a la accion
l0dicra, otros la dan a las cons-
trucciones, al modelado o al di-
bujo.
En tales juegos, los ninos
reproducen en imagenes mate-
riales los fenomenos de la rea-
lidad. Esta reproducciéon en
iméagenes se entrecruza con la ac-
cibn puramente ludicra de los
juegos de roles: En el modelado,
el proceso de creaciéonde la forma
del objeto absorbe al nifo, lo lleva
al juego y al mismo tiempo, del
juego al proceso plastico. Asimis-
mo, en el dibujo, el nifo acom-




paiia el proceso de éste, con la
fantasia y la accion ludicra. A
través del material de construc-
cion, realiza diversas y mulfifor-
mes acciones, creando un sin-
nimero de formas:paisajesedi
ficios, casas, efc.De este modo,
tanto los juegos de roles como los
descritos anteriormente, cons-
tituyen los juegos creativos que
seguin Zhukovskaia, amplian las
posibilidades que favorecen en los
nifios el desarrollo de sus diversas
capacidades e iniciativa.

Aunque fodos los ninos sienten
la necesidad de jugar, no siempre
sus juegos son de contenido, de
completa -alegria, creativos; es
decir, no siempre exigen su ini-
ciativa, inventiva o esfuerzo de su
pensamiento, ni surgen espon-
taneamente. Como lo afirma
Zhukovskaia:

“El nino juega creafivamente
solo si el confenido del juego ab-
sorbe sus sentimienfos. Esto es
posible cuando el nifio conoce lo
que representa y a quien repre-
senfa, los objetos y fendtmenos
queencuentran su-reflejoen el
juego y si correspondienfemente,
Se- le-desarrolla su observacion,
memoria, pensamiento, imagi
nacion, intereses vy sentimien:
105",

En—esta  afirmacion” se—des
lacail-dos aspeclos-esenciales -del
juego: 18 expresion de experien
cias do 13 ralacidn dal nifia con st
meaio y que constituyen ias ruen-
ies mas imporianies de su con-
TenTao Yy 1a Creatividad TmplicTta
chicldeoari ol del s,

En-relacion con las experien
cias expresadas por el nino en sus
juegos, cumple papel fundamen-
tal el medio que lo rodea. De él
tfoma las impresiones mas vivas,
fuertes e importantes. Sin embar-
go, la experiencia espontanea por
parte de los nifios no debe ser
sobrevalorada, puesto que su per-
cepcion con frecuencia es super-
ficial y dispersa.

Esta afirmacion de Zhukovs-
kaia se ratifica con los estudios de
Jean Piaget sobre la formacion
del pensamienio infantil, cuya
etapa preoperacional se carac-
feriza por el egocenirismo vy el
sincretismo que conduce al nifio a
la aprehension global y confusa
de la realidad que lo rodea. Por
ofra parfe, el medio social no
siempre se constituye en una
fuente de experiencias positivas y

educativas que contribuyen al
desarrollo de la imaginacién, la
independencia, la perseverancia,
la solidaridad, la amistad, la
capacidad de vivir en colectivo y
otras cualidades.

El papel del adulfo en la accion
educativa debe, en consecuencia,
orientarse hacia la organizacion y
enriquecimiento de las experien-
cias del medio, de tal forma que
permita al nifio precisar, recor-
dar y relacionar las impresiones
aisladas, pasando de la copia es-
pontanea de fendmenos super-
ficiales; casuales de la vida, hacia
una observacion profunda de los
fendmenos tipicos de la realidad;
todo ello revierte en un mayor
contenido para los juegos infan-
files.

Asimismo, a fravés del de-
sarrollo de la observaciéon, la
memoria,—eli-pensamiento;—ta=in-
culcacién de sentimientos posi-
tivos y la ampliacién de los in-
tereses ludicros primarios bajo la
orientacion del adulto, el nifio
lograra una mejor aprehension
del mundo vy transformara las
vivencias-cotidianas-en maferial
para la imaginacion, gue se cons-
tituye en la condicidn. indispen
sable del contenido y-el.desarrolio
creativo de los juegos infantiles,
Esta creatividad se encuenira en
refacion directa con el desarrotio
de los aspecios descrlos arier o -
mente y se caracieriza porque
LJ)/ULICI dl v a v cal | LR R R R B~
Mo, a combinar en 105 juegos dis-
tintas situaciones ya sea en re-
VA9 151 % 9101 0 = ST A® L= ST 4 S 1 I 4 = 1
gumEento o oS recursos que otitiza
al desarrollarlos.

De las anferiores considera-
ciones se deduce como el proceso
de formacion de un buen juego no
se realiza de manera esponianea;
es el resultado de la influencia
pedagogica multilateral sobre los
nifios pues al garantizar un au-

mento de sus conocimientos vy

capacidades, se favorece el de-
sarrollo de la infeligencia e
imaginacion e influye sobre sus
posibilidades creativas.

Un juego asi desarrollado, se
convierte a la vez en un medio in-
sustituible de educacion, que con-
tribuye al desarrollo fisico,
moral, intelectual y estético del
nifio. Sin embargo, el juego solo
se constituye en medio educativo,
si los objetivos de la educacion
son planteados con claridad,

teniendo presente la necesidad
del desarrollo total de la perso-
nalidad infantil.

Deniro de este criterio, la for-
ma como se estructura el proceso
educativo es determinante en el
desarrollo del juego; dicho
proceso debe comprender las ac-
tividades programadas, el juego
y el trabajo, siendo necesario que
cada una de estfas actividades se
complementen y se relacionen en-
tre si, permitiendo la aplicacion
de contenidos, a fin de lograr un
dominio por parie del nifio de
conocimientos y el desarrollo de
habilidades; habitos y capaci-
dades.

En esta inferaccion cumple
papel fundamental el juego, con-
formandose en condicién esencial
de la unidad del proceso educa-
fivo: las actividades son pro-
gramadas por el educador con
base en los juegos desarrollados
por los nifos; a su vez, los co-
nocimienios, habilidades, valores
y sentimientos desarrollados en
éstas, son aplicados por los nifos
en sus juegos, al plantearse en
ellos diversas actividades para
resolver tareas cotidianas, cons
tituyendose en verdaderos juegos
de conftenido que permiten a los
nitos reftejar a nivel individual

i lHriEE\lfil. illllli |u e i'in'u'n (i

astiaHado.
El-juego-asi-considerado, hoes

una simnla _cantinuacion de las

actividades programadas, Sino
una forma especifica de canalizar
5USs Fesuliados denfio de la ac-
HVAG 00105 PrOPI0S 1HH0s, di-
Figida—y -especialimente organi-
zada por la educadora. Las
manifestaciones de los nifios en
sSuUs juegos son el resultado directo
del frabajo pedagbgico, sin em-
bargo, en el juego, ya no es el
maesiro, sino los propios ninos
quienes se plantean el objetivo y
lo cumplen por si Mismos.

Para la estructuracion de un
proceso pedagdgico de las an-
teriores caracteristicas, Zhukovs-
kaia nos aporta valiosos elemen-
tos pedagodgicos extractados
directamente de sus investiga-
ciones, que llevaran al nifo a una
captacién mas activa del ambien-
te, favoreciendo a la vez el de-
sarrollo de su imaginacion, la am-
pliacién de sus intereses, la for-
macién de rasgos volitivos de su
caracter y del sentido de colec-
tividad.

CONDICIONES METODOLOGI-
.CAS Y DESARROLLO DE LA
OBSERVACION

En principio, se examin6 toda
la bibliografia necesaria para la
comprension del problema, del
objeto de estudio y de su dimen-
sion metodolégica. Se procedio,
enftonces, a la seleccién de la Ins
fituciébn Escolar, fteniendo en
cuenta los siguientes criterios:

— Existencia de grupos de
nifios con la edad ideal para el
desarrollode la investigacion.

— Planta Fisica (espacios am-
plios, zonas al aire libre), recur
s0s y tiempo disponible para las
acrtividades libres de los nifios

— La metodologia pedagogica
ufilizada por la instifucibn que
brinda a los nifos la posibilidad
ue experuncurduuu Y vivencias
directas en su medio circundante.

— La aceptacion y el apoyo
irrestricto de la institucion al es-
tudio.

Para la selecciéon de la po-
blacién se tomd6 un curso con un
numero de 10 nifnos en fotal en
edades de 5 a 6 afos, consideran-
do ésta la cantidad mas adecuada
para la observacion, dadas las
limitaciones de un solo obser-
vador. Se selecciond este rango de
edades, considerando que en este
momento el nifio alcanza un
mayor desarrollo de la actividad
lodicra, tiene mayor facilidad de
expresién, mayor desarrollo cog-
nitivo y de habilidades tanto in-
telectuales como motoras que
facilitan la observacion del con-
fenido, forma y demas manifes-
taciones infantiles en el juego. El
grupo estaba conformado por 8
varones y 2 nifias.

Las Técnicas de Recoleccion
de la Informacién se centraron
en:

— La Observacion Directa:
Hizo posible tomar los daios de
las diversas situaciones tal y
como se presentaron en la rea-
lidad; a través de ella se capto
tanto el desarrollo de los juegos
por parte de los niflos, como la ac-
tividad pedagogica realizada por
el maesiro, desde el momento en
que los ninos llegaban al colegio
hasta la hora de salida (1:30 —
5:30p.m.).

El Diariode Campo: En él
se fueron consignando SimMuiTa-
neamente todos los dafos que la
oDservacion preseniaba. Uiia vez
analizadas, se tomaron las si-
tuaciones que en forma mas
representativa ilustraban-lo-—6b
servado, de acuerdo con los ob
jetivos frazados.

— Las Entrevistas Dirigidas:
El propésito fundamenial de las
enfrevistas tanto a los padres de
familia como a los nifios, fue
detectar las experiencias vividas
por el nino en el medio socio-fa-
miliar. Estas se presentaron de
tal forma que dieron la pauta al
investigador y al investigado
para que la entrevista no se sa-
liera de los aspectos mas impor-
tantes de acuerdo a los objefivos
de la investigacion, pero, al mis-
mo tiempo, permitié al entrevis-
tado hablar libremente sobre el
tema objeto de estudio sin nin-
guna restriccion.

En cuanto a las entrevistas de
los nifios, se realizaron en dias
diferentes, fratando de encontrar
el mejor momento para que éstas
se realizaran a manerade char-

las informales. Se logré obtener
un total de tres entrevistas a nivel
individual,. Pero, por la inhibicion
que algunos experimentaron al
ser inferrogados, surgidé la po-
sibilidad de realizar charlas en
grupo que facilitaron la expresion
de un caudal de ideas por parte de
los nifios.

— Grabaciones: A medida que
las charlas se iban sucediendo, se
grabaron audiocasseifes que pos-
teriormente se transcribieron en
su totalidad. Se lograron captar
asi, ademas de las experiencias
que vive en su medio familiar,
otros aspectos de especial impor-
tancia para su posterior analisis:
la relacion entre dichas experien-
cias y las vividas en su colegio, el
significado del juego para el nino
v los juegos que desarrolla en el
hogar,

Con los padres de familia se
obfuvo un total de siete entrevis-
tas que fueron grabadas y frans-
critas en su totalidad dada la
diversidad de respuestas encon-
tradas. Estas permitieron detec
tar ademas de las experiencias
vividas-por—el-nifio-en su-medio
familiar, la importancia y el sig
nificado que los adulios le atri
buyen al juego, ia relacion que es
tablecen enire ésie y la educacion
de sus hijos, oS temas de 10s
juegos que 1os ninos desarrollan
con mae frecnencia an al hnoar v
ia parficipacion de los padres en
dichos juegos.

A manera de ilusiracion se
[JTESEIHC! a_canrmuacion _una Ssi-
tuacidn—representativa captada
en el aula en el momento de juego
libre(6)y otrasucedidaen la zona
al aire libre, en el momenio de
descanso de los ninos. Estas si-
tuaciones se describen respetan-
do en lo posible su forma original,
porque se considera ésta la mejor
manera de conocer cémo desa-
rrollan los nifos sus juegos y el
contenido que presentan.

SITUACION REPRESENTA-
TIVA DE "“JUEGO LIBRE" EN
EL AULA

Fecha de Observacion: Abril 7 de

1987

Tiempo Inicial (T.l.): 1:45 p.m.,

Tiempo Final (T.F.): 2:40 p.m.,

Tiempo Total (T.T.): 55 min.
Inicio del primer momenio de

la jornada y eleccion del mate-
rial.




Los nifios se distribuyen en el
espacio del aula con el material
que han elegido de la siguiente
forma:

Jorge (J1), Javier (J2), Juan
(J3) y Pedro (P)7 se ubican en
una mesa con plastilina y se-
rruchos para modelar figuras en
forma independiente: bolitas
para amonfonar, bolitas para
aplastar con el serrucho, rollitos
que se corfan simulando made-
ras. De parte de cada uno surge
un comentario alusivo al mo-
delado:

P— “iMiren,caramelos!’’, me
los voy a comer (coge la bolita
con un palillo y simula comér-
sela).

J1— “Voy a hacer una casita
con estas maderas’’ (nunca se

JUEGOLIBRE DE LOS NINOS EN EL AULA

Fecha de Observacién, Abril 7 de 1987

Tiempo 55 minutos

y 1 P
i
= 2 ===
0
= !
—— —
/ Ji

XYX .';'..'"‘“X _'—'"“‘X—-——-.Xh____x

Barre y frapea

que trata de refugiarse. Al cabo
de unos cinco minutos, A se retira
y se une al grupo que estd mo-
delando.

J3 y D se infegran al grupo de
pistoleros tomando la respectiva
“meiralleta’”’. En un momento
dado, J4 inferrumpe el juego
cogiendo un pocillo y un plato del
rincon de dramatizacion y simula
estar fomando tinto; es imitado
por los nifios de su grupo. Luego,
sale al baio y recoge agua en el
pocillo, siendo imitado fambién
en esta oportunidad. Préximos és-
tos a entrar al avla, comienzan a
empujarse, regando el agua que
traian en los pocillos. Esta accion
es repetida varias veces hasta
que interviene la maesira para in-
tferrumpir el juego. Los nifos
"deciden’’ ahora dibujar: cogen

maestra.

Termina el momento de ‘“Jue-
go Libre’’.

La maestra sugiere a los nifios
empezar a guardar el material
para disponerse a iniciar la ac-
tividad pedagdgica dirigida. Cada
nifo recoge el material y lo ubica
enel rincén respectivo.

SITUACION REPRESENTA-
TIVA DE JUEGO EN ESPACIOS
AL AIRE LIBRE

Fecha de observacién: Abril
20 de 1987

L R R o o Tl e SR I o 1
T.T.: 40 min.

Los nifios encuenfran en el
suelo, parte de una caneca que

mentarios:

— "Estamos en el bote’’

— “El tiburén nos come’’

— ""Este es el arpén’’ (recoge
arena del suelo y la lanza al ti-
burén).

Uno de los nifios sefialando a
un companero le indica:

— “Usted es el capitan’’

Sin embargo el nifio responde:

"’No, yo le tiro arena al ‘‘fi-
burén’’, me voy nadando. Se baja
del ’bote’’, seguido por sus com-
paferos. Los “tiburones’”’ em-
piezan entonces a perseguirlos
hasta que uno de los “’navegantes
simulando con su mano una pis-
tola, les dispara y los mata. Este
mismo nifo coge luego una va-
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vidad pero cada uno escoge un

hizo).
i J3—="Estasson arepitas’’. Tablero : ;
E Alberto (A) y Jaime (J4) con- Se=ts tizas de colores y una silla para habia sido dividida longitudinal-
; vierten unos conos de hilo en == ubicarse en un determinado es mente de tal forma que al verla,
I ““metralletas’ y juegan a dis- /\[f;} p'aClO del tablero; alli, |nq9p.en' la asocian con un bote y con ella
; pararse uno a ofro, desplazandose L dienfemente uno de otro, dibujan inician un juego donde unos
I por toda el aula e imitando el s llamando la atencion del com- ubicados dentro de la caneca y
} sonido de los disparos tratan de /‘,:.,-_-I pafiero sobre lo que cada uno ha haciéndola balancear, se convier-
B refugiarse detras de las sillas. _//#-*"] realizado: paisajes con nubes, ten en “‘navegantes’’ y ofros, :
Camilo (C) y Samuel (S), _ e montafias y un sol; monigofes, fuera de ella, simulan ser “ti-
movilizan por fodo el espacio > P figuras humanas en pareja, burones”, abriendo sus bocas e 1
camiones de madera que trans - — pajaros, arco iris, flores, cometas inclinandose sobre los “‘navegan "
portan animales de zooldgico = / | sobre mantafias. tes’’, para fratar de comérselos; :
Ambos realizan la misma. acti N A este grupo de ninos se les los naveganies fratan de prote- ;
‘f / une Aquiendibujauncamiony J1 gerse acercandose unos a ofros y :
1t I 1 i £

rapido comenfan: ‘‘rapido, ra-

Diego (D) con bloques de cons-
truccién arma una casa.

Empieza la movilizacion

o

’
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nifios que dibujan en el tablero.

C y S dejan los camiones en un
rincén, se ubican en una mesa y
modelan en plastilina bolitas y

siendo seguidos por los “‘tibu-
rones’’. Un nifio advierte, ““oigan,
en el mar no se puede correr’’,
Todos, aceptando la sugerencia,

La accién de perseguir y ser
perseguido se repife insistente-
mente por los nifios, aproxima-
damente unos 40 minutos.

La descripcion de cada una de

= Canmno diferemnte sim_que exisia 5 i i Al
enire elios comunicacion alguna, [ i ' == X / carroy un heiado, _
: EOUTIS (L) 7 0S8 (M7, cauc e % | e ' ' : ; jam ,
= una con un dominé, aparean las —_— | '1 : H : carro verde por un camion del burones’’. Uno de los ‘‘navegan- 3‘
figuras._independientemente, sin — | == | zoolbgico con figuras de animales fes’” pregunia a uno de los “fi |
ninain comentario x | ! —* | y lo moviliza por todo el salon. burones’’: |
. —Néstor—(N)}—construye —con — ' ; ) TN A ‘ Coge fos blogues, los ubica en otro — “Sefior, a usted le-gusta la rilla y la ubica dentro del “’bote’’ ‘
. bloques,_sobre una_caja de ma- — f CrXe L_J\ Carrode 7 ; sifio y consiruye unas ramplas carne de mujer o de hombre? a manera de pasamanos, diciendo
i dera, un garaje con ramplas en el C 5 l l . L* I pprarers— ! para el camion. J1 intenta ayu- Anfe la insistente persecucion a sus compafneros: ‘‘miren,
. X —d — i H L) = .
que coloca un carro plastico de e / _E \:-_J(‘q'/ darle pero N solo se lo permite de los tiburones, los “navegan agarrense de aqui para que no se
color verde. | { Lo por un momento. Al ser recha- tes’’ salen devl bote y corren por caigan cuando se mueva nuestro
| zado, J1 se integra al grupo de fodo el espacio de la zona verde, bote’’.
I
1

En un tiempo no mayor de 10
minutos, los niflos cambian y con-
tinvan variando de grupo durante
el resto de tiempo (45 minutos
aproximadamente).

" J2 se levanta de la mesa dejan-
do abandonada la plastilina y
tfoma un cono de hilo para unirse
al juego de pistolerosde Ay J4. E|
juego continla con las mismas
caracteristicas, solo que ahora
los conos, en algin momento de
“fuego abierfo’’, se convierten en
catalejos para observar mejor al

———d

el

CONVENCIONES

Posicién Inicial

Ubicacion posterior

Movimiento Inicial

Movimiento posterior

Bloques de Construccién

Actividad Colectiva
Recorrido por el Aula

Competencia

Rechazo

GRAFICA3 Movilizacion tipica de los nifios

rollitos; algunas de las bolitas son
golpeadas con un marfillo por S.

E y R dejan el dominé: E se
desplaza hasta el lugar donde se
encuentran los blogues légicos
para armar algunas casas, R
coge los implementos de aseo del
rincon de dramatizacion y limpia
una parte del piso, luego deja los
implementos en su sitio y se une
al primer grupo de nifios que aun
contintan modelando en plasti-
lina (J1y P), modela salchichas y
luego de colocarlas en una tabla
las ofrece al observador y a la

empiezan a mover los brazos,
simulando nadar. Regresan de es-
tfa forma al “bote’’ y repiten la
misma accion varias veces du-
rante aproximadamente freinta
minutos.

El juego descrifo se presentd
nuevamente al siguienfe dia con
algunas variaciones:

Los nifios ubicados nuevamen-
te en la caneca y balanceandola
en forma ritmica, simulan estar
en el mar; otros nifios represen-
tan los “tiburones’’. Los nifos del
bote realizan los siguientes co-

las situaciones representativas en
la forma indicada, ofreci¢ la
posibilidad de analizarlas en
todos sus aspectos y desde dife-
rentes perspectivas, surgiendo
asi variados detalles: fema vy
clases de juegos, conocimiento
que los nifios tienen sobre dichos
temas, relaciones establecidas
por los nifios entre si, forma y
creatividad con que son desa-
rrollados dichos juegos, los recur-
sos ufilizados en ellos y el papel
que desempeiia el maestro.
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En la misma forma se presen-
taron las actividades pedago-
gicas, permitiendo examinar as-
pectos tales como: temas, con-
tenidos, conocimientos que se
brindan al nifo alrededor de un
tema, el modo como se le presen-
tan, la interrelacion de los con-
tenidos de las diferentes activi-
dades enfre si, la unidad en los
contenidos de una misma acti-
vidad pedagogica, la participa-
cion de los nifos en cada una de
ellas y la relacién esfablecida en-
tre maestro-ninos.

El examen cuidadoso de los
datos recopilados tanio en los
juegos como .en las actfividades
pedagobgicas, entrevistas a pa-
dres de familia y nifos, permi-
tieron la elaboracién de con-
clusiones parciales que fueron
presentadas por capitutosenetin-
forme final y luego analizadas en
su conjunto, a la luz de la feoria

de R.l. Zhukovskaia.
Algunos apartes de las dichas
conclusiones y su analisis, se

presentaran en la siguiente en-.

trega de esta publicacion.

NOTAS

1. Iniciador de los Jardines de
Infancia, a quien se le atribuye la
primera propuesta sobre la ufi-
lizacion del juego en la Educacion
Preescolar,

2. ELKONIN D. R. Psicologia
del Juego, 1980.

3, ZHUKOVSKAIA R. |. La
Educacitn-del-Nifto-en-el-Juego.
Edit. Cientifico Técnica, 1959

4, DELGADILLO DE GAR-
CIA, Mercedes. Estrategia Cu-
rricular Juego Libre. Division de
Disefio y Programacién Curri-
cular de Educacion Formal, 1981,

5. ZHUKOVSKAIA, Op. cit. p.
94.

6. La Institucion brinda a los
nifnos el momenio de Juego Libre,
de acuerdo a la esirafegia pro-
puesta por el MEN y siguiendo un
horario flexible que oscila entre
la1:30y 2,30 p.m.

7. Los nombres de los ninos
profagonistas de los juegos han
sido cambiados para evitar una
posible-identificacion, respefando

el acuerdo con la insfitucion que

permitio—la—realizacion del pre-
senfe trabajo.




Miguel Angel Pérez Ordoénez*

REFLEXIONES
SOBRE EL NINO
Y EL JUEGO

A pesar de que no es facil definir el juego en una
forma exacta, pregunfarnos por qué el nifio juega
seria imaginarnos a la infancia sin este elemento
fundamental que la caracieriza. Eso seria suponer,
en una forma absurda, el silencio de las risas de los
nifios en nuestras casas, los jardines y las escuelas.
Suposicién que, desde luego, implicaria un pueblo
de enanos apaticos y sumisos, sin iniciativas y sin
inteligencia. Enanos que podrian crecer mas nunca
llegar a ser adultos, pues este término no sélo sig-
nifica estar ya formado y maduro corporalmente,
sino también ser experto, capaz, eficiente, valido
plenamente.

La infancia, con sus juegos, es por consiguiente
la revalidacion del hombre como especie. Ningun
otro animal sobre el planeta afraviesa por ese

periodo tan largo en su formacioén. Por eso, estudiar
en el nifio solo su crecimiento, el desarrollo de sus
tameinmae cin tanar an ruenta nara nada el iueao.

seria descuidar la manera como esia proyecfando
su adultez. Pues, como ya se ha comprobado, las
actuaciones de los hombres, cualesquiera sean las
actividades que desarrollen, son un refie|o de la tor-
ima en que los adultos, especialmente la madre, les
permitieron asumir el juego desde sus primeros

dias.
LAZONA LUDICRA

Fue D.W. Winnicott, en su libro "Realidad vy
Juego’’, el primer investigador que fraté de dilu-
cidar esta franja de nuestra psique. Si considera-
mos con ¢él, que la “ilusién’’ del seno materno es
nuestra primera creacion (él actua como una parte
integrante de nuestra corporeidad); es decir, que
dada nuestra escasa experiencia, nos damos cuenta
que si el seno aparece cuando lo ansiamos, es por-
que lo podemos crear. Juego, en Ultimas, de apa-
riciones y desapariciones que es correspondido por
la madre, al imaginar ella a su vez, que su hijo es
también un apéndice de su cuerpo. Esa simbiosis
psiquica perfecta sera rota, Unicamente, cuando la
madre inicie el destete. El seno no seria ya un apén-
dice nuestro, sino que le pertenece a esa persona
que acude aln a nuestra solicitud de hambre y de
afecto. El grado de ‘‘desilusion’’ sera enfonces

proporcionalmente compensado por el grado de
“ilysién’’ que la madre logré crear. Se esiablece
asi, ante esa doble ausencia (primero-la del seno y
luego la de la madre), un sustituto que Winnicoit
llam6 ““fendmenos transicionales’’ gue, en un prin-
cipio, son rudimentarios: expresan un fraje, un
olor, una sonrisa (simbolos de la madre) . pero que,
mas tarde, plantearan un verdadero desarrolloal ir
desde ellos al juego compartido, y desde esfe a las
experiencias culturales.

Conocido lo anierior; podriames-afirmar que el
juego significa confianza y que ella estddada por la
figura materna; pues, para bien o para mal (de
acuerdo al grado de ilusién y desilusion propinado
por la madre), "experimentaremos la vida en la
rzona de los fendmenos fransicionales, en el esli
mulante enfrelazamiento de ta stbjetividad y la ob
servacién objetiva, zona infermedia enfre la rea-
tidad intarna del individuo v 1a realidad compartida
del mundo...”” (1). Esta zona infermedia no es oira
cosa, para mi inferpretacion, que la Zona Ludicra
siempre presenfe en forima de paradoja: como
“jlusion’’ gue fue ya No puede ser considerada coimno
ilusion psiquica interna; pera-—ef—&l proceso de
rrdesilusion’’, a pesar de esiar fuera de nosoiros, no
es representativa del mundo exterior, pues con-
tinuard siendo nuestra experiencia propia, inmo-
dificable. Es esta la razén por la cual el juego reune
objetos o fenémenos de la realidad exferior y los
usa al servicio de una parie derivada de la realidad

interna o personal.
CARACTERISTICAS DEL JUEGO

E| juego constituye el principal aporie al nifio en
su proceso constante de ingresar al mundo. Esfuer-
z0 serio que le consume muchas energias y que, por
lo tanto, no debe confundirse con las actividades
que el adulto, en muchas ocasiones, llama juego y
gue se guedan a mitad de camino enire la ocupa-
cién y el deporte, entre la tristeza y la alegria. El
adulto debe comprender que el pensamienfo del
nifio no se acompana de asociaciones ligadas enire
si por leyes de causa-efecto y que no esta organi-
zado en los concepfos de espacio-tiempo. Sin poseer
estos elementos, la escasa experiencia le ensefia al

* Médico, escritor. Profesor de Literatura infantil. Programa de Educacioén Preescolar, UNAB.
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nifo que ciertas cosas aparecen juntas, mas ignora
por qué. Confundido como estd en representaciones
reales e imaginarias, recurre al juego para llenar
esas lagunas. Esfo explica cémo se operan los cam-
bios ludicros en los nifios a medida que se aproxi-
man al concepfo de realidad, pues todos los nifios
que se desarrollan normalmente comienzan a
manipular objetos, vinculan intereses internos con
algunos aspectos de su excitacion corporal, para
luego explorar su enforno mas inmediato. Jean
Piaget nos hace un recorrido al respecto: En la
primera efapa de su desarrollo propuesto (abarca
aproximadamente los dos 'primeros afos), deno-
minada ““Periodo Sensoriomotor’’, el juego es un
ejercicio de asimilacién que se confunde, casi foial-
mente, con el conjunto de conductas. En este pri-
mer periodo, Piaget reconoce seis estadios:

— En el primero,la succién seria como una
prolongacion de placer dejado por el seno materno.

— Segundo Estadio: Toda reaccién circular
primaria reclama un esfuerzo de acomodacion.
Una vez dominada, el nifio la repite por placer. Por
€50 mira por mirar, sigue el frayecfo de sus dedos
por seguirlos, emite sonidos por placer, efc.

— Tercer Estadio: Pasando a reacciones cir-
culares secundarias (repefir una accién que ya no
depende de su cuerpo sino extendidas a objetos, un
sonajero, por ejemplo), las domina también y las
reproduceporplacer;

= Cuarto Estadio: Aplica esquéemas a sifua-
ciones nuevas y las transforma en juego. Por ejem
plo;-el-nifo que ha aprendido a rechazar la mano
pantalia del advuito para conseguir el juguete que 1o
mantiene escondido, puede desviar su interas en la
sola conducta de rechazar simplemente la mano
En esle caso rechaza la mano riendo, por puro
placer devrechazarla.

—Quinto_Estadic: Los lusgos co diversifican
Busca la novedad por la novedad. Aparecen-las
reacciones circulares ferciarias. Por -ejemplo,
Nabiendo descubierto que Una cUchara puede fener
Uil €QUILILIIO liesiable S0bie 5U-dedo-exiendido; ta

semete a-peguenos desplazamientes sueesivos parg
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ver en qué momento cae. Realiza juegos de com-
binaciones motrices: se foca el pelo y mete la mano
en el agua del baho como una verdadera experi-
mentacion activa, ’para ver'’,

— Sexio Esfadio: Aparecen los juegos de com-
paracion, “como si’’. Toma un trozo de tela y se
recuesta sobre esa almohada, cierra los ojos para
hacer que duerme, eic.

No interesandome el siguiente periodo descrito
por Piaget (Periodo Representativo con sus es-
tadios: Preoperatforio, Operaciones Concretas y
Operaciones Formales), seguiremos conceptos
mas generales del juego que, a no dudarlo, no des-
virtia el desarrollo de |a inteligencia propuesto por
Piaget en esos esftadios que no abordaremos para
evitar esquematismos.

Habiendo quedado que el juego es un esfuerzo
serio, es interesante referirnos a esa caracteristica
fundamental. El juego es serio, no es una simple
diversién, es mucho mas. El nifilo que juega a fa-
bricar castillos de arena, a los caballos, a la loco-
motora; al carro, etc, se absorbe-en su papel v logra
verdaderas identificaciones momentaneas con el
personaje gue representa. Pudiéramos decir que el
juego constituye un mundo aparte, como si las
exigencias y las frustraciones de los adultos les
hiciera decir: ““Estoy aqui, ya no pertenezco al
mundo de ustedes’’. *’Poseo un mundo para mi en el
cual ejerzo mi soberania. puedo ser el padre, el
maesiro, el rey’’. A esfe respecio Ia escuela psi-
codinamica tiene razon cuando interpreta el plano
lidicro como fendmenos de desviacion y compen-
Sacion de deseos y actos que les son negados, pues

en el momenio del juego el nino Nno sabe esconder
los sentimientos que to-animan. Esto es cierto v
mas-notahbieen-los juegos ficticios, en los cuales &l

rsonajes. EFnifio s& ¢on

mifo fmita e inventa pe
cliic J:'i.zi;:?:'_:;' samn lne aoce » o o
personajes cualidades que ellos hubieran deseado
poseer. Sinembargo, es delicado y peligroso buscar
en 10dos los juegos morivos oculios, donde mas a
menudoaparecen motivos claros y concientes,

B

Huizinga nos describe en su libro “Homo Ludens®
otra caracteristica: El juego es una constante
oposicioén entre la broma y lo serio, pero yo anadiria
que en esa ambigiedad se esconde ofra caracteris-
fica: la delPoder. Veamos esie ejemplo sonsacado
a la observacion: Un nifio que jugaba, reiterada-
mente en su jardin, a represenfar un sapo que asus-
taba a sus compafieros, me decia: ““Yo no sé por
qué esos chinos no se dan cuenfa que es mentira’’.
Al insinuarle que debia informarselo a sus com-
paferos, me respondi6: ‘’No, no quiero que digan
que es mentira’’. Mi interpretacion de adulfo era
que deseaba engafarse a si mismo, que aun sintien-
do temor por senfencias como ‘‘de seguir asi, ter-
minards siendo un sapo de verdad’’, pronunciada
por una maestra, él continuaba haciendo una se-
paracién tan tajante que no le interesaba, ni si
quiera, la posibilidad de su despersonalizacion. Por
seguimientos posteriores y no cejando en su em-
peino de ser un sapo, pude averiguar que el grupo
(por razones sociales) lo rechazaba y, que él, en ese
juego de ““mala fe’’, se defendia del entorno. Su
juego era tan acertivo que deseaba afirmar su ser,
proclamaba (aun sabiendo que era en el juego) su
poder y su autonomia. Aqui operaba una desvin-
culacion voluntaria que podria ser esbozada como
““me niego a ver lo que realmente veo’’. El nifio en
mencién queria ignorar ese mundo que lo cons-
trifiia y por eso se aferraba a su representacion de
sapo porque ahi, en forma paraddjica, era un rey,
tenia el poder de asustar, Adler exponia justamen
te: El juego infantil es la satisfaccion de un esfuer
zo por el poder y la superioridad.

En ofra instancia, y siguiendo el modeio Win
nicoftiano, esbozabamos que el juego es un-desa-
rrollo que viene de los fenomenos 1 icionales
para refornar al juegode mono6logo, de este al juego
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Podriamos intentar esta hilacion con otro ejemplo:
Un nifio de tres afios, amigo mio, imaginaba llevar
en una canasta un pajaro a quien le hablaba y
alimentaba con granos imaginarios fambien. Seis
anos luego, lo vi participando en un complicado
juego de papeles junto con otros compafneros; mi
observacion recaia en su infegracion grupal, pues
entre ellos movilizaban un sistema complejo de
reglas. Al recordarle sus anfiguos juegos de soli-
tario, me respondié que sencillamente no se acor-
daba de ellos, pero era evidente que sus preceden-
tes y satisfactorios monélogos fueron un apresta-
miento positivo; en el grupo de su edad gozaba de
ser lider y las pautas,la mayoria propuestas por él,
se acercaban a un juego en donde era posible la
agresividad verbal mas no la agresion fisica. Esfo
me reafirmaba una hipotesis: el nifio a quien se le
permite fantasear continla creyendo que la razon,
pese a todo y a muchos, es todavia un arma. Veia,
‘ademas, que en ese codigo legal, esas pautas de
juego aceptadas por todos, existia un acercamienio
al plano estético, pues una de las razones de la es-
tética es el orden en la distribucion de los elemen-
tos. Al recordar entonces, que Winnicott afirmaba
que en la zona de los fendbmenos transicionales se
creaba, para todo hombre, una tension entre vin-
cular la realidad inferna con la externa, comprendi
con él, que el Onico alivio a esta fensién la propor-
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cionaria una zona de experiencias que no es objefo
de ataques. Debemos referirnos a las arfes, la
religion, la vida imaginativa, la labor cientifica
creadora, efc.; partes consfifutivas de esa zona
que, en Ultimas, es una derivacion del juego. Por
eso creo que el verdadero cientifico, el verdadero
artista, el hombre que coloca su alma en lo que él
considera su obra maesfra, toma acfitudes ana-
logas a las actitudes ludicras que-asuime unnifo. La
seriedad que despliega en sus-obras-es-la-misma
seriedad en la que se pierde un nifio cuando juega.
Es ahi, Unicamente ahi, en donde podemos decir

que el juego del nifio desempefia el papel que el
trabajo creativo desempefia en el adulio. El adulio

reafirmara en el trabajo, el nifio to hara en el
juego,

TEORIAS DEL JUEGU

William Siern, en su Psicologia General (La
Haya, 1935), nos retfiere-que {as 1€0riasS aei—|Uego
pueden dividirse en teorias del-préesente;feorias del
pasado y teorias del futuro.

— En una de las teorias del presente, Herbert
Spencer afirma que el juego nace de un sobrante de
energia que no van dirigidas a mefas reales. Sin
embargo, Spencer no habla de un sobrante de
imagenes que a mi juicio debe acompaiiar al ver-
dadero juego. En muchas ocasiones hemos podido
observar la manera como muchos joévenes utilizan
sus fuerzas sobrantes: gastarlas en juegos que son
mas ocio y aburrimienfo que factores creativos; es-
o se da, sin lugar a dudas, por la carencia absoluta
de imagenes. Afirmamos entonces que, no nece-
sitando alucinar, el niio emife su capacidad poten-
cial para sofiar y vive con ella en un marco elegido
de fragmentos de la realidad exterior.

La Terapia de Restablecimiento propuesta por
M. Lazarus parte del consumo de fuerza que la vida
laboral exige al hombre y que hace necesaria una
compensacion. El equilibrio no puede lograrse
Unicamente por el descanso, sino reactivando las
otras fuerzas que, por la misma condicion del
trabajo, se hallan pasivas. Es evidente que esfa
teoria piensa mas en el adulto que en el nifo, en ella
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no se explica el juego como algo distinto. Y a hemos
aclarado que la caracteristica sobresaliente del
juego infantil es la seriedad y que su indole es di-
ferenfe al juego del adulto. Que la seriedad del
iuego infantil se apoya en una satisfaccion vital; en
cambio, en la seriedad del trabajo del adulto se ob-
serva una destruccién vital cuando intenta, ena-
jenado, adquirir objetos como Unica validacién de
su existir, no dandose cuenta que lo conseguido (asi
la acumulacion sea excesiva) no dara mas que para
suplir sus necesidades vitales. Asi pues, si un adulto
decide no fomar en serio su profesién no es que se
esté colocando en un plano ludicro, pues con la
negacién de la seriedad no poseemos aun lo positivo
(un deseo que encierra en si lo positivo de la ple-
nitud de la vida) que va contenido en el verdadero
juego en donde el nifo y el verdadero creador se
sumergen con foda su alma.

Ofras de las teorias actuales tratan del conte-
nido del juego. Sus sustentadores basan el juego en
el instinto de imitacion, o lo relacionan con la po-
sibilidad de ampliar la esfera del yo. Afirman,
unilateralimente, que el juege compensa sentimien
tos de inferioridad y hace reaccionar instintos
reprimidos. Esfo, que de hecho es parife consti-
futiva del juego infantil, no debe tomarse como un
dogma, ya que si afirmamos que esa es la Unica
posibilidad del juego infantil, confundiremos su
esencia como uno de sus posibles efectos. Si ex-
plicamos el juego-infantil-como-un-fin,-destruire-
mos._su esencia, El juego es diferente, exenio de
fines;, y eso-es 1o que provoca multiples probabili
dades.

— Enire las teorias de Pasado su maximo re-
presentante es Stanley Hall. Este investigador,

apoyado en la Ley fundamental de |a biogénesis,
Nos dice: £ 10s [UEgos de 105 ninos vUelven a re-

vivirse las formas primitivas del ser humano. De

L LCHC o pudililidad U

“poner en movimiento las aspiraciones originarias,
adauiridas por herencia pero no adaptadas ya a la
cultura del presente v ron ectn de hacerlae roor
cionardeuna forma inocua o inofensiva™

De esta forma el juego es valorado solamente en
la importancia que posee en la vida activa, pero no
enel sentido-que lleva en si mismo. Es cierto que el
psicoanalisis y la teoria analitica de Jung nos re-
cuerdan que el juego puede sacar al conciente con-
tenidos biogenéticamente anteriores y que, dicha
consideracion, tendria mucha importancia para la
cultura y la salud mental de los individuos; pero,
aqui caerfamos, nuevamente, en una de las fina-
lidades del juego pero no nos aporta nada en cuanto
a suesencia.

— Las Teorias del Futuro nos hablan de que el
iuego es un ejercicio previo; es decir, que segun
haya sido el juego del nifio podriamos realizar un
pronéstico del hombre que seria en el futuro. Esta
teoria defendida por Karl Groos y esbozada subrep-
ticiamente por A.M. Makarenko, es a mi manera,
la que con maés claridad intenta interpretar el juego
en base a sus repercusiones. Pero en ella se debe
aclarar que larepercusionno esbuscadapor el nifio
sino que, al contrario, es algo que sigue al juego.
Debemos pensar que el juego se basta a si mismo,
descansa en si y por si. Si tenemos en cuenta esa
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caracteristica esencial, podemos comprender que
si sus condiciones previas han sido favorecidas por
madres y adultos sanos, de igual manera seran sus
repercusiones.

JUEGO Y PEDAGOGIA

Si partimos de la base de que la estructura
psiquica del nifio es su autoaprendizaje y que, tal
vez, nuestro verdadero y honesto rol de maestros
debg limitarse a hacerles permisibles la busqueda
de si mismos, de acuerdo a estos dos objetivos que
pProponemos:

— Localizar manifestaciones y objetos, median-
te reiterados experimenios, para afianzar puntos
referenciales de orientacion.

—-Exteriorizar-su-personalidad e incorporar al
medioenella.

Podriamos llegar a una conclusién importante,
en cuanto al juego y el papel que é| desarrolla en
ese proceso: La movilizacién de vivencias que des-
plaza. Por eso, la meta especial que debemos per-
Seguir es que esas VIVencias no desaparezcan, sino
permitir que de ellas nazcan todos los elementos
que deben llenar la vida adulta. Si por el contrario,
dejamos que esas vivencias mueran, la vida se nos
convertfiria en un desgaste de energias, no seriamos
capaces de entusiasmarnos y de poseer anhelos.
Perosi-no las dejamos desaparecer, sino que las
vamos diferenciando ¥ madurando, creceremos en
sveffos-contra-tosutititarios, enentusiasmos contra
los apaticos, en generosidad para dar y recibir en
contra de calculistas, en libertad de opinar en con-
tra de dogmaticos. SI esto 5 comprendido, el
educddor-ne-es-ya-un-legistaderni-unjvez;sinoque
seria—"el-vigitanie e-intérprete cuidadoso de |3
reglas-del-juego’ . €on esfa frase de Junger, po
_irmmas adentrarnns ontoncoe on alounacs —onc!
deraciones sobre este aparie que nos ocupa:

I— Si-el juego cumple una funcién, de acuerdo a
105 dos objefivos planieados, no puede ser provo-
cado-fni-sistemaiiZzado por el educador con miras a
SHRChiar e hito—St—propia _experiencia. EsS
decir, la unica posibilidad real que posee el edu-
cadores reprimirlo; no pudiendo desfigurarlo tam-
POCO, SU Unica alternafiva es tratario con cuidado y
vigilarlo. Debemos desechar la idea, tan genera-
lizada a veces, de que el juego puede ser aprove-
chado como medio educativo.

2—~Muchos educadores e investigadores como
Huizinga han planteado, con mucha raz6n, que el
ivego representa para el nifio una evasién de su
vida diaria y que, al mismo tiempo, le sirve para
buscar metas que iran a ordenar su mundo mental
y para descargar sentimientos de pequefiez y de
inseguridad.Eso es cierfo en aquellos casos en que,
fanto como padres o como educadores, hemos
fracasado en el intento de permitir en nuestros
nifios el afianzamiento de su propia personalidad.
Aqui si cabria la ayuda de un terapeuta o de un
psicopedagogo de orientacioén psicodindmica para
que a través de un juego de papeles; planeado de
antemano por ese guia, el nifio logre superar te-
mores, compensando su vivencia de pequeiiez y de
impotencia. Sin embargo, como lo hemos anotado
ya, esa practica no puede ser considerada como

juego, sino mas bien como lucha y aspiracion para
alcanzar una adaptacion social. Solo cuando pro-
cede de la plenitud el juego es creador. Pues todo lo
creador del hombre no es espontaneo; el arte y la
ciencia no nacen espontaneos como Palas Atenea
de la cabeza de Zeus, es ante todo un desbordamien-
fo de lo que uno esta lleno, de lo que uno con pacien-
cia y dedicacion ha alcanzado. Creo que cuando no
se tiene que luchar por la salud psiquica ni buscar
la adaptacion social, sino que ambas cosas ya se
dan, solo entonces apareceran las grandes posi-
bilidades de la educacion y con ella, la marcha
hacia la verdadera condicién humana. El maestro o
el terapeuta que brinda ayuda a un nifio para adap-
tarse, es aquel que crea primeramente la posibi-
lidad de que ese niiio retorne a la postura primitiva
del juego, restaure lo perdido, para que enire a la
evolucion interna que debe contener todo juego,
foda educacién verdadera.

3.— Huizinga acota acertadamente que el juego
es y crea orden, reglas, y ello io sitUa en el campo
estético. Sin embargo, observamos que la preo-
cupacion principal de muchos educadores es la de
establecer normas, convirtiéndolas en un precepto
moral, en una obligacion impuesta; como vemos,
esto tampoco seria juego, sino obediencia, subor-
dinacidn, lucha, prueba. El maestro que compren-
de el juego, es aquel que permife en sus nifos una
actitud l0dicra. Ese seria, a mi entender, el primer
y decisivo paso; pues una vez conseguida esta ac-
titud, el educador puede hacerles vivir las reglas
del juego y los mandatos éticos (aceptacion, res-
peto, efc.) aparecerian como indirectos y nuevos.
invitara a sus nifos a que se somefan a las regias

presenfandoselas como algo seductor y llenas de
promesas, sin obligarios;, como ha hecho hasta
ahora. Si enfendemos que ser educador-significa

s dle enfenderemne entoncee aAne

Aancihilitar
nuestra mision fundamental es la de permifir que
nuestros educandos salgan de lo dado, de lo esta-
blecido, y se dirijan con esiusiasmo a lo promeiido
e incluso, por qué no decirio, a lo renunciado. Si
como educadores no nos dejamos intranquilizar por
el fracaso de nuestros nifos, sus inferioridades, y a
fodo aquello que siempre se nos presenta como
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morhoso, sino que abrimos nuestras compuertas a
la mision y al contenido de la vida, sabremos ver en
ellos sus necesidades y posibilidades mas inme-
diatas. Es ahi, a no dudarlo, en donde colocados en
una posicibn sana (léase exenta de prejuicios
morales que acompana a todo neurdético), esta-
remos mas auvtorizados para sugerirles que la vida
solo se prepara con la vida. Freinet anotaba, al res-
pecto, que si todos nuesiros actos pedagdgicos (in-
cluyendo el juego como factor a permifir en ellos,
agregaria yo), se encaminan a reencontrar la vida,
ese nuevo encuentro sera el acontfecimiento de

nuestra pedagogia (2).

LO LUDICRO REQUISITO DE LOESTETICO

Maisie Ward, secrefaria y bidgrafa de G, K.
Chesferfon, nos cuenta cémo el maestro, anfes de
iniciar el dictado, tfrazaba en su cigarro la sefial de
la cruz. No quisiera ver en ello, como ofros lo han
anotado, una mania, ni un invocar la ayuda divina,
pero me parece ver e el gesto de ese gigaiite (cor-
poral y literario), un orden iniciatico, un encono
reiterativo, como dijera Huizinga en su "Homo
Ludens’’. Era como la sefal de parftida, el uno-dos-
tres, de los nifios que parfen a ganar la carrera mas
importante de sus vidas. Un perfecto enlace, creo
vo, entre la actividad lidicra y la actividad esté-
tica. Es a este aparte, un tanto olvidado del arfte, al
que me quiero referir.

Como ya lo habiamos anofado, [10s fenomenos
transicionales descrifos por Winnigoit encuenican
una prolongacion en el arte, la literatura, la cien-
cia, la religion, etc. y, éstos, a su vez, son proyec-
ciones del juego. De acuerdo con ello, podriamos

025 Mas gue WUy

que se resiste a olvidar su infancia, que se niega a
Schiller afirmaba que el Arfe nace del Juego, y yo
considero que esfo es cierio, pues el Arfe, para
auien lo siente vy lo vive, se constituye en una de las
formas de la felicidad. Y aue, tal ver por olvidar
esa felicidad primigenia de nuesiros juegos, no
podamos extasiarnos, sufriendo o gozando, frenfe a
una expresion arfistica. Si comprendemos enfon-
ces, que se hace poesia primero por juego y luego
por oficio, que la novela coniinta la mentira que
contdbamos desde nifios, descubriremos que al arfe
como al juego se va con foda el alma. Estas sen-
cillas reflexiones me han llevado a inftentar una
diferenciacion enfre el juego y el artfe:

— Esencialmente amparado en la figura mater-
na, el juego del nifio es optimista, pleno de con-
fiabilidad; el arte, por el contrario, debe presentar
en el verdadero artista un aspecto de pesimismo,
por la duda permanente de si. La imagen del artista
es la de un hombre deprimido que es capaz de ob-
tener relaciones satisfactorias y llenas de sentido
con la realidad que lo rodea. Esa ambigledad entre
lo fantastico y lo real, espacio en que frabajay vive
el artista, sera plenamente vivenciado si aun posee
la capacidad de guarecerse en la infancia, en el sen-
tido de guardar y amplificar el orgullo infantil. Ese
orgullo, seria, nada mas y nada menos, el acicate
para que su obra sea la mejor. El verdadero artista
es aquel que se permite su propia critica y en ella
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decirse: Si todavia no esfoy satisfecho por esta
ftela; estos parrafos, sé que puedo hacerlos mejor,
que llevo en mi mucho mas que esos esbozos; de |o
contrario no tengo alima de artista. De igual ma-
nera, conociendo que su obra es una perenne bis-
queda, en el rio tormentoso de su inconciente, se
apartara de toda critica bondadosa, manoseante,
como bien lo manifiesta Lawrence Durrell en “Mis
conversaciones con el Hermano Asno’’ (Clea, El
Cuarteto de Alejandria): La bondad desinteresada
no exime de las exigencias fundamentales de la
vida del artista. Ya vez, Hermano Asno, esta mi
vida y ademds la vida de mi vida,

— Hecho para si mismo, el juego esta exento de
critica, pues no persigue ningun reconocimiento, no
persigue ningun fin. Por el contrario, el artista est4
presionado por el fin de su obra. Hecho social que,
de lograr escapar, lo colocaria en el auténtico plano
de lo lddicro. ¢ Esperariamos entonces, de un artis-
ta asi, una obra que verdaderamente se acerca al
ideal de su perfeccién? Considero dificil afirmarilo,
pero de lo que si no adoleceria —estoy seguro— es
de atma. —

— Finalmente se nos dice: todo artista deja una
obra duradera, el juego es efimero. Esto es cierfo,
pero debemos acordarnos que en fodo juego existe
una reiteracion y un orden incipiente que mas tarde
se forna mas complicado. Esa doble funcion, sin
duda, prepara al artista, al cientifico, a buscar en
cada-hveva-obra-un-progreso-hacia-una realizacion
superior. Pues-comprende que, si bien su obra se
aprisiona enuntiempo, sU responsabilidad consiste
en.liberarla en-un-continvo-de inferpretaciones
atemporales. Todo gran logro de la humanidad, se
inicid con un marmol informe, una imagen timida,
un-brochazo que tanteaba un color, paia leao
itminarse, irascender jugueiona-a-la-humanidad-

Agreguemos a estas consideracianee aue. sihic
iviiCdiiieiiie, ia especie Nuinana na pasado de la ac-

tividad ludicra a la actividad artistica, es impor-
tante insistir que si perdemos ese espiritu primario,
nos estamos alejando de una de las cualidades mas
importantes del arte: Divertir - Divirtiéndonos con
esa responsabilidad y seriedad que posee todo
juego infantil.

NOTAS

(1) WINNICOTT, D.W., Realidad y Juego, Gra-
nica Editor, Buenos Aires, 1972,

(2) FREINET, C., Por una Escuela del Pueblo,
Laia, Barcelona, 1973.
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EDUCACION ACTUAL

Nacen los Hogares Infantiles

En Colombia, anfes de los afios
70 no existian modelos estatales
de afencion y educacion pre-es-
colar para la poblacién menor de
7 afos, por lo cual una mision de
la Organizaciéon Mundial de la
Salud, en 1970, recomendod al
gobterno-el-establecimientoen-el
institfuio Colombiano de Bienes
tar Familiar (ICBF) de un pro-
grama dirinido a la atensidn “in
fegral” de los nifos en edad pre-
escolar, que a la vez promoviera
“la estabilidad de la familia’’. EI
programa coniemplaba la coor-
dinacion de los servicios de nu-
tricion, salud, educacién, pro-
mocion social, y proteccion legal,
y debia dirigirse a los sectores
mas pobres de ciudades y cam-
pos,

Los Hogares Infantiles, anies
conocidos como CAIPs (Centros
de Atencion Integral al Pre-es-
colar), fueron concebidos como
cenfros donde se cuidaria a los
ninos menores de 7 aios, cuyas
madres estuvieran frabajando
fuera de su propio hogar. En ellos
se iniciaria un proceso de edu-
cacion pre-escolar, y sus sedes
servirian como sitios de reunion
para las comunidades con el fin
de que éstas emprendieran ac-
ciones y proyectios de desarrollo
social. Para llevar a cabo estas
ideas, se propuso la coordinacion

Maria Cristina Salazar*

Les vaivenes
de la politica social
del Estado:

El ¢caso de los hogures
infantiles del ICBF

de las agencias de bienestar del
sector publico y privado, y se hizo
énfasis en el logro del mayor
cubrimiento posible de la po-
blacion de bajos recursos. Si
guiendo las recomendaciones de
ia OMS, el gobierno lanzé un am-
bicioso programa de afencion in-
tegral para_ta poblacion pre-es
colar, por medio de la ley 27 de
1974 que cre6 los CAIPs —hoy

ronoridac ramn Hanoaree Infan

tiles—. Consagro la obligacion de
las empresas publicas y privadas
de aportar el 2% de su nomina
mensuai—ai—iCBE con el fin de
financiariosnuevos Centros (1).
Antes de la expedicion de la
ley 27, las empresas que fenian
mas de 50 trabajadoras esfaban
legalmente obligadas a esta-
blecer centros de cuidado diurno
para los hijos de las mismas. Esfe
sistema se basaba en la idea, aun
prevaleciente en muchos cir-
culos, de que no corresponde al
Esfado la atencion de los nifos
menores de 7 afios. Se asume gue
la familia, en especial la madre,
son quienes deben cuidar del nifo
pequefo. Con la ley 27, aquellas
empresas que antes fenian sus
propias guarderias, empezaron a
enviar a los nifios de sus em-
pleadas y obreras a los Centros
del ICBF. Es asi como existen en
la actualidad algunos Hogares In-
fantiles casi exclusivamenie

* Soci6loga. Profesora de la Universidad Nacional de Colombia.
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dedicados a atender a los nifios de
trabajadoras de empresas  del
sector moderno de la economia, lo
que significé un simple traslado
de nifios de las guarderias de las
empresas privadas a las nuevas
creadas por el Esfado, con con-
siderables costos para el pre-
supuesio del ICBF y posibles
economias para las empresas
beneficiadas.

La ley 27 se aprobo sin mayor
discusion publica, aunque se ex-
presaron disfintas opiniones
sobre |la poblacién que habria de
recibir los beneficios del pro-
grama. Tanlo el gobiernc como
las centrales obreras, se incli-
naron a favorecer a los hijos de
los trabajadores; por lo mismo, la
ley se aprobo para elios, dejando
por fuera a los nifios de padres
desempleados. Sin embargo, pos-
teriormente, en especial por
presion del Departamenfo Na-
cional de Planeacion, se logro la
modificacion de la ley para in-
cluirlos, aunque en la pracfica se
ha comprobado la tendencia con-
fraria- (Bonilla 1981:29). EI
propésito de favorecera la madre
trabajadora, loable es cierfo, dej6
por fuera a una inmensa pobia-
cibn de madres en busca de
trabalo, o gue se desempenan es
poradicamente como empleadas
del servicio domeéstico, exciuyen
A mme w FATIARAE MIANT SR IFnaonte
necesidad de atencion. Algunas
evaluaciones de los Hogares In-
fantiles presentan evidencia para
confirmar-que se-oforga preferen-
Cia a las imadies del secior mo-
derno de la economia (Mora vy
Mantilla 1980). El misme ICBF
(sede regional Boagota 1985)
sefialé que “la poblaciéon con
mayor indice de desproteccién no
recibe la atencion de los Hogares

Infantiles’’ y afirmo la urgencia-

de llegar a los sectores mas des-
protegidos, después de un censo
de los Hogares en Bogota.

La Planeacion y los Hogares In-
fantiles

La planeacion corresponde en
Colombia al Congreso de la Re-
puUblica, con delegacion en los
Ministerios, el DNP y la Direc-
cién General del Presupuesio. El
ICBF, como instifuto descen-
tralizado, actua en la ejecucion de




los planes confemplados en las
politicas globales. Su principal
funcion es “‘ejecutar las politicas
del gobierno nacional en materia
de fortalecimiento de la familia y
proteccion al menor de edad”
(Decretfo 334 de 1980); su Junta
Directiva formula la politica
general del Instituto, de acuerdo
al Ministerio de Salud, el DNP,
los planes sectoriales y el plan
nacional de desarrolio (art. 26,
ley 7 de 1979). La misma Junta
debe ‘‘determinar la cobertura
progresiva de los Hogares Infan-
tiles''.

lLas complejidades de un
proceso de planeacion como el
que resulta de la legislacién an-
terior saltan a la vista: es casiim-
posible lograr parficipacion de los
niveles regionales o locales en el
proceso, dando como resuitado la
verticalidad que lo caracieriza,
pese a la existencia de numerosos
documentos del ICBF que en-
fatizan la planeacion como
proceso de abajo hacia arriba.
Por-otra-parte;ta-ausencia-de-in-
vestigacion y _de _una reflexion
permanente —én 1as Unidades
Regionales—y—Locales del 1CBF
sobre sus-areas deinfluencia y tas
condiciones de las comunidades
que reciben los servicios del Ins
lituie., hace aue rara ves se lepn
gan en cuenta 1as opiniones de 5

t=n el caso de i0s Hogares in-
fantiles, estas limitaciones se
manifiestan de diversos modos.
Coi_ejeinplo, ld decisiGh de e
tablecer-Hogares—-en-lugares es
pecificos, no es consulfada con las
comunidades, como tampoco lo es
la delegacion de la administra-
cion de cada Hogar a grupos di-
versos. Asi se contradicen las
declaraciones oficiales sobre par-
ticipacion de los grupos de base.
Menos aun se consultan deci-
siones tales como las relafiva-
mente recientes sobre la elimi-
nacion gradual de los Hogares,
con el fin de remplazarlos por
modalidades de atencion que solo
tienen en cuenta la ampliacién de
las coberturas y la reduccién de
costos, sin pensar en la calidad
del servicio.

Extension de los Hogares Infan-
files

En el pais se han establecido,
desde 1975, cerca de 1.500 Ho-
gares, la mayor parte de ellos en
las capitales departamentales (el

90% en areas urbanas). El nuU-
mero de ninos atendidos ha ido en
aumento: de 72.000 en 1980, a mas
de 200.000 en 1984 (ICBF Informes
1982, 1984). Pero a pesar de ello,
la cobertura de la poblacién de
bajos ingresos, menor de 7 anos,
es baja: entre el uno y el cinco por
ciento. En Bogota, se estimod esta
proporcion en el 1.5% en 1981
(Bonilla 1981); en 1984, el DNP
sefialé que la coberfura nacional
era del 2.8% (Puyana 1984), y en
1985 la Sede Regional de Bogota
afirmd que solo el 5% de 105 nifos
bogotanos en ‘‘alto riesgo’” era
atendido en los Hoaares del ICBF.

Hasta 1986, cuando se reali-
zaron las investigaciones en que
se basa este articulo, no parecia
haber posibilidades de amplia-
cidn de las coberturas, pero sSor-
presivamente, a pPrincipios —de
1987, se conocit el plan de |05
Hogares Comunitarios que busca
atender a un millén 500 mil nifos
en el pais, mediante la creacién
de 100.000 Hogares, dirigidos por
madres de lossectores populares,
da quienes se oforgan honorarios
de $ 15 mil mensvales y un-aporte
para la alimeniacion de cada
nifto, Este plan-avn no ha sido
evaluado; por el momento puede
decirse gue mediante gsos Ho
gares-{(se-han-esiablecidohasia la
fecha B8.0633 en todo el pais) se
oodran abrir posibilidades de or-
ganizacion y discusion en ias
comunidades acerca de la nifiez y
dé 1a responsabilidad del” Estado
Al Fespeciu.Feiu-subsisie ld Ulla
acerca—dela-cakdad gue pueda
fener esa afencion debido a los es-
€asos recursos que se-asignan al
plan, y por lomismo, puede servir
para que se continue ampliando
la brecha entre los cuidados y la
educacion pre-escolar que re-
ciben los nifos de los seciores
privilegiados, una minoria, y los
ninos de los seciores populares.

En reciente editorial, El Tiempo -

manifestaba las dudas que le sus-
citaban las palabras del director
del ICBF respecto al ““éxito’" del
Programa, ya que habia ocurrido
una manifestaciéon de protesta
frente a la sede nacional del Ins-
tituto, precisamente demandando
mejor atencién para los nifos de
los Hogares Infantiles (Diciem-
bre 4 de 1987).
La administracion de los Hogares
Infantiles

E| Instituto opto por delegar la
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adminisiracion de cada Hogar In-
fantil en asociaciones de caracter
civico sin animo de lucro, medida
que busca evitar el aumento de
la ya crecida planta de funcio-
narios y el costo de la némina.
Los Hogares Infantiles en 1984
tenian cerca de 15 mil empleados
en el pais. La medida natural-
mente impide, ademas, la or-
ganizacion sindical de los em-
pleados y jardineros, ya que fodos
ellos tienen un patron determi-
nado y diferente al Estado. En
1986 todos los Hogares Infantiles
en el pais tenian una adminis-
tracién delegada; principalmente
en asociaciones de cardacter re-
ligioso y civico que se encargan
de lo relacionado con las obli-
gaciones laborales de suU perso-
nal.

Estas asociaciones imponen

algunas de sus normas en la prac-
tica, tanto en lo relafivo a la aien-
cién y educacion preescolar de los
ninos como las condiciones la-
borales de los jardineros y em
pleados de los Hogares. En Ho-
gares infantites de Bogota; obser
vamos—gque—influven—en el conte-
pido-de la-educacion preescolar y
enla pedagogia; en lasrelaciones
con—tos—hogares de fos ninos——e¢
lgualmente en lasrelaciones que
ke Lad H‘\«Irliuivt el t-llil e ils'- feid l:{ln-l (8]
p & fos  ninos En ofro escrifto
safialAbamos due asi se sigue el
modelo de descentrralZzacion que
ocurre en la indusiria, con fines
Semejantes: se evade el control
eslalal 0 PO 10 Tenos_5e liace
Fras-gicH—setoma-veniata para
pagar bajos salarios, para con-
tratar personal no calificado, se
evita el pago de prestaciones
sociales, etc. (2).

Objetivos de los Hogares Infan-
files

Al comparar los objetivos
iniciales de los Hogares con los
servicios que prestan, se com-
prueba una reduccion dramatica.
Hasta el punto de que en 1984 se
afirmaba que los Hogares debian
cerrarse —como en efecfo se ha
venido haciendo en todo el pais—
aduciendo resiricciones presu-
puestales que nunca faltan. (3).
Conceptos que dieron origen al
Programa —atencion integral,
servicios infegrados, desarrollo y
participacion comunitaria —se
repiten en documentos y leyes, y
como es usual en las declara-

ciones oficiales, las metas
sefialadas iban mucho mas alla
de lo que el Instifuto era capaz de
realizar. Por ejemplo, que los
Hogares ‘‘podran elevar los ni-
veles de vida del nifio y de su res-
pectiva comunidad’’ y deiras de
ésta y otras declaraciones encon-
framos una concepcion que puede
tildarse de ““magica’’, puesfo que
se describen programas vagos y
confusos, por ejemplo el de la
educacién en familia, como la
panacea de los problemas que
afectan a la nifiez de la poblacion
pobre. Algunas declaraciones
oficiales aferrizan en la realidad
y son mas concretas, aunque rara
vez se cumplen, por ejemplo las
especificaciones sobre la atencion
integral.
La capaciftacion de los Jardi-
neros

Ofro aspecio de la educacion
pre-escolar que se ha descuidado
en los Hogares es el relacionado
con la capacitacion de los (las)
jardineros (as). Estos fienen
niveles de educacion que por lo
general no superan el nivel secun-
dario incompleto; muchos ca-
recen por completo de capaci-
tacidnen educacion preescolar, y

los.que-han logrado ingresar a los
institutos “"universitarios

tmuchos de ellos, piraras) ae
educacion preescolar, reciben

uina capaciiacion aericienie, £oid
sifuacion se refleja en la falta de
interés de muchos jardineros (as)
jpoi_ias actividades propiamente
educativas y de desarrollo de 1as
capacidades intelectuales de los
ninos. A los nifios se les cuida, se
les alimenta adecuadamente, Yy
también se les entretiene de di-
versas maneras; lo esencial
parece ser el simple cuidado de
los nifos, No descubrimos, en lar-
gas y repefidas observaciones de
varios Hogares Infantiles, infen-
tos por reflexionar sobre el de-
sarrollo infelectual y afectivo de
los nifios. Vimos, si, gran dedi-
cacion y afecto por los nifios, y a
veces pensabamos, las jardineras
son ““mujeres-nifias’’, casi jugan-
do a ser mamas.

Evaluacion de los Hogares Infan-
tiles

Lo primero que hay que afir-
mar es que el establecimiento de
Hogares Infantiles para el sector
de la poblacién mas pobre como
programa estatal es importante

como un paso para que el Estado
cumpla sus responsabilidades
frente a nifios que de otro modo
estarian abandonados © ence-
rrados mienfras sus madres salen
a trabajar. También puede afir-
marse que los Hogares tienen la
posibilidad de convertirse en en-
tidades innovadoras dentro de las
comunidades, de gran alcance, en
relacion con los servicios que
podrian suministrar enfatizando
su caracter comunitario como lo
establecen las normas correspon-

dientes.

Pero lo que pasa es que no se
cumplen las normas en aspectos
esenciales, tales como la cola-
boracion entre las distintas ins-
tituciones, la contratacion de per-
sonal competente, la capacitacion
de éste, la-asignacion de respon-
sabilidades a distintos sectores de
la comunidad, etc. Y el vicio del
clientelismo no falta, por lo cual
se hacen nombramienfos en favor
de clientelas politicas determi-
nadas, o de personal incompeten-
te para ahorrar cosfos, como
ocurre entre las entidades ad-
ministradoras, en especial las de
caracier religioso.

|_os contenidos de las acciones

se hanlimitado v hay un gran des-
fase entre lo propuesto en |os
documenios y 10 efeClivaimenic
llevado a cabo. Casi que solo se

dli€Iiuc dI1aiulricIvii §f di Luiuuaiais
fisico de los nifios, dejando de 0l-
timos los contenidos y procesos
educativos.y comunitarios. La in
tegracion-de los servicios deja
mucho que desear: no se estan
acometiendo procesos reales de
integracion, talvez por fallasen el
énfasis dado al factor educafivo
como lazo de union enire los dis-
tintos elementos programaticos.
Deja mucho que desear la asis-
tencia técnica por parte del ICBF
a los Hogares, tanto a nivel re-
gional como zonal.

Ademas, desde 1980 aproxi-
madante, en el ICBF ha pros-
perado una corrienfe que favo-
rece el asignar los aspectos de
educacién de los Hogares al
Ministerio de Educacién. Varips
funcionarios nos comenfaron en
el curso de la investigacion a que
nos hemos referido, que les pa-
recia errénea la perspectiva
inicial de los CAIPs en cuanto a
incluir la educacién pre-escolar
en los Hogares. Segun esfa co-
rriente, el ICBF deberia atender
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solo a los nifios menores de 5 anos
y Unicamente en lo referente al
cuidado fisico y nutricional,
dejando por fuera a los nifios de 6
y 7 afos y todo lo relativo al
proceso de educacion pre-escolar,
que estaria a cargo del Ministerio
de Educacion. Tal vez sea una
consecuencia de esftas concep-
ciones el que no se dé suficienfe
importancia al elemenio edu-
cacional en los Hogares Infan-
tiles, a pesar de ser tan importan-
te para el desarrollo de los nifos y
para evitar, o por lo menos dis-
minuir, las desigualdades edu-
cativas entre el sector pobre y los
sectores privilegiados del pais.
Dentro del mismo ICBF no han
faltado intenfos criticos de
evalvacion de los Hogares. En
1977 se hicieron criticas al alio
cosfo de las inversiones y del fun-
cionamiento de los Hogares, y se
senalé su escasa influencia co-
munifaria. Un sector empresarial
Ilegb a proponer que se regresara
a la situacion anterior a la ley 27,
es decir, que las empresas Vol-
vieran -a—establecer guarderias,
esligdndose de los CAIPs es-
tatales.
La crisis del modelo estatal

actne

provenia de 105 mMismos 5UpuUestos

sobre los cuales se basaba, ya gque
co ‘r‘_{ﬁj‘y‘”’:I buscado t’uu:}m;ﬁ.u en
ellos el modelo de jardin infaniil
nronio del sector privado. Esfte

modelo podia adapiarse pard ia
poblacion de ingresos medios y al-
tos; en donde exisie una mayor
continvidad=entre—el—medio—{a
miliary et medio educac ional del
ceniro pre-escolar. Pero esta con-
tinvidad no siempre se expresa en
las comunidades de los sectores
pobres a los cuales se dirigia el
programa del ICBF, y en los que
existen problemas graves de
salud y desnutricion.

Otro aspecfo que se sefiala en
las evaluaciones es el relacionado
conel origen de las jardineras: en
el sector privado, ellas provienen
de los mismos medios a que per-
tenecen los nifios que cuidan y
educan, y ademas pueden fener
diversos vinculos con las familias
de los nifios. En los Hogares del
ICBF, las jardineras pueden
provenir de diferentes medios
sociales, y sobre todo cuando
ellas provienen de medios mas al-
tos, se presentan problemas en el
sentido de considerar inferiores a
los nifios de los Hogares. Esto da




como resultado un énfasis en ac-
titudes asistencialistas: una de
ellas se expresa en la busqueda de
la reduccion de cosfos y la am-
pliacion de las coberturas, —lo
que sigue ocurriendo en 1987—, y
ofra es recurrir a la fecnologia,
utilizando por ejemplo técnicas
que mejoren los nutrientes del
nino, lo que significa’/socorrer-
lo”” pero no enfocando las ac-
ciones institucionales hacia el
cambio de las condiciones en que
viven los ninos de los sectores
pobres. Estas acfifudes se vieron
por ejemplo-en un Hogar Infantil
ubicado en un sector chircalero
en el suroriente de Bogota, a car-
go de una fundacion, paftrocinada
por la familia propietaria de los
terrenos de los chircales.

Se sefalaba también que los
padres de familia eran visios mas
cOMmo usuarios de un servicio que
como participes en el proceso de
educacion pre-escolar y comu-
nitario de los Hogares. Por eso
mismo, se explicaba su pasividad
(Vetdsquez—y—Concha—1981) . —La
delegacion de la administracion
de fos Hogares en asociaciones
del sector privado se considera
como un refroceso: es colocar la
educacion pre-escolar en manos
de seclores que tradicionalmente
nan emao el Coniyol oe g eduy

cacitn en el pais

L/COUL 1747 oW ia

tos de modificacion de ros supues-

tos bésicos del programa de
Hoaares Infantilec dentro del 1C-
Fﬁ‘:_ e o visto g necesidach-de
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contar con un movimiento social
y cultural amplio, promovido por
las comunidades en que se han es-
tablecido los Hogares, Se discute
la importancia de esftablecer
nuevos medios de comunicacion
con los padres de familia, de
lograr cambios en las concep-
ciones corrientes acerca de la
educacion de los nifios pequerios,
cambios que deben referirse a
ideas vigentes sobre autforidad,
sanciones y premios, como ele-
mentos del proceso de educacion.
Igualmente se analiza la nece-
sidad de redefinir el proceso de
parficipaciébn comunitaria y de
rescatar los valores comunitarios
de solidaridad frente a la solucion
de problemas comunes. Todo ello
llevé a una mayor claridad dentro
del ICBF respecto a lograr que los
Hogares lleguen a pertenecer a
las mismas comunidades.

El caso de ACAIPA (Asociacion
de CAIPS en Anfioquia)

Merece ser destacado este
modelo de atencién a la nifiez en
edad pre-escolar,en el que el ICBF
se asocid con los jardineros de
34 Hogares Infantiles ubicados en
el campo, y con los padres de
familia de los nifos para pro-
mover un cambio en la relacién
maestro-alumno, formando a los
jardineros como promotores del
desarrollo. Para ello se le asignan
acada jardinero tareas concretas
de promocion comunitaria. A los
padres de familia se les asignan
tareasdecaricteradministrativo
que incluyen por ejemplo la selec-
cion de jardineros, aspectos
economicos, nutricion de los
ninos, efc.

Se desarrollan programas de
formacion pedagogica para jar-
dineros y padres de familia, con-
virtiéndose todos en coeduca-
dores dentro de su respectiva
comunidad. Este modelo podria
ser objeto de analisis en el ICBF
para ver la manera de exfenderio
a Hogares Infanfiles de 1as ciu-
dades.

Cambiosen las polificas de alen-
cidnalanifiez

En 1982, con el cambio de
gobierno. st decide “reorientar’
el progrdililag JUc mugatcs fritai
tiles, enfafizando principios de
cuuLacivil  pCinaiicines  oi i

menor de 7 anos y de parficipa-
cién comunitaria (ICBF 1983)
B anumﬂr'An norl‘n::nur\fu o an
fiende 18 ¢ .ml:...nd de-ia—ent
cacion que rec:be el nifio en su
hogar, en su vecindario y en los
Hogares, asi como-la utilizacion
de los recursos educafivos de las
comunidades. Por participacion
comunitaria se entiende la ca-
pacidad de la comunidad para or-
ganizarse y hallar soluciones al-
ternativas a sus problemas, con
apoyo de recursos esfatales.

El Instituto buscoé convertir los
Hogares Infantiles en Hogares Al-
ternos, es decir, con afencion de
media jornada Unicamente.
Naturalmente esto no correspon-
dia a las necesidades reales de la
poblacion, puesto que las mu-
jeres, madres de los nifios, fra-
bajan en jornadas completas que
se prolongan por las distancias en
las grandes ciudades. Pero la
preocupacion fundamentaldel Ins-
tituto era ampliar la cobertura,
sin darle la importancia debida al
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cdbmo hacerlo. Se desconocia en
esta propuesta ladificultad para
los jardineros de atender en doble
jornada a nifios pequenos, en
grupos por lo general de 30 a 40
nifios. Pedagdgicamente parecia
un disparate intentarlo.

Se plantearon otras dos alter-
nativas aun menos realistas que
la anterior: lograr la vingulacion
ad honorem de los adulios del
barrio, las madres en especial,
para atender a grupos de 10 a 15
ninos de 3 a 6 anos de edad. A esas
trabajadoras voluntarias se les
daria unacapacitaciéna cargo de
las jardineras de los Hogares In-
fantiles ya establecidos (des-
conociendo el escaso nivel edu-
cativo de muchas de ellas), y se
adaptarian espacios en las vivien-
das de las voluntarias para re-
cibir a los ninos (fambién des-
conociendo la precariedad de
esas viviendas en [0S seciores
pobres de las ciudades). Peor
auln, se pensaba que la atencion a
los niflos podia darse apenas
durante algunas horas sema-
nates, en_contra de—las necesi-
dadesrealesdelas madres

La fercera alternativa pro-
puesfa por el {CBF consistia en
que—ofros niftos, —mayores de 7
afos,se_encargaran_de los ninos
1|l--’1-- !.\f"l!lll—‘ilil"\ irHHl‘li‘e-‘W! 8lel) iln
nos; durante algunas horas
diarias. lo cual evideniemente no
beneftciaba nt-a tas madres; i
por supuesfo a los ninos menores
nimayores.

rl‘-.u.—.v- s maneras l|f‘l‘|f’
nu nerenies maneras, eiici

ha venido ausprcnando estas
iniciativas. La que cursa actual-
mente es la segunda, solo que con
horarios para las madres y con al-
gunos recursos para la remo-
delacion de espacios en sus Vi-
viendas. Pude conocer progra-
mas a cargo de disfintos ninos de
corta edad en disfintas ciudades
del pais, en una de las cuales una
nifia de unos 10 afios me dijo:
“¢Por gué no nos mandan una
maestra de verdad para ‘“‘mis’’
nifios que son tan inteligentes?’’
En las fres modalidades, prac-
ticamente desaparecen los ele-
mentos educacionales y se dis-
minuyen sustancialmente los
beneficios nutricionales que hasta
ahora eran bastante satisfacto-
rios en:los Hogares Infantiles. El
papel del ICBF se reduce con-
siderablemente: se limita a al-
gunos cursos de entrenamiento a

los padres de familia para que
produzcan materiales pedag6-
gicos con elementos de desecho, a
la dotaciébn de unos pocos mue-
bles, utensilios y un refrigerio
para los nifos asi “‘atendidos’’. Es
mas bien un escandalo que se
hagan programas esfatales en es-
ta forma, que sustentan la idea de
tratar a los sectores pobres con
medios pobres.

Pero en el Insfituto se consi-
dera que de esta manera se obten-
dran recursos para ampliar la
coberfura de los programas,
duplicarla o centuplicarla, no im-
porta como. En 1985 deciamos
que estas alternativas empaza-
rian a llevarse a cabo, a pesar de
que significaban un refroceso
considerable en las politicas es-
tatales de atencidon y profeccion a
la nifiez colombiana. Hoy fene-
mos que decir gue desaforfu-
nadamente, por factores diver-
s0s, enfre ellos los altos cosios de
los primeros Hogares Infantiles,
el aumento de la burocracia den-
tro del ICBF, la crisis fiscal del
gobierno, las presiones del Fondo
Monetario Infernacional para la
reduccidon de gasios en el sector
social, ocurre una reduccion
progresiva de los aportes na
cionales aHICBF v la adop« ion de
tas corrientes hacen que los

Infantilee nasen a un

Hnaareas

segundo plano, y forfalecen la
tendencia a desmontfarlos, es-

fableciendo modalidades que
obligan a Ias idaimiiidas y CoOimu
nidades pobres del pais a asumii

la responsabilidad casi total de la
proteccién y atencién a los nifios.

NOTAS

1) Varias informaciones coin-
ciden en sefialar que el dinero
recaudado —que llega a mas de
10.000 millones de pesos en 1986,
pero que desde 1979 pasé a formar
parte del presupuesto general del
ICBF—, responde hoy en dia por
la casi tofalldad de egresos del IC-
BF, por lo cual disminuyen con-
siderablemente l0s recursos que
antes eran asignados a los Ho-
gares Infantiles. Enirevistas al
director general del ICBF. EI
Tiempo, junio 21, 1984. Enfrevis-
tas a funcionarios del ICBF, Sede
Regional de Bogota, 1986, hechas
por-la-aufora.

2) Se han generado distintos
problemas relacionados con esfas
disposiciones como se desprende
de declaraciones oficiales que
reiteradamente precisan que esos
trabajadores no son empleados
del ICBF (véase por ejemplo la
carta del director general a los

direciores de las Sedes Regio-
nales, 3 de octubre de 1985).

i) El ubdirector del Depai
}'.‘:mf.'n‘,f‘ de Nutricion del 1CHBF
afiald: ““No hav dinero suficiente
para edificaciones de CAIFS, M
para Su mantenlmlem‘o, dUn
cuando r_,Amlun las sedes para su
TUC g nlu L= |\_|||'Jv, 6 de

febrero de 1984
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LA FORMACION
DE LA AFECTIVIDAD:

UNA PROPUESTA EDUCATIVA

Armando Sarmiento C.*

infroduccion

Tal vez la mejor forma de presentar esta
propuesia sea haciendo un breve esbozo dei
n....nu recorr .'j" por—un-grupo relativamente

inde de Edu ; a

tas centrados en el crecimient

Attt as = lan Inatl a.w;,-‘..-.,..p adiic:

ta Comunidad Jesuifa. El aufor del presente ar-
ticulo tomd parte en el recorrido de ese camino y
desea presenfar su vision de los aniecedenies y
reflexiones que iluminaron y condujeron a la
concrecion de una propuesta educativa en forma
de Programa.

Alrededor del afio 84 se empezd a gestar este
tfrabajo partiendo de la necesidad de llenar vacios
que desde hace tiempo causaban preocupacion a
las instituciones educativas. El vacio mas evidente
era el de la Educacion Sexual. Sin embargo, no se
gueria presentar como un programa de Educacién
Sexuval, como una matferia parficular gque solo la
podia dictar un especialista (generalmente el
psicologo) quedando los demas educadores al mar-
gen de ella. Ademds se le queria dar una dimension
mas amplia que involucrara valores y nhormas.

Fue asi como en el afo 85 se empezd a trabajar
el concepto de AFECTIVIDAD: “‘conjunfo de fe-
némenos de la vida psiquica, que tiene su origen, o
estan directamente relacionados con la sensibili-
dad y la emocién. Que por lo tanto son paralelos a la
inteligencia, pero no dependen directamente deella

(...). Es un sistema especifico, entre los que com-
ponen la vida psiquica, que evoluciona y se desa
rrolla por una via propia, paralela a los demas en
nuestro organismo’ (1). Esias definiciones con
ii"ihuyei'on a entender ia efectividad como el ser
u»liil; ado. aceptado v amado por los demas asi
&Umu la (danlUdu de apreciar, aceptar y amar a

L A las nar ea r\lT\r‘\D?rl a hacer 1ina caris
reflemén en torno al descmdo sistematico del area
de la afectividad en la labor educativa, en donde los
objetivos, confenidos y programacion en general se
enfilan hacia aspectos puramente-inteleciuales. De
manera que el alumno es concebido-como un simple
receptaculo y contenedor de informacién y cono-
cimientos, sin posibilidad de contribuir a la cons-
truccion de su propio conocimiento, sin generar una
actitud investigativa y de alli sin posibilidades de
cuestionar los conocimientos que reciba y menos
aun de enfocar criticamente su realidad social. Es-
te enfoque educativo sesgado (centrado en el aspec-
to intelectual y soslayando el area afectiva) pro-
bablemente obedece a una interpretacion diferen-
cial de estos conceptos y sobre todo de la manera
como se originan en el ser humano. El area Intelec-
tual se considera como producto del aprendizaje del
individuo, de su experiencia diaria con la realidad,
del contacto con personas y cosas. Es evidente, en-
tonces que, dado que es un proceso que se consfruye
mediante el aprendizaje, debe sistematizarse y or-
ganizarse toda una ensefianza gue apoye Y haga
efectivo dicho aprendizaje proporcionando asi una
capacidad intelectual adecuada. No ocurre lo mis-
mo en la concepcién del area AFECTIVA, pues,
errobneamente se ha visto lo afectivo como un

* Psicdlogo Universidad INCCA de Colombia. Profesor Psicologia Facultad de Educacién Preescolar, UNAB.
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producto mas del desarrollo biol6gico, consideran-
dolo casi como algo innato que aflora paulatina-
menfe en la medida en que madura el organismo
humano. Por lo tanto, no siendo un proceso apren-
dido, no precisaba de ensefianza, no necesitaba de
la creacién de un programa secuencial queapoyara
su-desarrotio tvego sedejaba a ta deriva; confiando
talvez en que algunos elementos aislados del apren-
dizaje enlo infeleciual pudiera colaborarle en algo
al-afecto.

Fruto de esta reflexion se hacia necesaria una
nueva perspectivaeducacional que girara en forno

d_la personalidad inteégral-del alumno,auien-ade
tnas de poseer un elemento intelectual, producto de
_i_ﬁ rpr'(-)_r;srif)n de i!’lfﬂrm:riéﬂ_ maneio de CoROc:

enios y desdiioilo de desirezas, posee fambién
un elemenio afectivo, proveniente de la relacién
con1as personas que 16 rodean (familia, educa-
dOres, arigos)y GUE Crichild sUs usios e irtereses
Racia_especificas—achvidades Rurmanas—o—imate-
riales. Al respecto recuérdese el siguiente fexfo de
Piaget: “Es en todo evidente que para que la in-
teligencia funcione se necesita un motor que es
afectivo. Uno nunca tratard de resolver un pro-
blema si el problema no le interesa. El interés, la
motivacién afectiva, es el moévil de todo’ (2), Por lo
tanto, la nueva concepcion educativa debe, ademas
de continuar “ensefando para el intelecto’, em-
pezar a “‘ensenar para el afecto’”,

Dentro de dicha conceptualizacion estaba claro
que la afectividad sufria un desarrollo a o largo de
la evolucién del ser humano, en forma muy similar
al proceso que cumple la inteligencia en su sucesivo
escalar a través de una serie de etapas. Por lo tanto
habia la necesidad de elaborar el programa-de tal
manera que abarcara todos los grados, desde Pre-
escolar hasta Undécimo grado, respetando, ob-
viamente, las caracteristicas evolutivas presentes
en cada uno de esos cursos. Tomé forma, pues el
fitulo FORMACION DE LA AFECTIVIDAD de-
finido como “la creaciéon de condiciones que po-
sibilitan la satisfaccién de las necesidades basicas
afectivasen los diferentes niveles evolutivos™(3).
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En la afenta y detenida busqueda de pilares, que
le diera sustentacién al programa, aparecié como
alternativa el trabajo en torno al AUTOCONCEP-
TO entendido como el conjunio de opiniones y sen-
fimientos acerca de si mismo en las areas fisica, in-
telectual y social. Es ésta la acepcién genérica del
término que toma diferentes formas en la gran can-
tidad de autores que lo han trabajado. E| autocon-
cepfo se presentd como un eficaz instrumento dada
la diversidad de ejercicios practicos, elaborados
por dichos autores, susceptibles de ser extendidos a
lolargo del programa fotal.

Ya para el aio 87 los esfuerzos de los grupos in-
volucrados se enfocaron hacia el frabajo directo en
forno a la sexualidad. Se realizdé un trabajo de in-
vestigacion (encuestas para padres y educadores)
exhaustivo en cerca de seis instituciones educa
tivas abarcando todos los cursos de Pre-escolar,
Primaria y Bachillerato. Dicha encuesta arrojd
datos acerca de interrogantes y comportamientos,
relacionados con lo sexual, que se presentaba en
cada_ uno de los diferentes cursos. Todo ello propor-
clono criferios mas firmes para la elaboracion del
Programa.

Posteriormente, estando ya definida la concep-
fualizacion general, asi como sus pilares, se dis-
fribuyeron tareas, entre los colegios implicados en
el proyecio, de fal manera que cada cual se espe-
ciatizara en los programas para grados especificos.
Estos programas deblan consiruirse con fodos ios
formalsmos,—<coherenciasy-sistematizacion de un
programa académico; objetivos, contenidos; recur
sos, “actividades, valores involucrados, sugeren-
Cias, efc. Obtenido el borrador del programa ioial
se nombro un equipo, encargado de ta revision tinal
del programa asequrandole fanio su coherencia en
tre-to-tedrico-y-to-practico (actividades) comosu
secuencialidad a ln laran do Inc nivalas aunlutivac
abarcados.

Enla actualidad el programa esta en proceso de
edicion, al férmino del cual se empezara a imple-
menfalr-enos colegios. Ese contacio conta reatidad
SeHatono-y-aetprefesor brindara pautas de ajusie
para lograr, cada vez, un mayor nivel de efectj-
vidad.

En un préximo arficulo, y ya con el programa
editado, se profundizard en los elementos que lo
constituyen, su secuencialidad y organizacion. Se
hara énfasis en la parte correspondiente a Pre-es-
colar, cuya elaboracion y revision fueron especial-
mente cuidadosas,

EL PAPEL DEL EDUCADOR

La funcién del Educador es fundamental para el
desarrollo de un programa con estas caracteris-
ticas. Es importante, entonces, que el maestro
conozca y reconozca hasta qué punto esta impli-
cado en la afectividad de su alumno. Esa toma de
conciencia posibilitard un mayor nivel de moti-
vacion que se concretara en el encuentro con
nuevas posibilidades de creatividad y habilidad en
su labor cotidiana. Las siguientes reflexiones
pueden ser estimulanfes para su propio proceso
personal.

Toda aproximaciéon a un material de estudio
requiere del manejo de elementos tanto Intelec-

tuales como Afectivo. Utilizamos nuestra area IN-
TELECTUAL al basarnos en los conocimientos an-
teriores reconociendo sonidos, palabras y gesfos,
contrastando y organizando las nuevas ideas para
llegar a un nivel de comprensién que garantice el
dominio del material. Empleamos nuestra area
AFECTIVA cuando escogemos un material que sea
coherente con nuestros intereses, cuando nuesira
motivacion aumenta en la medida que el material
nos brinda satisfacciones al sentirnos enriquecidos
con los nuevos elementos que nos proporciona Yy,
sobre todo, cuando nos conduce a solucionar pro-
blemas. AUn mas, cuvando de alguna manera re-
lacionamos con personas este material ya sea por-
que nos estimulan, aprueban o desaprueban.

En el proceso Ensefanza- Aprendizaje que se
vive dia a dia en materia como Geografia, Historia,
Fisica, Matematicas, estan jugando papel estos dos
procesos y su frontera (qué es lo intelectual y qué es
lo afectivo) esta relativamente demarcada: sa-
bemos que elemenfos como motivacién, necesi-
dades, intereses o agrado por la materia estan in-
volucrando lo AFECTIVO, mientras que los dife-
rentes niveles del dominio cognoscitivo: conoci-
mientos (memoria), comprension, analisis, sin-
tesis, atafiena lo INTELECTUAL. Sin embargo, en
la medida en que las catedras se acercan mas a la
persona la frontera entre lo intelectual y lo afectivo
se hace menos nitida, pvesto que han entrado en
juego los valores, hasta el punto en que el educador
no es conscienfe del momento en que pasa de
proponer valores coherenfes con una profunda
dimension Etica del ser humano a sugerir anti-
valores producto de ideologias subjetivas que res
ponden mMas a una experiencia personal y parti
culai que a pi ine ;giin.:a univer ‘hiir:lw. Precisamente el
programa que nos ocupa actualmente, LA FOR-
MACION DE LA AFECTIVIDAD, es un ejemplo
claro de un proceso Ensenanza- Aprendizaje en el
cual el educador estd ampliamente involucrado en
su dimension personal. Lo anterior hace necesario
resallar que la afeciividad y Su formacion se ubican
dentro de un contexfo éfico en el cual el maestro
debe tener especial cuidado en el respeio por las
emociones, sentimientos y actitudes del educando y
guardar una esiricta coherencia con su estado
evolutivo particular.

Es alrededor del parrafo anterior que queremos
hacer especial hincapié. Sabemos que en nuestra
actividad educativa, en el contacio directo con el
alumno, estamos fransmifiendo dos fipos de Men-
sajes: Mensaje VOLUNTARIO y Mensaje INVO-
LUNTARIO: el primero de ellos (voluntario) hace
referencia a los mensajes que se comunican infen-
cionalmente, los cuales son previamente selec-
cionados puesto que responden a un programa
preconcebido. Mientras que el mensaje involun-
tario atafie a aquellas expresiones que no surgen de
una planeacion, que se dan espontanea y hatural-
mente y que son transmitidos por las actitudes,
reacciones y comportamientos que presenie el
educador y que responden a sus caracteristicas de
personalidad.

Ambos tipos de comunicacion interactian y
llegan al educando en forma de un solo, lo cual
quiere decir que el menSaje final depende de la for-
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ma como se presenten y combinen los mensajes
voluntarios e involuntarios: En ocasiones, por muy
claro que sea el mensaje voluntario, si el mensaje
involuntario es confradictorio opaca y niega el
primero dando por resultado que se ftransmite
precisamente lo contrario de lo que se queria.
Ahora, si el mensaje involuntario es coherente con
el voluntario, refuerza a este Ultimo contribuyen-
do al logro de los objetivos programados.

Es clara entonces la influencia que fenemos los
educadores como persona en el proceso de for-
macion integral del educando, en la generalidad de
las areas y sobre todo en programas como el que es-
tamos presentando en este momenio. En dicha for-
macion infegral es muy importante el énfasis que
se hace en los senfimienfos, pues estos Se nos
presentan como indicadores del grado de satisfac-
cion de las necesidades afectivas basicas.

Hay pues necesidad de que como educadores
tomemos conciencia de qué tipo de mensaje in-
voluntario estamos transmitiendo y qué tan lejos se
encuentra del mensaje voluntario. Es esta toma de
conciencia de las coherencias y discirepanciasenire
la comunicacion voluntaria y la comunicacion in-
voluntaria la que nos indica si el camino por el que
seguimos es adecuado o nos orientara hacia la
necesidad de modificarlo. Este proceso de foma de
conciencia sera posible mediante un REPLAN-
TEAMIENTO enlo INTELECTUAL yenlo AFEC-
TIVO. El replanteamiento en_lo infelectual hace
alusién al estudio de las nuevas orientaciones v ob-
jetivos que se conjugan-en la feoria clarificando
una linea de pensamienio acorde con una educacion
realmente integral y humana. Mientras que el

replanteamiento afectivo nos lleva hacia una re
flexidon acerca de como se-ubica nuesiro ser indi

vidual respecto a ia iinea de pensamienio propues
ta. En otras palabras seria la autoexploracion de
fiuesira acritud Nacia areas ComuU-—Eei—SexuU; € au
toconcepto y la afectividad en general, consiata-
cibn.de que dicha actitud proviene de nuestra viven-

cia y experiencia personal.—autocritica de los ele
mentos subjefivos (agrado-o-desagradol)-producio
de esa experiencia particular y que pueden viciar
nuestra interpretacion de lo afectivo, y por dliimo,
modificacién de dicha actitud. La meta a alcanzar
seria llegar al punto en que el maestro de testi-
monio en sus actitudes, reacciones y comporta-
miento en general de lo que ha expresado en la
teoria, de tal manera gque su mensaje sea recibido
como honesto, sincero y auténtico por el alumno.
Solo después de estos replanteamienfos, que
combinan elementos afectivos, valorativos e in-
telectuales, estara el educador preparado para con-
tribuir a una eficaz formacion de la Afectividad,

NOTAS

1) TORRES NORIEGA, Fernando. S.J. La
Educacion de la Vida Afectiva; Sugerencias ele-
mentales sobre un problema no resuelto en Psi-
cologia Educativa. Indo American Press Service.
Bogota, 1988. p.p. 12-13.

2) BRINGUIER, Jean-Claude. Conversaciones
con Piaget. Gedisa, Barcelona, 1977. p. 96

3) Definicién elaborada por el grupo.
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GRANDES EDUCADORES

EN COLOMBIA:
EL CASO

SUPERIOR®
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ELPRELUDIO

Eiila prunera milad dei siglo AA, Colombia
atraviesa un proceso de modernizacion que pianted
a nivel ideoldgico y cultural una serie de movimien-
tos de reformulacién de los derroteros y horizonies
para una nueva sociedad. Un nucieo de infelec-
fuales constituido por periodistas, educadores,
médicos y abogados infroduce el debate sobre los
elementos que deberian caracterizar el aparato es-
colar, llevando, en la década del veinte, a la im-
plementacion de una serie de proyecios pedagd-
gicos en algunas regiones del pais y a que el gobier-
no de Pedro Nel Ospina frajera a la Segunda Misién
Pedagbgica Alemana, que realizé un diagnéstico
del sistema educativo sefialando propuesfas de
reforma.

Algunas de estas propuestas seran retomadas
por la Republica liberal y por el grupo de asesores
del gobierno de Lopez Pumarejo conformado entre
ofros por: Agustin Nieto Caballero, Dario Echan-
dia, José Francisco Socarras, Tomas Rueda Var-
gas, Luis Lopez de Mesa, José Joaquin Castro Mar-
tinez y Jorge Zalamea, quienes propusieron diver-
sas férmulas para colocar la educacitn de cara al
siglo XX. Como parte de este esfuerzo se destaca el

LAS CIENCIAS SOCIALES

DE LA ESCUELA NORMAL

Su aporte a la formacion de
connotados educadores
colombianos

Martha Herrera **
Carlos Low **#*

papel jugado por el eminenfe pedagogo aleman
Fritz Karsen. auvien en 1934 diseftd un sistema
educafivo que iba desde fa-escuela “preprimaria’,
la primaria, la secundaria y la universidad, fun-
dameniado en modernas feorias pedagogicas (1) y
Dajo un espiriiu tolerante, pluratista y laico. Uno de
los pilares basicos y remate-del-sisfema-era el for-
talecimienio y fusion de las tres facultades de
edycacién existentes en una sola:

La Escuela Normal Superior. La anterior idea
habia empezado a gestarse a partir de la década del
veinte del presenfe siglo buscando subsanar el
autodidactismo, el empirismo y las deficiencias

.reinantes en la formaciéon del magisterio. de la

época.

Los primeros pasos en ese campo fueron dados
por Agustin Nieto Caballero, desde el Ministerio de
Educacién, con los cursos de informacién que se
iniciaron simultdneamente en el Gimnasio Moder-
no, la Normal de Varones de Tunja y el Departa-
mento de Antioquia. Esos cursos serian el semillero
y el antecedente de la creacidén posterior de la
Facultad de Educacién bajo la rectoria del conser-
vador Rafael Bernal Jiménez. (Creada por el
Decreto 10 de 1932 y adscrita a la Universidad
Nacional por el Decreto 1990 de 1933).

* Ponencia presentada al VI Congreso Nacional de Sociologia. Bucaramanga, Sept. 30, Oct. 1, 2, 3 - 1987.
** Socidloga e Historiadora, Profesora de la Universidad Pedagdgica Nacional, Area de Formacion Pedagogica y Didactica.

*** Socidlogo de la U.N. Profesor de la Universidad Pedagbgica Nal.




Los objetivos de la Facultad de Educacion
fueron sefialados asi: -

— ""Preparar el personal directivo de las es-
cuelas normales.

— Preparar profesores para la ensefianza secun-
daria y especialmente para las escuelas normales.

— Preparacion de inspectores escolares y maes-
tros de escuela tipo.

— Estudio y agitacion de las cuestiones edu-
cativas en orden al establecimiento de los pro-
blemas que afecten los destinos histéricos del
pueblo colombiano’’.

Los estudios tenian una duracion de tres afios y
el titulo que se oforgaba era el de ’Licenciado en
Ciencias de la Educacion”, iniciando asi la pro-
fesionalizacion del magisterio.

El vacio existenie en la preparacion del magis-
terio fue destacado por Lopez Pumarejo desde los
inicios de su gestion: "No tfenemos maestros de
primera y segunda ensefianza, como no sean los
que se forman por su propio esfuerzo, casos ais-
tados y no el producte-de-un-esfuerzo-(sic)-estatal
sostenido, para difundir por toda la Republica un
grupo de instituiores que sepan o que ensefian y lo
sepan enseiar’’ (2).

LA ESCUELANORMAL SUPERIOR

Como-resuliado-de los-anteriores.criteriosse.ex-
pide la Ley 39 de Febrero 21 de 1936, que infroduce,
de manera disfrazada en una disposicion, sobre la
seccion-de-publicaciones_del Minisferio de Edu-
cacién Nacional, (3) lacreacién.de la Escuela Nor-
mal Superior (ENS) como resulfado de la fusion de
las recientemente creadas, Facuitad de Educacion
para Varones de [Ufja, de fa Taculiad de Tau
cacion Femenina de Bogoia y de |a Facu_lteyd de

cieliCias de ta duldalioln dc 1a UNiverLidaa iNd
cional fambién, en Bogota.

Esta fusién tenia como proposito estatal con-
tfrofar 3 fravée del Ministerio de Educacion la-for-
Macion de maesiros.cl atzangotaenunasolains:
titucién de alto nivel: la ““Escuela Normal Su-
perior’’, concebida junto con la Universidad Na-
cional como la cuspide del sistema educativo. In-
cluso, Dario Echandia sostenia que los maesiros
por su influencia y su efecto mulfiplicador, hacian
mas importante la Escuela Normal Superior que la
misma Universidad Nacional. (4)

Bajo la rectoria de Aurelio Tobo6n estfa institu-
cion inicié labores en 1936, con las siguientes es-
pecialidades: Pedagogia, Ciencias Historico-
Geograficas, Ciencias Nafurales, Idiomas y Ma-
tematicas. En 1938 bajo la rectoria de José Francis-
co Socarras se fija un nuevo plan de estudios con las
siguientes licenciaturas: Ciencias Sociales, Cien-
cias Bioldgicas y Quimicas, Linglistica e Idiomas,
Matematicas y Fisica y Educacién Fisica.

Se suprimio la especialidad de Pedagogia con el
argumento de que no se justificaba porgque era mas
pertinente que el futuro docente optara por una
ciencia basica y en torno de ella fundamentara sus
conocimientos pedagdgicos. En 1947 el rector
Guillermo Nannetti vuelve a introducir la peda-
gogia en el curriculo, persistiendo hasta 1951,

En el desarrollo de la Normal se han podido
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identificar cuatro momentos que hacen relacion al
contexto politico del pais y muestran la estrecha
vinculacion entre Estado y educacion:

Primera Etfapa:

Fundacion de laEscuela Normal Superior (ENS),
rectoria de Aurelio Tobdn por un periodo de un

afo.

Segunda Etapa:

Rectoria de José Francisco Socarras en la cual
se establecen: el plan general de estudios, los cur-
sos preparatorios, se crea el Instituto de Psicologia
Experimental, el Institufo Etnol6gico Nacional, la
seccion de Educacion Fisica y llegan imporianies
profesores de Espafia, Alemania, Francia e In-
glaterra. Fue |la época dorada de la Escuela.

Tercera Etapa:

Rectorias de Guillermo Nannetti, Rafael Mayay
Julio César Garcia en la transicion del gobierno
liberal de Lopez Pumarejo al conservador de
Mariano Ospina Pérez. Se empieza a disminuir el
presupuesto de la Escuela y la mayoria de los
profesores extranjeros emigran.

Cuarta izgpa_:

Decadencia y desmonie de la Escuela en el
gobierno de Laureano Goémez, se establece una
clara persecucidn a sus profesores y egresados que
finaliza con su clausura. En esfa efapa exisie
Huchainestapiidad y cammorepetidode reciores;

por-alli pasan en un periodo de ano y medio, Rafael
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timo Julius Sieber.

En general los egresados de la ENS solo em-
nazaron a mostrar sis frutos una vez terminada la
Repubtica Liberal, cuando el partido ya estaba en
la oposicion; se-enconfraba en el poder el parfido
conservador y se respiraba un ambiente de duras
confrontaciones politicas.

Con la Escuela Normal Superior se abre paso en
el pais la institucionalizacién de las ciencias so-
ciales, con la formacion de los primeros licenciados
y con ellos una élite de investigadores de grandes
repercusiones en la hisforia intelectual del pais.

La llegada de inmigrantes europeos especial-
mente de Alemania, Francia y Espaia, ocasionada
por el auge y las persecuciones del fascismo cons-
tituye el factor que permitio el contacto con los
grandes pensadores y cientificos de la época y el ac-
ceso directo a una bibliografia y a un pensamiento
contemporaneo que hubiera sido muy dificil en
otras circunstancias, ya que el nivel académico de
las universidades colombianas se encontraba en la
mayoria de los casos de espaldas a los avances
cientificos del siglo.

La ENS era un instituto de caracter superior al
de la misma universidad. Sus modelos inspiradores
eran la Escuela Normal Superior de Paris y la
Facultad de Ciencias de Alemania, lo cual impli-
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Parte del grupo de profesores de la Escuela Normal Superior: Paul Rivel. 2, José Francisco So-
carrés. 3. Guillermo Nanetti, Ministro de Educacién. 4. Justus Wolgang Schotte Lius, dramatur-
go, etnblogo y linguista aleman. 5. Pablo Vila. 6. Gerhard Massur. 7. Kurt Frendentharl y Ruddf
Hommes. 9. Eliécer Silva.

caba que fuera un ceniro pedagogico, docente y de
investigacion que formaba un maesiro con una
visidn mas integral. La Escuela Normal llegé a ser
un foco cientifico e intelectual gue no solamenfe

cierfos aspectos tenia un stafus mas alfo, especial-
Menic en el Campo Gl 1d INvVEshigal ion.

Se trata de imponer nuevas concepciones en la
ensefianza de las ciencias y romper con una fra-
dicién de elucubraciones sin base real de susten
tacidn cientifica. Lo cual fenia resistencias su-
mamente serias ya que la ciencia y especialmente
las ciencias sociales refiian con lo religioso, v.gr.:
las fesis antropologicas del evolucionismo cho-
caban abiertamentie con la posicion de la iglesia,

Si anteriormente se adopfaban modelos exiran-
jeros, la ENS va a tratar de adaptarlos a nuestras
necesidades especificas, por ejemplo: el frabajo en
los laboratorios se fundamentaba en el andlisis de
los problemas nacionales, se hicieron indices con
base en la poblacién nativa; la botanica estaba
relacionada con la flora del pais, los trabajos de
campo buscaban captar la idiosincrasia y carac-
teristicas de nuestro pueblo.

La expresion de nacionalismo en la Escuela Nor-
mal Superior estaba centrada fundamentalmente
en la insistencia pedagogica de analizar el pais con
rigor; en poder sefialar sus problemas y en bus-
carles soluciones.

Asi el gebgrafo Pablo Vila un hombre de Espaiia
en toda su concepcion y mentalidad, no obstante,
vertia sus conocimientos hacia las condiciones y
exigencias del pais; el caracfer nacional de la
geografia estaba dado por aplicar teorias generales
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cientificas a ta interpretacion de la realidad colom-
biana.

En la Escuela la-discusion y el debate, fue un
mecanismo pedagodgico permanente como forma de
aprendizaje, que permifiera fa formacion de un es-
piritu investigativo en profesores v alumnos.

Ademds de la docencia la ENS dio auge a la in-
vestigacion. Casi todos los profesores se encon-
traban realizandeo una investigacion a la cual acos
tumbraban vincular a fos estudiantes. De una v
otra manera fodas las especializaciones llevaban a
cabo trabajos practicos, en los que se destacaron
los realizados en historia, geografia, etnologia y
literatura.

Un elemento vital en el desarrollo académico y
cientifico de la Normal fue su biblioteca. Esfa pasé

en un periodo muy corto de 2.500 voliumenes a 21.000 _

y posteriormente a 50.000. La biblioteca colecciond
lo producido por Colombia en materia cienfifica,
histérica, filosofica, literaria y artistica. Su fondo
bibliografico recogia desde los relatos de los pri-
meros cronistas hasta las ediciones mas modernas
y actualizadas. Llegdé a tener la mas completa
coleccidn de revistas histéricas, literarias y pe-
dagbgicas de Colombia. Los fondos de la biblioteca
por su calidad competian con los de la Biblioteca
Nacional. A su conformacién contribuyeron los es-
tudiantes que en épocas de vacaciones iban a sus
regiones y compraban fodas las publicaciones
nacionales o departamentales con dineros que des-
pués las rectorias les reembolzaba.

La Normal Superior traté de dar continuidad a
la publicacion de la revista “’Educacién’’, que habia
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tenido origen en la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional; en esta segunda etapa solo
salieron seis nUmeros, que se desfacaron por la
seriedad y calidad de su contenido en contraste con
el nivel de la época. Alli se publicaba la produccién
intelectual de los profesores y se debatian los gran-
des temas de la educacion.

Aunque la Escuela se concibi¢ con el fin de for-
mar docentes para el sector secundario, su alto
nivel académico le permitié preparar profesores
que fueron absorbidos por la Universidad.

Muchos de sus egresadas habrian de reemplazar
con creces a los abogados y a los sacerdotes que
monopolizaban la ensefianza de la filosofia, la so-
ciologia y otras ciencias sociales, con el factor
positivo de que ademds de ta formacion cientifica
los egresados de la Normal fenian la experiencia
pedagdbgica, hecho que los situaba en mejores con-
diciones frente a otros profesionales.

LA INSTITUCIONALIZACION DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

La parte mas brillante de la Normal la consti-
fuy6 su seccién de ciencias sociales donde se for-
maron licenciados con énfasis en historia y geo-
grafia, los cuales lograron proyectarse en un espec-
tro mas amplio gue cobijé la anfropologia, la
economia, la sociologia, la psicologia y aun la fi-
losofia, Esie sera el basamento para el desarrolio
posterior y profesionalizacion de las ciencias so
ciales en el pais, gue enconfraron un impulso de-
finitivo en la década del sesenia.

A la formacion de estos cientificos

YT e - IR Y. i
Homme aul Rivet, Justus Wolfran Schot

yciales con

Pahlo Vila
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Rudol
Pablo Vila, como producto de su ejercicio docen-
te_en.la_Normal, publicé en 1945 un texio (4) de
gengrafia donde introduce los concepios de region
natural-y-de-geogratiaculiural_Parataelaboracion
exilosa.del libro.fue decisiva ta participacionmactiva
de los estudiantes en el trabajo de campo y en la
recoleccion y procesamiento de la informacion.

Este maestro de la geografia ensefaba la aso-
ciacion enire lo fisico con el producto ambiental,
con el hombre, vinculando clima, fisiografia, ve-
getacion y produccion humana de una manera
dindmica. Sus planteamientos combatian las
teorias deterministas que imperaban en la época
sin ninguna sustentacion cientifica, como lo
sefialaba Lopez Pumarejo:

“Pero las afirmaciones sobre endeblez de nues-
tro pueblo, sobre las condiciones climatoldgicas en
que éste se desenvuelve, sobre la riqueza o miseria
de nuestro suelo, son hipétesis sin comprobacion
porque no se ha hecho el estudio de nuestro ferri-
torio o de nuestra humanidad que nos permita
sacar conclusiones categoricas’’.

El profesor aleman Rudolf Hommes enseiid his-
toria y economia desde una nueva perspectiva. No
se veian solo fechas, nacimientos, muertes o hé-
roes, sino pueblos en movimiento, en su confexto
socioecondmico. Vinculaba la historia y la eco-
nomia en una concepcién progresista.

Los antropdlogos tuvieron en Schottelius y Rivet
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dos grandes modelos. Justus Wolfran Schottelius,
eminente profesor alemén que habia sido director
del Museo Arqueoldgico de Berlin y que emigro a
Colombia huyendo de Hitler, fue rescatado por José
Francisco Socarras para la docencia en la Escuela
Normal Superior, dict6é por primera vez la catedra
de arqueologia (5) realizando investigaciones y
trabajo de campo en diversas zonas del pais, cons-
tituyéndose posteriormente en direcfor del Museo
Arqueolégico de Bogota.

Paul Rivet destacado como uno de los etnélogos
mas importantes de su tiempo, director del Museo
del Hombreen Paris, fue la otra personaclaveenla
constituciéon de una escuela anfropolégica en Co-
lombia. Con él, los estudiantes vieron bases tet-
ricas a las que luego tenian que buscar aplicacion,
Hicieron estudios de grupos sanguineos en diferen-
tes poblaciones cercanas a Bogofa, y frabajo an-
fropométrico en algunas comunidades indigenas.
Aunque Rivet tenia muy elaborada su feoria di-
sufionista (6) sobre el origen del hombre ameri-
cango, hize con tos estudiantes algunos frabajos de
campo para corroborar ciertas hipofesis. Sus plan-
teamienfos cientificos eran avanzados porque trato
de integrar a ellos la linglistica, la efnografia, la
arqueologia y la paleontologia, aunque su-enfoque
fuera eminentemente descriptivo.

Para Roberto Pineda Giraldo y Virginia Gu-
tiérrez de Pineda la escuela de Schotielius era mas
avanzada, aun, que la de Rivet. No obstante para la
epoca; la escuela antropolégica norteamericana
con Boas; Kroeber y Lowie, confaba con feorias

mas modernas y hacia mayor énfasis en la expe
pimentacion,—pero-esta-escuela solo fue conocidi
randa viaiaron a

nor-los-earesados-de a Normal, cuant
hacer-estudios deespecializaciona = Siados Unidos,

LAS PROYECLIVUNEDS

Elsemillero intetectual-que-fue-la-Escuela-Nor-

o - de inetitucionec

fal-supeudit iugar a Unda
efel-campode-las ClenCids SOCidles,
de ciencias sociales dara cabida a la Escuela de Al-
tos Estudios Sociales, enla que se fundé el Instituto
Etnol6gico Nacional en-el afio de 1941 bajo la direc-
ciébn de Paul Rivet, el cual sera fusionado en 1945
con el Servicio Nacional de:Arqueologia para dar
origen al acfual Instituto Colombiano de Antro-
pologia.

En la ENS también funciono, a partir de 1937, el
Instituto de Psicologia Experimental en donde por
primera vez se dictaron cursos de Psicologia del
Desarrollo, Psicotecnia y Orientacion profesional,
este instituto se convertira posteriormente, por
obra de la psicéloga espafiola Mercedes Rodrigo, en
la primera Facultad de Psicologia gue seria fun-
dada en la Universidad Nacional.

La Normal Superior fue la primera facultad de
educacion que tuvo como anexos el “Instituto Ni-
colds Esguerra’” y la “Escuela Bavaria’, como
laboraforios metodolbgicos y didacticos, que per-
mitieron a los futuros licenciados hacer sus pri-
meras practicas como docentes.

De manera indirecta la Normal influyé en la
creacion del Instituto de Filosofia y Economia que
en sus inicios fue adscrito a la Facultad de Derecho
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de la Universidad Nacional y donde serian profe-
sores José de Recasens, Antonio Garcia y Jaime
Jaramillo Uribe.

A partir de la Licenciatura de Linguistica e
Idiomas de la ENS, surgirael Instituto Caroy Cuer-
vo como una verdadera Facultad de Letras donde
se cultivaron los estudios clasicos en el pais.

Otfra proyeccién la constituy6 el Instituto In-
digenista Colombiano, creado en 1942 por un grupo
de profesores y egresados de la Normal, como una
entidad de caracter privado. Se pretendia estudiar
al indigena colombiano, que en aquella época era
visto de manera peyorativa, con la finalidad de
recuperar su identidad cultural y combatir las
teorias deterministas sobre la degeneracién de la
raza colombiana.

En conclusion la Escuela Normal Superior for-
mo6 una élite intelectual bajo unos valores moder-
nos de racionalidad, tolerancia y pluralismo
ideoldgico que rompian con la tradicion imperante
en el pais. La ENS y la Universidad Nacional
fueron las primeras instituciones universitarias
colombianas en practicar Ia educacion mixtaapar-
tir de 1936,

Entre 1936 y 1952 egresaron de la ENS 32 mu-
jeres y 143 hombres en la especialidad de Ciencias
Sociales, conformando las primeras generaciones
de cientificos sociales con caracter profesional y
con un claro perfil docente e investigativo, cuyo
aporte a la vida cultural e infelectual del pais ha
sido significativo.

Su herencia intelectual, a través de sus expro-
fesores y egresados, fue recibida de diferenfes
por seis instituciones universi-

maneras y agrados
{ Nacional, La Universidad

ifia

. 1T ) Inrlo
Libre, el cXiermnadoQ uc Lol

Antioquia, la Universidad Pedagogica Nacionai y
1a Universidad Pedag6gica y Tecnolégica de Tunja.

la Universidad de

Orlando Fals Borda liainiG, por gjeinipid; o inucnus
egresados a la recién creada Facultad de Socio
logia de la Universidad Nacional en la década del
A = i I s sran Ermoctn Cathl
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Roberto Pineda, Virginia Gutiérrez, Dario Mesa,

Jaime Jaramillo Uribe, Miguel Fornaguera, Blan-
ca Ochoa de Molina y Milciades Chaves, convirfién-
dose en los multiplicadores de un cambio radical en
la concepcién y en la ensenanza de las ciencias
sociales en Colombia.

NOTAS

1) KARSEN, Fritz. Plan de una escuela modelo.

31

Revista de las Indias (Bogotd), 2 (8): 14-18, Enero
1938.

2) LOPEZ PUMAREJO, Alfonso. Discurso de
posesioén, Agosto 7 de 1934. En: Obras selectas.
Bogota, Camara de Representantes, 1979. t.1.

3) Diario Oficial (Bogotd): 587-588, Enero/Mar-
z0. 1936.

4) ECHANDIA, Dario. Memoria. Bogota, MEN,
1936.

5) SCHOTTELIUS, Justus Wolfran. Estado ac-
tval de la Arqueologia Colombiana. Educacién
(Bogotd), (1):9-24. 1941,

6) RIVET, Paul. Los origenes del hombre
americano. 7ed. Bogota, FCE, 1976. 198p.
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CULTURALES Y EVENTOS

LLa Facultad de Educacion Prees-
colar de la Universidad Auténo-
ma de Bucaramanga quiso ce-
lebrar de una manera especial el
dia del Educador.

Para esto programd una ' Jor-
nada Pedagbagica’ a la cual vin-
culd a sus alumnas, exalumnas,
amamban s Aoarm Ae P T T Tt ~ -~
docentes y demas estamentos de
la Universidad. Consideramos
Educacion, es fundamental que
las estudiantes se sientan Maes-
tras; hermoso nombre que aun-
que se ha querido menospreciar,
tiene un gran significado.

Qué significa ser maesiro?
Habra multiples respuestas de
acuerdo con el criferio de cada
uno: “transmisor de conocimien-
tos’’, “’Dictador de clase’, “Guia
y orientador del proceso ensenan-
za-aprendizaje’’, “'facilitador del
Aprendizaje’’, “Profesional de la
Educacion’, etc.

Considero que ser Maestro sig-
nifica fundamentalmente, ser una
persona con una gran calidad
humana, conocedor de Su propia
naturaleza y de la naturaleza de
sus educandos, que tiene claridad
sobre sus capacidades y conoce
los intereses y necesidades de sus
alumnas, del medio en el cual se
desenvuelven, su historia y heren-
cia sociocultural especifica, que

SEGUNDA

JORNADA
PEDAGOGICA

Bucaramanga, 18-21 Mayo,88

Graciela Moreno de Raghib*

le permite definir claramente
unos objetivos de acuerdo con ese
contexto, esos intereses y esas
necesidades. Con una gran ca-
pacidad de comprension y va-
loracion del ser humano, un
profundo sentido de responsa-
bilidad frenfe a su compromiso
con los ninos y jevenes a sucarge,
conciente de que Su tfarea no es
sino orientarlos en la dificil tarea
de estructurar su personalidad.
Con tna sbélida formacion hu-
manistica, cientifica, e investi-
gativa, que le permifa aplicar el
saber cientifico en beneficio del
desarrollo de sus educandos y el
mejoramiento cualitativo de la
educacion.

Teniendo en cuenta esftos as-
pectos, sera posible que cualquier
persona pueda ser Maestro?
Seremos nosofros verdaderos
Maestros? Qué debemos hacer
para lograrlo? Me sienfo orgu-
Iloso de ser Maesfro?

El verdadero Maestro no se
improvisa, se estructura a base
de esfuerzo y dedicacion a fravés
de la practica pedagogica,
enriquecida con el estudio y cues-
tionamiento permanente sobre su
trabajo.

El verdadero Maestro es aquel
que ama profundamente su

* Psicopedagoga. Coordinadora de Pedagogia. Programa de Educacién Preescolar, UNAB.
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trabajo y se proyecta a la so-
ciedad mediante el ejercicio
serio, responsable y humano de
su profesion.

En homenaje a todos los maes-
tros colombianos y en especial los
santandereanos, celebramos
nuestra segunda Jornada Pe-
dagdgica con la participacion de
destacados educadores locales y
nacionales. Incluimos a confi-
nuacién el programa desarro-
llado.

Martes 17 de mayo

Apertura Palabras a cargo de:
Dr. Gabriel Burgos Mantilla,
Recior UNAB. Dra. Luihing
Ocazibnez de Jaimes, Decana
Facultad de Educacion Prees-
colar UNAB.

Crearte: Jornada de Expresion
Artistica a cargo de las alumnas
de la Facultad y participacion de
invitados especiales.

Conferencia: Panorama Actual
de |a Pedagogia. Dr.-Gonzalo Or-
déiiez Gomez, Catedratico UNAB.

Miércoles 18 de mayo

Conferencia: Filosofia vy Es-
trategias de la Promocion Au-
ftomaAatica Dr César Zabala

=OUCator:

Jueves 19 de mayo

Ciclo de Conferencias: Politicas
Educativas: — Esfatuio Docente.
— Descenfralizacion Educativa.
— Mapa Educativo.

Conferencistas: César Mariinez
— Educador. Julieta Angulo —
Supervisora Secretaria de

Educacion. :

Asamblea Asociacién Egresados
de Educacion Preescolar UNAB

Viernes 20 de mayo

Programacion a cargo de los es-
fudiantes

Video-Foro: Juego y Fantasia.
Direccién: Grupo Interdisci-
plinario. Educacion Preescolar —
Comunicacion Social y Derecho.
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Presentacién Musical: Invitada:
Estudiante de Comunicacion
Social. Claudia Patricia Fonseca.

Foro: ""El Compromiso Politico
del Educador’’. Participantes:
Estudiantes de Educacién Prees-
colar UNAB.

La Educacion a través de la His-
toria, Desfile de Comparsas.

Recital Didaciico: Jairo Ojeda —
Compositor de Temas Infantiles.

Fiestade Integracion

Exposicion de Material Didactico

TIENE COMO PUNTO

SONALES DEL MAESTRO.

= R ——

elaborado por estudiantes de la
Facultad.

Sabado 21 de mayo

Ponencia: ‘’Relacion entre Labor
Pedagbgica y Juego Infantil”.
Trabajo de investigacion reali-
zado por Luisa Maria Segura de
Caballero y alumnas de la Facul-
tad.

Conferencia: “‘Autoridad y Dis-
ciplina en el Marco de la Escuela
Activa’’. Alba Rosa Arocha Her-
nandez. Licenciada en Educacion
Preescolar. Directora Seccion
Primaria y Preescolar Instituto

Caldas.
Exposicion Material Didactico.

Conferencia: Curriculo 2 de
Preescolar: Politicas del MEN
para Evaluacion de Procesos de
Desarrolloen el Nivel Preescolar.
Dra. Gloria Fracica. Educadora
—  Funcionaria Ministerio de
Educacion Nacional, Bogota.

Cierre: Premiacion Concurso de
Cuento Infanfil Yy Fotografia.
Palabras: Dr. Hernan Prada
Nifio. Vice-rector Académico
UNAB.

" EL CAMINO PARA DESARROLLAR LA CAPACIDAD CREADORA EN EL
DE PARTIDA LAS VIVENCIAS Y EXPERIENCIAS PER-
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SEMINARIO TALLER

EDWCACION PREESCOLAR
ICFES - UPTC

Luthing Ocaziénez de Jaimes*

Amparo Galvis de Orduz**

Los dias 14 y 15 de abril se
desarrollé en Paipa el Seminario

-Taller sobre Educaciéon Prees-

colar en Colombia con la parti-
cipacion de representantes de la
Subdireccion Académica del IC-
FES, Ministerio de Educacion,
Salud, Departamento de Pla
neacién, ICBF, UNICEF, e Ins-
tituciones de Formacion de Do
cenies Preescoiares.

LEostemas fratados tueromn:

1. La Problematica del Ninoen
Colombia y la Respuesta del Es

2. Tendencias y Perspectivas
de la Educacién Preescolar en
Colombia.

3. Experiencias de Formacion
de Docentes en Preescolar en las
Modalidades de Formacion Téc-
nica, Tecnolbgica, Universitaria
y No Formal.

1. Sobre el primer tema en
mencion se pudo apreciar una
positiva integracién entre los
diferentes organismos estatales
en forno a la atencién al menor, a
través de Programas como Su-
pervivir, Salud Basica, Hogares
de Bienestar y PEFADI en las
dreas de Salud, Nutricion,
Educacién Comunitaria y Me-
joramiento de Hogares.

La panoramica presentada
por el Minisferio de Salud mues-
tralo siguiente:

Sobre wuna poblaciébn de
27'000.000 de habitantes existen en

el pais 3'300.000 nifios menores de
5 afios; 1'700.000 entre 5 y 7 anos;
7'000.000 enfre 5y 14 anos.
Las tasas de mortalidad infan-
til han descendido a 5.6 por mil.
Mueren 1.000 maternas anual
mente,
La mortalidad-infantil es de
41.7 por mil (En Cuba 20 por mil).
La tasa de natalidad ha des-
cendido a 25 por mil — dafto de
1985.
Como causas de ta mortalidad
en Colombia se enumeran
1. Enfarmadad diarraica
2. Afecciones del Sistema Car-
diovascular
3. Homicidios
En los nifos ias causas de mor-
falidad son:
1. Enfermedad diarreica
2. Infeccidnrespiratoria
3, Causas Perinatales
4, Accidentes
5. Deficiencias nutricionales
6. Deprivacitn socio afectiva

Se planted igualmente y con
referencia al sector educativo,
que la educacién secundaria a
través del Programa Supervivir y
por medio de los vigias de salud
ha colaborado logrando llegar a
750.000 familias, canalizando a las
madres y los nifos a los puestos
de salud, las inmunizaciones y 10s
programas de crecimienio vy
desarrollo, buscando en primer
lugar modificar comportamien-

_tos, creencias y habitos.

* Decana Facultad de Educacién Preescolar UNAB.

++ Coordinadora Area Profesional, F.E.P. UNAB.
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El-‘Ministerio de Salud propuso
que en la formacion de maesiros
preescolares se incorporen a los
curriculos en el area de salud con-
tenidos que informen y permitan
la participacién masiva de ios
maestros en formacién en esfos
programas de Supervivir,

El ICBF apoyado en segui-
mientos realizados duranfe 13
anos dio relevancia a la esti
mulacidn femprana y 165 Pro
gramas de —Suplemenio  nulri
cional como MmMedit Necesario
para meiorar las condiciones del
NiNo; s asi coimo coil apoyoc de
UNICEF dio un viraje a sus
programas tradicionales creando
los-Hogares-de-Bienesiar—con 105
cuales prefende, afendiendo al
nifio en el Hogar aprovechando el
recurso de la misma familia y la
comunidad, atender 1°500.000
ninos en 1992 en los aspectos de
seguridad, salud, nutricién, vi-
vienda, ingreso familiar Yy
Educacion comunitaria.

Mosiré el doctor César Cor-
doba estadisticas segun las cuales
en los mencionados Hogares de
Bienestar un 40% de nifios se
recuperaron en un cuafrimesire
en problemas de nufricion. Plan-
tearon los delegados del ICBF la
necesidad de mayor coordinacion
interinstitucional.

La delegada del MEN expuso
el Programa de Educacion Ba-
sica para todos dirigido a nifios de
6 a 12 afios que busca:
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a) Cualificacion de la escuela;
b) 5 grados de escolaridad para
todos; c) Garantia de permanen-
cia y avance en la Escuela y d)
Cualificacion de la Socializacion,

Se estd pasando, afirmé del in-
terés centrado en el desarrollo
cognitivo hacia el desarrollo in-
tegral y de lo educativo prees-
colar hacia la atencién infegral.
También que se esta consideran-
do el trabajo en las fronteras
(relacion enire la Edutacion
Preescolar y la Primaria) y con-
siderando la nueva situacion de
los nifios que acceden a la esco-
laridad a partir de la casa o del
Jardin Infantil.

Por ultimo el representante de
UNICEF informd que la respues:
ta de Colombia a la situaciondela
Infancia ha mostrado un-crecien-
te y positivo desarrollo proponién-
dose atender 1°500.000 infanfes
mientras en el Pert, en 10 anos
solo se lograron atender 30.000, de
los 800.000 nifios que lo requerian.
También-manifesté la necesidad
deuna realcombinacion-de es-
fuerzos pues se esta dejando todo
en-manosdelgobierno.

2. La segunda tematica ““Ten-
dencias vy Perspectivas de la
Educacion_Preescolar en Colom

bia’’, recogio disiinios ejes Jdec
analisic_entre los cuales se des-
facan:

— Dr.Gabriel Betancourt

La necesidad deplantear-en
la previstd  Reforma —Constity
cional—el derecho del nino_a ta
atencién integral ya que es el piso
indispensable para iniciar el
proceso pedagdgico.

— Dra. Graciela Amaya
(UPN);

s E| problema de los Pro-
gramas de Formacion de maes-
tros preescolares en el pais en los
cuales no se esta formando para
el nuevo fipo de auto gestion
comunitaria, no se precisa cual es
el objeto eje de reflexion para el
maestro, no hay un espacio para
conocer la epistemologia de la
pedagogia, su historia.

e E| estarse privilegiando la
accién con nifios de 3 a 7 afos y
por lo tanto la idea del apresta-
miento.

o La falta de flexibilidad cu-
rricular como efecto del desco-
nocimiento de la gran hefero-
geneidad cultural del pais, res-
tringuiéndose a la atencion de los
nifios en el sector urbano.

o Fallasen la reflexion sobre el
desarrollo simbdlico del nifio, que
es el que lo constituye como ser
pensante: no hay senfido y finali-
dadentre lenguaje y pensamienfo.

» No hay verdadera formacion
socio humanisfica: se parie sin
una concepcion de hombre; hay
sociologias mas no un conoci-
miento de cual es la realidad
social concreta que el maestro
dehe afrontair

e Se requiere hacer ver cual es
el compromiso éticodel-educador
ya que el componente axiol6gico
en la formacion de nifios y maes-
tros ha fallado.

e Se ha exagerado sobre la Es-
timulacion_Temprana: al nino
hay que estimularlo en suU mo-
mento.

e Se debe hacer de la docencia
un proceso de investigacién co-
fidiana.

= MaAs que asignaiuras debe
Habel preguntas,  proyecios—pe
dagdgicos culturales referidos a

— Dr, José Amar (UNINOR-
TE)

s Sa vieualizan dos fendencias
e ta-atencionziniffer-fa-del-niio
concreto que ha liderado el ICBF,
y la del nifio absiracio de las
universidades: el de Piagef, Ges-
sell, Skinner, Freud,

Estos modelos deben infegrar-
se buscando el conocimiento de
formas cooperativas junto al
aporte del conocimienfo mas
profundo del nifio colombiano a
través de la investigacion cien-
tifica.

e La Educacién Preescolar es
un factor decisivo para bajar la
desigualdad social: econémica y
socialmente lo que se invierta en
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ella es retornable lenta pero
positivamente.

e La Universidad refuerza los
valores de la clase media y des-
valoriza los de las clases mar-
ginadas, requiere, por lo tanto,
cambiar la mentalidad.

— EI doctor Hugo Cerda en-
fatiz6 en la ausencia de una fi-
losofia de la infancia a partir del
Estado, la cual permitiria, por
ejemplo, dilucidar la dicotomia
pedagogismo- Asistencialismo y
la diferencia artificial entre lo
privadoy lo publico.

3. La doctora Martha Arango
del CINDE present6 los siguien-
tes planteamientos sobre la for-
macion de docentes en el nivel no
formal:

s E| pje de todo proceso edu-
cativo debe ser la creacion de am-
bientes adecuados para el pleno
desarrollo del nifio de acuerdo a
las edades, dado su caracter en
extremo dependiente. Entre 0y 3
afos: salud - nutricion - sanea-
miento - relaci6n afectiva, son el
centro. De los 3 a 5 anos: El
irabajo con la familia y la <o
munidad es lo determinante.

e No se puede hablar de mo-
dalidades unicas en preescolar ya
gue el paisnoes -homogéneo-cul-
hralinenic

s Elobjetivo de |os programas

T S—— boactslarny o la familia

paraatender al nino.

e Existen diferentes modali-
dades para la atencion al nino:
trabaio con-madres en grupo; -
Tegracion escueta hogar, inferac-
ciébn nifio- nifo, la cual a traves
del programa Escuela nueva se
va a generalizar al pais.

s Debido a los diferentes ni-
veles de formacion y de experien-
cia que presentan y requieren l0s
agentes educativos, debe re-
glamentarse lo referenfe a sus
funciones y calidades.

e E| problema de la nifiez
requiere programas de com-
plementariedad interinstitu-
cional.




EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

INTRODUCCION
Es alarmante, como en las 0l-
fimas décadas los cambios s0-
ciales, econdmicos y politicos han
| afectado la organizacion familiar
|y comunitaria, causando graves
traumatismos al desarrollo de la
poblacién infantil, pues, segun las
estadisticas del ICBF, el 53% de
los ninos colombianos se encuen-
fran en condiciones de alta mar-
ginalidad o ‘‘pobreza absoluta”,
yva que viven en un ambiente
caracterizado por la ausencia de
salud, de agua, luz, alcanftari-
llado: ingresos bajos, pésimas
condiciones de higiene, mainu-
tricién, escasas o nulas oporiu-
nidades educacionales 0 re-
crealivas, A esio se une el aban
dono temporal en pequefias vi-
viendas a que son sometfidos los
| niflos a causa del trabajo de sus
| padres.
Esta sitvacion llevé a un grupo
" de profesionales a realizar en
Bucaramanga una experiencia
| educativa con miras a buscar el
desarrollo integral del nifo, en-
tendido éste como el resultado del
desenvolvimiento de la vida so-
cioafectiva intelectual, motora y
orgéanica del infante. quiere
decir vincular la educar
problematica fami
nitaria.
Se persigue co
y ejecucion del p
rimentar y sistematiza
nueva alternativa de ate
nifio y la familia en areas

| Santander.

* Socibloga. Universidad Cooperativa de Col

Una alternativa educativa:

LAS LUDOTECAS
0 JUEGOTECAS
EN
BUCARAMANGA

Maria Socorro Carrillo*

males urbanas, en la cual la
comunidad parficipa en forma ac-
fiva y organizada, en el conoci-
miento y solucién de problemas
donde educadores y educandos
convergen en una sola idea: EIl
desarrolio individual y colectivo;
donde la comunidad propicia el
desarrollo de un nifio sano fisica e
intelectualmente.

Convencidos que el JUEGO es
la actividad, que despierta el es-
piritu de investigacién y crea-
tividad, permitiendo que la labor
educativa parfa del respeio por
los valores culturales, y facilitan-
do el aprovecnamienio ae ios
recursos materiales y sociales de
la comunidad, hemos. recorrido
una serie-de-etapas gue han per
miftido organizar un metodo de
trabajo con nifos menores de 12
afios donde la heterogeneidad
permite la construccion de iden-
tidades en la medida en que
chicos y grandes comparfen ex-
periencias y saben jugar con los
elementos diferenfes. :

Dia a dia, desde 1986, se fue es-
tructurando, el espacio |
desarrollar la im
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vados de la civdad, cubriendo en
la actuvalidad los barrios San
Gerardo, La Feria, La Isla, San
Expedito y El Reposo. Nuestra al-
ternativa Educativa vincula es-
tudiantes de secundaria, madres
y j6venes de esas comunidades;
los capacita y asesora para que
ellos sean responsables de la or-
ganizacion y funcionamienfo de
las JUEGOTECAS. Con la vin-
culacién de la familia y comu-
nidad en las actividades ludicras
se pretende lograr el mejora-
miento de la calidad de vida de la
infancia, partiendo de la infe-
gracion de sus miembros y su in-
cidencia en la socializacion de los
nifos.

LA JUEGOTECA

cQUE ES LA JUEGOTECA?

Es un espacio ludicro; es el
lugar transformado gracias a la
riqueza creafiva que posee el ser
humano y a las posibilidades de
movimiento corporal que tienen
jos nifos y adulfos.

Las juegotecas brindan re-
creacién y la posibilidad de afian-
zarse —y-—enriquecerse —sociocul-
furaimenie, de infegrar la co
munidad alrededor de los nifos,
pues.es en éstas donde chicos y
grandes comparten experiencias
v-niecesidades-buscandoen foriia
tranquila, alegre, las acciones
que io5-coRguZcan—ai uesal i Uiio
comunitario. A crecer como in-
dividuos_que _estan junfos para
iantenei un sano esparcimiento,
crecen-comeo-grupe-social son in-
finidad de cualidades y aptitudes
de las que solo han caido en cuen-
ta en un espacio creado para
jugar. = —
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tividades diarias esfimulando
siempre el interés del nifio.

El animador de la Juegotecaes
la persona que se encuenfra en
cada area de juegos, cuya funcion
no es solo comparfir un concepto
con los nifos sino cantar, bailar,
brincar, pintar, estar siempre
dispuesto a comprender y brindar
afecto al nifio infegrandose al
desarrollodel juego infantil.

Sin duda alguna, son los li-
deres comunales y adultos que
apoyan el frabajo como anima-
dores, el grupo mas importante
en la organizacién y desarrollo de
la juegateca. Hay por ello un
animador en cada area de juego.

La juegoteca posee doble fun-
ci6n tanto a nivel educativo, como
centro sociocultural y recreativo
en el barrio. Sus actividades son
periédicas ofreciendo siempre un
ambiente de mucha alegria y con-
fianza donde se elabora e infer-
cambian juguetes, haciendo que
los nifios se sientan seguros del
espacio que ocupan infegrados en
una identidad comunitiaria.

Durante el proceso del juego,
en la juegoleca, el nino goza de
plena liberfad de accion mieniras
qgue las aciividades se desenvuel-
ven normalmentie. Cuando
aparece alguna dificuitad o el
jvego-se-desarrola sin interas of
animador planfea sugerencias ya
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juego .6 iﬁfrodute allguha acti-
vidad para darle vida al juego,

— FCOMO—MONTAR UNA  JUE-
GOTECA?

Antes de llevar el producto a
los consumidores es siempre
necesario haber llevado antes una
campafa publicitaria; 1o mismo
ocurre con la juegoteca para que
sea aceptada y sostenida por la
comunidad.

Los pasos que hemos seguido
en el montaie son los siguienfes:

1) Conocer el area o0 zona
geografica donde se pretende
desarrollar la juegoteca, para
detectar su problematica, nuU-
mero de nifios, y lugares de po-
sible montaje. Estos sifios pueden
ser, un salon amplio, un parque o
un sitio al aire libre no utilizado
por los vecinos.

2) Desarrollode didlogos con
las personas del barrio que de-
seen participar en las Juegote-
cas, que les gusten las artes y la
educacion fisica. Los adultos in-

gresaran como jugadores, luego

como animadores.
3) Capacitacion de estudiantes

y lideres comunitarios que les
guste jugar con los nifos y las ar-
tes donde se tratan femas como
desarrollo del nifio, el juego, qué
es el arte, los diferentes momen-
tos tanto a nivel tedrico como
practico.

4) Movilizacién de la comu-
nidad para dar a conocer el inicio
de las jornadas recreativas, cam-
pafia publicitaria como afiches y
volantes.

5) Inscripcion de los nifios y
jovenes que quieren desarrollar
su potencial de expresion en la
Juegateca.

6) Ejecucion, seguimienfo y
asesoria de la juegofeca en las
fechas v horarios acordados con
la comunidad. Hacer especta-
culos cada dos meses para toda la
comunidad, donde se evaluara el
trabajo.

AREAS DE JUEGO DESA-
RROLLADAS EN LA JUEGO
TECA

Las areas de juego estable
cidas en las juegofecas de Bu-
caramangd son:

Areade Rondas y Juegos
Se realizan especialmente al

— i dibmee aaaatilizsdac

por-la comunidad, de esta forma
sp_rescata un_espacio rico en
posibilidades de desenvolvimien-
to—Aprovechando_la_riqueza de
rondas. y jUegos de nuesiras re-
giones, los nifios y el animador,
crean y van recopilando material
para enriquecer los juegos ho-
garefios involucrando en el
proceso no solo a los nifios que
asisten a los espacios para jugar,
sino a los adultos y a la comu-
nidad en general.

Area de Dramatizacion

Los sociodramas y las rondas
dramatizadas, los mimos, los
titeres, trasladan al nifio de un
mundo real donde la alegria y la
tristeza que estan en confinua
confradiccion, aparecen involun-
tariamente segun los momentos
que vive el menor; esta alegria y
esta tristeza en los dramas se
manifiestan segun la aprobacion
o desaprobacion del actor. Este
puede vivir los personajes que
siempre ha afiorado o sencilla-
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mente afrontar las sifuaciones de
la vida cotidiana, lo que le per-
mitira enfrentar con mayor se-
guridad el papel que ejecufe en su
grupo social.

Area de Artes Plasticas
La pintura, el modelado, el

pegado, tan frajinados en es-
cuelas o ceniros de educacion
tradicional, se presenta en nues-
tras juegotecas como una alfer-
nativa de juego, de expresion, de
libertad y no de frabajo. Es una
experiencia de mucha inventiva,
rica en confenido y es quizas uno
de los aspectos que conlleva a for-
jar el hombre seguro, capaz de
expresar sentimientos, emo-
ciones sin ningun tipo de tabl o
miedo a la censura.

Area de transformacion de
material de desecho

El material que ya no ufili-
zamos como tapas, paloso retal
de madera, retazos, efc. se
presentan en la juegoteca como
ofra alternativa de juego, donde
el nino elabora Su propio juguete,
desarroHandesu-creatividad, sus
destrezas visomotforas y sus
habilidades artisticas.

ES a5l como con carton ¥
madera delgada hacemos ani
males., conestambre hilo, boiones
fiacemos muftecos Y- si-éstos-son
tarras carin_mufiecos de accio
nar. Todo lo antferior requiere de
una gran imaginacion y concen-
tracion de 10s ninos o que le per-
miie consiruir su-inreligencia vy
forjar supersonatidad:

Area de expresion corporal

Nuestro cuerpo es el mejor
emisor de mensajes, con él es-
tablecemos los mas largos y com-
pletos dialogos, que nos llevan a
contar historias alegres que di-
vierten a chicos y grandes. Los
mensajes corporales relatados al
ritmo de una bonita melodia sen-
sibilizan al nifio, le ensefian a
conocer su cuerpo a quererlo y
cuidarlo como un todo que le per-
mite expresarse. Es importante
tener en cuenta que aqui se fra-
baja a diario por el rescate cul-
tural de la musica y la danza fol-
klorica.

RELACION NINO—ANIMADOR

El animador cumple un papel
muy importante al ser el inter-
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locutor que confirma el valor
las actividades y los nue\'?t;g-rh
llazgos de los nifios. Es quien
facilita la creatividad y da un
valor social a las actividades de
los nifios. Es quien inicia al nifo
en la invencién de los primeros
juguetes, contribuye al aumento
del vocabulario, quien representa
ofrc modelo de relacion enire
adulto-nifio. El animador deja
autonomia al nifio para que se ex-
prese libremente; la relacion
nino-adulto es pues de muiuo res-
peto por la creacion, de mutuo en-
tendimiento y comprension, don-
de animador y animado compar-
ten los tropiezos surgidos en el
desarrollo del juego, establecien-
do reglas que permitan enri-
quecer su actividad ludicra.

MOMENTOS DE UNA TARDE
DE JUEGATECA

Después de haber laborado por
espacio de casi fres ailos en la
Juegoteca, el comité ha estruc-
turado unos momenfos que per-
miten hacer de la actividad re-
creativa un lugar aleagre donde el
orden no choca con la euforia del
juego, ellos son:

Exploracién del espacio para
jugar

Todo nino desea focar, oler,
aolpear lo aue encuentra. Cuando
el nino ilega al sifio preparado
para la actividad ludicra se les
deja libre para recorrer todas las

en el ofro espacio.

Reflexion

La juegoteca es un lugar de
continuo aprendizaje, de refle-
xion sobre el comportamiento del
individuo pertenecienfe a un con-
glomerado social, se analizan las
actifudes, acciones y compor-
tamientos del' ser humano. Se
tratan conceptos del mundo que
rodea al nifio, la importancia de
las cosas y su utilidad. Esfo per-
mite un juego mucho mas rico
pues se trabajan elemenfos y con-
ceptos que hacen que el nifo
valore sus recursos y los transfor-
me en no solo elementos de juego
sino en objetos Utiles.

Motivacion

En esie moimenio juegan un
papel importante, los anima-
dores, la ambientacién de las
areas y los objetos para fransfor-
mar ya sea maferia prima o
material de desecho. El nifio es
aquien elige el lugar donde desea
estar y es libre de cambiar de
area si no se sienfe bien.

ten experiencias y pueden rea-
{izar {uegos grupaies o ngivi
duales, y es alli donde animador y
animados comparten materiales

eideas.

Plenaria
Como ayuda para vencer la

timidez y valorar lo realizado, los
subgrupos cuentan a los asisten-
tes de la Juegofeca la experiencia
realizada, presentando los ftite-
res, los juguetes elaborados o la
creacion en el teatro o danza.

Terminada la jornada todo ese
mundo de fantasia volvera a la
realidad, es como si la lampara
de Aladino perdiera su magia por
un periodo corto hasta volver a
concentrarse para compartir ex-
periencias l0dicras.

PROCESO DE SEGUIMIENTO

Hoy tenemos seis barrios de
Bucaramanga atendidos con la
modatidad de ta JHEGOTECA y
laborando con recursos de la
comunidad. Los coordinadores de
cada una de las juegatecas, direc-
toras de Hogares Infantiles y fun-
cionarias del ICBF, realizan junfo
con los animadores las tareas de
planeacion; preparacién  de
materiales y la evaluacion.

Se ha proyectado la realiza-
cién cada dos meses, de encuen-
tros de las Juegofecas con el
proposito  de enriquecimiento
mufun, asi como el de propiciar
upi fuitidades e - mosirar 108
adelantos logrados por cada

GO, Gt I TTT Tyt vervesEe Twosyoap
otros en juegos y rondas, otros en
expresion corporal.




