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REFLEXIONES

Presentacion

AUTOEVALUACION Y ACREDITACION PREVIA DE LA
FACULTAD DE EDUCACION

Amparo Galvis de Orduz«

EFLEXIONES presenta en esta entrega articulos escritos por profesores y alumnos
de los programas de posgrado y pregrado de nuestra Facultad, en los cuales se
plasma el espiritu de una comunidad académica deseosa de contribuir al desarro-
llo de lo humano, utilizando como pretexto puntos de referencia de orden ético y
l6gico, en consonancia con los ideales que propone, para el hacer tedrico y pric
tico, el Proyecto Educativo de nuestra Universidad. Ademas, a través de estas lineas
iniciales, el comiié curricular de la Facultad desea informar a los lectores sobre el
proceso de autoevaluacion y acreditacion que estamos viviendeo, e invitar a los

)
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proresores y ulLHIIII\.r.), al PeErsonaal aaministrativo 'y a lw..v egie :,.m,]i);, i!\ esta i rI\,\IIlulI

r-a la comunidad académica de la Escuela Normal de Bucaramanga;-a-participal
.:.:'i...:.:il‘l'.‘).u).‘;nlli(.‘\i{'ii‘ »Ml_hhlml\\\:i-l:\'wl-"»Iiiiié"\-i\l\..“.LiHl OHece oy, e i
aste efecto, entre otras actividades hemos creado un ejercicio-dedidlogo-en-la _

pagina WEB de nuesira Universidad, por medio del cual esperamos que se cormu-
niguen con nosotros, para abordar cualquiera de los temas alli planteados.« «

Nos interesa aprovechar la oportunidad de mirarnos sin-prejuicios-que-propicia-et
proceso de acreditacion previa, pues, de otro modo, terminaremos realizando sim-
ples arreglos de forma y perderemos la posibilidad de otear nuevos horizontes que
perfeccionen nuestra imagen de la realidad y mejoren los instrumentos con los
cuales intentamos incidir en su transformacion.

Toda construccién tedrica es incompleta y relativa a tiempos y circunstancias de-
terminadas; por tanto, consideramos esencial el aporte de variadas perspectivas de
anélisis para perfeccionar nuestro modelo pedagoégico, en su condicién de para-
digma de produccién e integracion académica, de eje conceptual de la formacion
profesional de los maestros y orientador del trabajo investigativo.

=

“#* Decana Facultad de Educacion, UNAB
*+ Para obtener las instrucciones que le permitan entrar en el grupo de discusion, solicite por favor su
password a la direccién electrénica: agalvis@bumanga.unab.edu.co
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Requerimos analizar las ideas y el quehacer esbo-
zados en el curriculum del 91 y en su ajuste del
97, teniendo como referentes los planteamientos
que se vienen realizando en las comunidades cien-
tificas y en los organismos gubernamentales y no
gubernamentales en relacion con la educacion y
la ensefianza, con los procesos de conocer y apren-
der, con la ética que requieren los nuevos tiem-
pos; con los actuales desarrollos de la pedagogia
y de las didacticas de los saberes especificos. Tam-
bién requerimos construir mejores indicadores de
gestion que, sin coartar la necesaria flexibilidad
de los programas, nos permitan evaluar con ma-
yor rigor el proyecto, su administracion, su inci-
dencia—en la comunidad educativa UNAB y en
la region, asi como sus resultaclos relacionados con
la investigacion y la docencia.

Con-respecto a la investigacion requerimos salir
del trabajo interno y presentar a los investigado-
res nacionales los trabajos realizados en las lineas
“Caracteristicas de Desarrollo del Nifo
Santandereano” y “Lectura y Escritura”, que ve-
nimos-desarrollando-descde hace varios anos
tgualmt:nre, nuestra construccion tedrica y prac-
tica en torno del uso con sentido !)Iﬂ;.l}’lll}_:i: 0, de

] i 1 | | i |
a5 TUevds 1eCnologias e 1da miormacion vy ta co-

municacion, sobre ética y educacion, sobre lec
tura vy escritura sienificativas xcll"!:':' formacion
" y
T m (S1iS] 1 1Mrey 1 Y
| V- motral, sobre Cleos de miegracion
competencias de formacion—para enunciar solo

digunos de ellos, uenen que salir del cerrado. es-
pacio de nuestros equipos docentes y someterse a
la critica de las comunidades intelectiales v cien
tificas quevienen produciends conocimlents -
bre estas areas, para garantizar el caracter publi-
co, el rigor y el sentido social que debe tener la
ensenanza.

Otro aspecto que demanda un cuidadoso trabajo
interdisciplinario y de discusion en el contexto
interno, regional y nacional, es el de la asesorfa a
la Escuela Normal de Bucaramanga para su rees-
tructuracion y transformaciéon en Normal Supe-
rior. La coordinacién del proyecto de formacién
de docentes de esa importante Institucién, con el
proyecto educativo de esta Facultad, nos permi-
tird incidir mancomunadamente con mayor cali-
dad y amplitud en la educacién de las nuevas ge-
neraciones de maestros del Departamento. Ini-
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cialmente nuestro comité curricular, hombro a
hombro con la Secretaria de Educacion, debe asu-
mir, como de hecho ha empezado a hacerlo, la
funcién de asesoria, motivacion y generacién de
interrogantes, que permitan a la Normal recons-
truir con autonomfa el andamiaje pedagégico di-
dactico que la faculte para oficiar como Normal
Superior. Debe también este trabajo
interinstitucional ayudar a identificar con mayor
precision que la aportada por la norma, los perfi-
les profesionales y ocupacionales de los egresados
del ciclo complementario y de la Licenciatura. Si
bien unos y otros van a ejercer como maestros de
los nifios de preescolar y de primaria y ambos
deben hacerlo con idoneidad, con excelente ca
lidad, corresponde a los disefiadores de los
curriculos y a los organismos de direccion de la
educacion, establecer con rigor su respectiva iden-
tidad, para evitar colisién de competencias en el
ambito laboral que perjudiquen a uno u otro edu-
cador. También nos corresponde a las Facultades
de Educacién, como ya lo estamos previendo en
ASCOFADE, crear unas minimas estrategias unifi-
cadas de diseno curricular, que permitan ampliar
las-posibilidades de-transferencia de los estudian
—

12 1 :
ael aecreto

Fr— onsonancla con IJ;:. adirectrices

el _proceso de acreditacion nos ha permiti

IImpulsar |a reflexion sobre la infraestructura
que demancda la investigaciéon entendida en
senlido estiicto. Es necesalio yue esie lipo ue
mvestigacion quede bajo ta responsabilidad de
los equipos docentes, y que no se confunda

con la investigacién formativa; la cual, si bien

tiene que ser seria y rigurosa como la primera,
no esta orientada a la produccién de conoci-
miento cientifico, sino al desarrollo de intere-
ses cognoscitivos, y a la generaciéon de
interrogantes e hipotesis de solucién que le den
mayor sentido al trabajo cotidiano del maes-
tro en el aula. Preguntas, recreacion de cono-
cimientos y programas de solucién, que de suyo
impulsan permanentemente los métodos
didacticos heuristicos que caracterizan nues-
tra propuesta curricular en general, y el espa-
cio de la practica por proyectos, en particular.

2. Ver con satisfaccién que la demanda por ha-
cer de la pedagogia el elemento articulador
de los programas de formacién de docentes no
es tarea que debamos asumir ahora por exi-
gencia de la norma. Al contrario de lo que ha
ocurrido en buena parte de las Facultades de
Educacion del pais, el eje de accién y reflexion
nuestro no ha sido disciplinario sino pedago-
gico. Sabemos que una cosa es ensenar bien,
y otra muy distinta tomar como objeto de ana-
lisis la ensenanza. Desde su creacién, en 1976,
nuestros equipos docentes del pregrado y de
los posgrados se han centrado fundamental-
mente en el andlisis sobre el tipo de individuo
y de ciudadano que debemos contribuir a for
mar; en el rol del maestro como el profesional
encargado de la construccién de conocimien-
to sobre la ensefianza y el aprendizaje enca-
minados a la formacién de dicha persona, y a
la transmision critica y depurada de la heren-
cia histérico social; en el papel del lenguaje,
el ambiente socio-cultural, la lidica y el arte
en el desarrollo del pensamiento creativo, au-
ténomo y divergente; en la educacién afectiva
y moral...

Evidenciar que nuestra Facultad ha sido pio
nera en su funcion de asesora de las acciones

veord | rellan e l~ve clickimt
ucsatiuiidill S ddds Gistiias

zacion vy formacion pedagdgica a nivel de
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posgrado de los docentes universitarios. Ade-
mas esta Facultad ha contribuido a la actuali-
zacion, perfeccionamiento y Profesiona-
lizacion de gran ndmero de maestros del de-
partamento por medio de convenios con la
Secretaria de Educacién; con la participacion
en el Plan Decenal de Educacién y en el Pro-
yecto Pléyade. Funciones que el decreto 272
ordena que cumplan todas las Facultades de
Educacion del pais.

4. Constatar que nuestros egresados cuentan con

importantes conocimientos de Informatica Edu-
cativa y con conocimientos basicos sobre un
segundo idioma, requisitos que la legislacién
de nuestro pais exige en la formacién de todos
los docentes.

Fstos hallazgos, que constituyen una clara fortale-
za de nuestra Facultad, no pueden llevarnos a
pensar que ya lo tenemos todo hecho. Nos espe-
ra una ardua pero interesante tarea de fortaleci-
miento y /o consolidacién de comunidades cien-
tificas en torno de las disciplinas que demarque-
énfasis—en-la-formacion-de-los-futuros
|

loualmente e
1 1
Igualmente
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fre el informe del proceso de autoevaluacién aue
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ciedad nos esta demandando.
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REFLEXIONES

Etica Civil,
| Bioética y
| Educacion

Manuel A, Unigarro Gutiérrez

“Un Principio Moral se encontré con

un Interés Material en un puenie por

el que solo podia pasar uno de los
dos.

e i Agdchate inmundicia ! - grito-el
Principio Moral, - y dejaque pase
sobre {i.

o El Interés Material le miro fija-
mente a los ojos-sin-decir-una-pa-

ddngbaguoasnenyeuDE S0 RN DD RR RN

)

labra.

e ; Ah | - dijo dudoso ei Principio
Moral - echémoslo a suertes y.asi
sabremos quién ha de retirarse
hasta que el otro-haya-pasade,

e El Interés Material mantuve su si-
lencio impertérrito y la mirada
fija.

e Para evitar el conflicto - prosiguio
el Principio Moral, un tanto in-
quieto - me agacharé yo mismo y
dejaré que pases sobre mi.

El Interés Material encontrd por fin

una lengua, que por extrafa coinci-

dencia resulto ser suya. - No me pa-

reces muy buen soporte - dijo. - Mi

manera de andar es un tanto espe-

cial. Mejor seria que te echaras al
agua... - Y eso fue lo que ocurrid.”

(Ambrose Bierse, Fabulas de Fantasia.

Bosch, Barcelona, 1980)

IR RRDEEEEEEEEEE N NRS e S e

(Tomada del libro Historia de la Caricatura en Colombia /2 de pepe gém;z;)m
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REFLEXIONES

| tema de la Ftica viene ocupando

desde hace algtin tiempo un espa-

cio muy importante en la reflexion

pedagégica. Dadas las mltiples cir-

cunstancias adversas que se obser-
van en este campo, y que se concretan en proble-
maticas sociales complejas, se ha visto la urgen-
cia de redefinir lo ético y hacer que la accién edu-
cativa pueda tener alli una incidencia que contri-
buya a asegurar nuevas formas de interaccion
humana que propendan por la convivencia so-
cial arménica. No es necesario aqui hacer un lis-
tado del sinntmero de situaciones cotidianas que
justifican con creces la necesidad de tal tarea...
basta, para eso, leer cualquier periodico, ver al-
gun noticiero de television o, simplemente, salir a
la calle.

No son pocas fas instituciones educativas que han
decidido dar un paso adelante en cuanto a la for-
macion moral y axiolégica de sus estudiantes. Los
esfuerzos se hacen cada vez mas notables y la crea-
cion de diversas maneras para llegar a acertar en
este a 5|J€ clo yid S€ i_iUtdi:Jl recoger en |JLilJN\,{|\,iU~
nes fruto de procesos de investigacion mas o me-
nos rigurosos.  Sin embargo, y a pesar de la recta
intencién-de-acertar, son-muchos fos errores que
se cometen y que pueden llevar a dejar en campo

Princtnales
I I

obslaculos gque se interponen-en-la 'JH,'.’[(;‘H‘JH)I'IZ en
—— g i

estertl fordn e<te desens Dog <som los

s lrioar ta a2l

se-observa en la confusiéon y ausencia-de preci-
sion conceptual; lo que genera acciones desarti-
l,Ll:(lL:dJ }‘, HILIk_}!Icl.'J VELCS, L_LJIIlIclL;i\,.lUli(,lD. :_-.II a=
gunto—togarencontramos, @ pesar de-tosdiscur
s0s que se pronuncian, la determinacién de con-
seguir la formacion ética y moral a partir de con-
vivencias, dinamicas y juegos. Se cree que con
esas actividades, puntuales y esporadicas, la gen-
te introyecta valores... se cree que jugar 45 minu-
tos a “El Naufragio” va a asegurar, de por vida, el
valor de la solidaridad.

Con este articulo buscamos proponer una serie
de reflexiones que nos permitan, a los educado-
res, asegurar un marco conceptual desde el cual
podamos estructurar acciones educativas con sen-
tido, cuando de brindar espacios de formacién
ética se trate. Igualmente, ponemos a considera-

EEEENEE O
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cién de quienes estan en el debate, la posibilidad
de incorporar a la labor educativa los planteamien-
tos de la Etica Civil y los principios y normas fun-
damentales de la Bioética en tanto que vemos en
ellos una alternativa importante dentro del caos
de posibilidades reinantes.

I. Etica, Moral y Valor

Los griegos usaron dos expresiones que tienen que
ver con el origen del concepto que hoy nos ocu-
pa: Por una parte, éthos, para designar ‘costum-
bre’ o ‘habito’. De aqui provienen las palabras
‘etologia’ (Ciencia de las costumbres; que se ha
desarrollado especialmente con el estudio de los
animales) y ‘etopeya’ (descripcion de las costum-
bres de una persona). Y, de otro lado, éthos, para
designar“caricter’ o ‘modo de ser’. Con el tiem
po el término se fue usando para referirse a la
manera de llevar a cabo ‘lo bueno’. De esta (lti-
ma forma deriva la expresion ‘ética’ tal y como
hoy la entendemos.

Los latinos utilizaron el vocablo moralitas para

1!',’1('|l!l'i¢' (ﬁh('l\' A-SL1 II—'H‘E)!H,IJ‘P_ Ejlrn«'iunp rj'ff! maos 6]

mores que se usaban para designar la ‘manera de

comportarse”. De aqui surge la palabra ‘moral’
P3| setosl v

e Como nrljpti\.'n para calificar los comporia
Illit‘lli().\ ‘\’ Ll!!I(.IILIL.ill?\ f_iL" }.I"n !Jl:'I‘:UI!nI\. P[JI =)
con frecuencia encontramos que se juzga a al-
guien diciendo que “es una persona muy éti-
ca” 6 que “es alguien poco ético”.

® Como sustantivo, para designar un saber filo-
sofico sistematizado y coherente acerca de lo
gue conduce al bien en las acciones humanas.

Para nuestro caso, el interés estd en observarla
como sustantivo. En ese orden afirmamos que la
ética es un saber acerca de la moral. La ética teo-
riza, reflexiona sobre la moral... La moral se en-
carga de estructurar una serie de normas para ha-
cer el bien. La ética dice qué es el bien, mientras

que la moral muestra como se hace el bien. Al-
gunos, inclusive, afirman que la Etica es la filoso-
fia de la Moral. Mientras que la ética se dirige
hacia los principios, la moral lo hace hacia las
normas.

No es posible, por tanto, una ética sin moral ya
que esta es el objeto de aquella. Pero si es posible
una moral sin ética, es decir, una serie de normas
que no se reflexionan o de las cuales se descono-
ce su origen y sentido.

Lo anterior viene a cuento dado que en el mundo
contemporaneo se escuchan con frecuencia ex-
presiones como: “Hay ausencia de moral”, “hay
vacio de valores”, “se acabaron los valores”... etc.

En realidad no son correctas afirmaciones de ese
tipo. Existe moral; hay moralidad en todos los
actos humanos. Lo que sucede es que no siempre
las morales coinciden. Por ejemplo: una es la
moral del sicario, otra la del narcotraficante, otra
la del ejecutivo ladron de cuello blanco, otra la
del soldado, otra la del paramilitar, otra la del
}!,HS-'HIIIGJIH Yy Otra la ae la senora gue va a misa
todos los dias... Cuando fa moral de uno no coin-
cide « an la ‘!ni | olro, entonces \1\ cimos que ese es

un inmoral

las acciones humanas; pero no siempre ellos son

e f ; P P e o (]|
coincidentes en el seno LIL’ una sociedad.

Lo que si podemos afirmar es que existe un vacio
ético: una ausencia alarmante de reflexion en tor-
no a lo moral. Al existir tal vacio, la sociedad se
lanza al relativismo moral, a la moral de situa-
cion (donde cada uno acomoda ‘su’ moral de
acuerdo con ‘sus’ conveniencias), a la moral
subjetivista... al ‘salvese quien pueda’ con ‘su’
moral y ‘sus’ valores.

Existen varias causas para el vacio ético contem-
poraneo:

1. Confundir la Etica con la Religién. La ética es
una reflexion de tipo filosofico que tiene su

REFLEXIONES

fundamento en el ejercicio de la razén. La
religion, por el contrario, es un discurso de tipo
teolégico que tiene su fuerza en los dogmas de
fe. Una cosa es la filosofia y otra la religién. El
problema de confundir estos discursos esta en
que, cuando la religién entra en crisis, inme-
diatamente entra en crisis la ética. Hacer de-
pender la ética de la religion la deja supedita-
da a que el creyente no tenga crisis de fe. Gra-
ve cosa para un mundo que es cada vez mas
secular. De otro lado, cuando fa ética depen-
de de la confesionalidad religiosa y existen
varios credos en una sociedad, los problemas
se trasladan a planos morales: por ejemplo,
para el catélico no tiene inconvenientes éticos
comer carne de cerdo; en cambio, para el ju-
dio es una falta gravisima hacerlo. Para el ca-
télico es un pecado grave matar; en cambio
para el musulman la mejor manera de flegar a
la diestra de Ala es, justamente, morir matan-
do en una guerra santa. Hay que-anotar-tam-
bién que la religion, en su origen, no tiene éti-
ca; ninguna religion elabora razonamientos en
torno al bien... las religiones tienen moral: to-
das ellas propician cédigos de comportamien
to destinados a trascender a partir-de-la-reali

A le determi | s de bondad:
ZaClon de aeterminadas 1ormas ae oonaad,

r~ 1 -1 ' = i 1
Creer que la elica es eterna e inmutable, |
RHANCHNIOS elicos gue reglian-en 1a grecia ¢ 1as]

Ca no sOnn f”- :|\;‘i|||‘.‘ rlr\lul\’«-'il|\*|rl'if-'F'l.H§l!|'

fin de siglo. El bien de los griegos no-es el
mismo bhien de los posmodernos.  Asi como

I .- ) 1 | + ' B )
1US vdiwics ¥y id Hiuidi Vall Uraristoriariauste-o

través de los fiempos, la-élica-quesetiexiona
sobre ellos, también sufre mutaciones. Lo que
hasta hace poco era tenido como inmoral, hoy
no es valorado de la misma manera: las muje-
res eran inmorales si usaban pantalones, pues
existia un precepto que las condenaba por ves-
tir ropas de hombres... hoy la gran mayoria los
usa y no por eso son tenidas como inmorales...
lgualmente, los hombres no podian usar pren-
das femeninas; ahora nadie se escandaliza por

los aretes en las orejas masculinas.

La Teologia se encargard de encontrar el sentido ético. Pero
esto es bastante posterior al origen mismo de la religién.

FACULTAD DE EDUCACION - UNAB
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REFLEXIONES

3. Confundir la relatividad con el relativismo.
Una cosa es que la ética se ajuste a tiempos,
lugares y personas y otra que dependa de los
caprichos voluntaristas e individualistas. Es muy
comun encontrar la apologia al relativismo es-
pecialmente entre los mas jovenes (de hecho
quien esto escribe lo encuentra a diario en la
catedra en la universidad), no por maldad o
desviacion natural, sino por la falta de preci-
sion en ciertas acciones que se |levaron a cabo
en sus colegios que, como deciamos mas arri-
ba, pretendieron estructurar principios, normas
y valores con dinamicas de integracién en al-
gunas clases.

Confundir lo ético con lo deontolégico. La
deontologia se refiere a lo que debe hacer al-
guien. Es muy comin en las profesiones. Los
codigos-deontoldgicos —indican como debe
obrar determinado profesional. Un cadigo éti-
co no solamente da normas; muestra los prin-
cipios y la manera de ser (no sélo de hacer) de
alguien. Esto es especialmente grave en la uni-
versidad-cuando, ensus catedras de ética, se
limita a la presentacion del codigo deontolégico
de cada profesion, pero no suscita la reflexion

+

que dota de sentido a las normas que apare-

cen alli t'HiifniLn,Llr..

5. Confundir lo-ético-con lo juridico. Muchos

una norma legal es porque responde a princi-
pios elicos. No siempre existe relacion de co-
rrespf)l’ldf;‘nria entre. esos dos aspectos.  Hay
normas juricdicas que no se compadecen con
lo ético: el salario minimo, por ejemplo, es
legal...pero dista mucho de cumplir con el
principio de justicia.

Los cinco aspectos senalados, fruto de la confu-
sion que genera la poca reflexion, determinan lo
que denominamos el “vacio ético” que, a su vez,
nos lanza a la vivencia de morales y valores que
no mantienen ninguna articulacién arménica en-
tre los diversos actores sociales.

De otra parte, es importante distinguir entre las
disciplinas que prescriben sobre la accion huma-
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na. Esto porque alli hay una fuente de confusién
bastante grande. Asi, hay que diferenciar entre el
Derecho, la Politica y la Etica’. El Derecho es:
Cuerpo de regulaciones o leyes, fundado en unos
principios y en reglas para su interpretacién,
estructurados en tiempos y espacios concretos, con
agentes que favorecen su aplicacion y medidas
coercitivas para quien se salga de sus lineamientos.
La Politica es: Criterios y medidas practicas que
los gobiernos deciden aplicar; Leyes o regulacio-
nes respecto a la vida social; asignaciones o distri-
buciones de recursos en el tiempo y en la geogra-
fla de un pais y criterios de sobrecarga en la res-
ponsabilidad social (impuestos). Una prescripcion
es-ética y no juridica o politica cuando cumple
cuatro requisitos:

® Supremacia: Una orientacion ética es aquella
que la sociedad acepta como suprema, Gltima,
no superable ni negociable en los juicios.

® Universalidad: Un criterio ético es aplicable a
toclos los casos similares de forma similar.

¢ Bien-Comtin—Es siempre-el -horizante de senti
do de un criterio ético.

PUSHINCaCION, slefnpie Y e prinel iugai, id

iH!wl,\l\l-"rH,sr'ir~.|! cori de corte wntronolacico

Por tanto, la élica se ocupa de lo gue es ‘recio’,
‘bueno’ para la condicién humana, independien-
temente de que sea acostumbrado, legislado o
mayoritariamente asumido por la sociedad. (Ade-
mas, lo acostumbrado o lo mayoritariamente asu-
mido no siempre coinciden ni con lo legal, ni con
lo ético). ‘Recto’ es lo que se puede justificar ra-
zonablemente seg(in los 4 criterios expuestos mas
arriba.

Para recoger esta primera parte, que precisa los
conceptos, podriamos caracterizar la ética de la
siguiente manera:

2 Para eso seguimos los criterios que propone Omar Franca
Tarragé S.J. de la Universidad Catélica del Uruguay en «Ma-
nual de Psicoética». (material Mimeografiado, 1991)

e Es una reflexion sobre la moral.

® Se ocupa de encontrar las convergencias
axioldgicas racionalmente justificables para
todo ser humano.

® No juzga la subjetividad, juzga la objetividad
de las acciones humanas en la convivencia.

® Es una reflexién practica; conjuga lo tedrico y
lo practico sin hacer disociaciones mas que para
el ejercicio analitico. Por eso mismo resulta
siendo decripliva y prescriptiva.

e Parte del ser y se orienta hacia el deber ser.
/

La ética se ocupa de diversos problemas que ori-
ginan su sistematizacion de la siguiente manera®
y que mostramos de forma sucinta con el animo
de ilustrar, de manera general, el marco en que
Nos Movemos:

h . f:iil a f‘ll!!l!,llui'lri,li: f_)tl(-' ;Hnli‘ en (‘\’ifi!‘II' i,l I.I‘\

condiciones epistemoldgicas, antropologicas vy

cosmologicas que subyacen a las teorias éticas

Arinit encontramaoc:
1

I a Ftica Descrintiva. Ohe reciirre a otracs oic

ciplinas para investigar cuéles son de hecho
las creencias éticas de las personas.

1 o g8 ~~ " i 1 . . 1
Ld vieldellCd, Lue es5tucha oS '.:‘:_;H;He 40105

de los conceptos usados en ética.

2. Etica Especial: Que se encarga de animar para
que las personas busquen lo recto en la
cotidianidad. Aqui tenemos:

® La Etica de la Persona: Que se ocupa de los
dilemas que surgen cuando la gente esta en
interaccion: aqui estdn la Bioética, la Etica
de las Relaciones Personales y la Etica de los
Pequeios Grupos Humanos.

® |a Etica Socio - Politica: Que se ocupa de los
dilemas que trascienden las relaciones

REFLEXIONES

interpersonales y que afectan la sociedad o
sus instituciones: aqui encontramos la Etica
de la Dinamica Politica, Etica de los Siste-
mas Fconémicos, Etica de las Relaciones La-
borales y Comerciales, Etica de los Medios
de Comunicacién de Masas.

3. Educacion Moral: Que reflexiona en torno a la
manera como se debe llegar a la interiorizacién
de principios, valores y normas de comporta-
miento.

Notemos que, de estos tres grandes aspectos
problematicos, usualmente se asume el Gltimo;
olvidando los dos primeros que se constituyen en
basamento para clarificar el horizonte de sentido
de las acciones. Por eso decimos que existe vacio
ético; por esa razén muchas propuestas educati-
vas se quedan cortas o resultan siendo incoheren-
tes. Y es que, para propiciar espacios de forma-
cion ética, necesariamente se debe abordar con
cierto rigor la sistematizacién enunciada.

Pasando a otro aspecto, debemos-sefalar gue-el
discurso élico se va estruclurando de manera
inductiva: de jufr‘ir\t Pm‘tirnlﬁrrvz e ”p‘ujn al Beta
blecimientio de los grandes valores éticos.—En-pri
e dan los Juicios Etices Parliculares:
Con ellos se expresa una conclusion acerea (if‘ tHha
dCCION pditCuidh Hphicd la-dpicaCion-ae g b
principio general a un caso concrefo. Por ejem-
plo, el rechazo al aborto supone todo tun ctierno
de creencias gue leva-a-algunos—a—atirmaroue
abortar es matar a un inocente. En segundo-lugar
aparecen las Reglas o Normas Morales: Ellas se
refieren a la prescripcion de acciones que se de-
ben hacer, o dejar de hacer, segtin sean buenas o
malas; por ejemplo: no matar. En un tercer nivel
del discurso ético encontramos los Principios Eti-
cos, que son los que justifican de manera racional
una Norma Moral. Por ejemplo, la afirmacion de
que en cuanto la persona debe ser respetada, el
asesinato es un mal. Por dGltimo, aparece el Valor
Etico, que es una categoria indemostrable a la que
el hombre tiende por si mismo. Mas alla de él no

3 FRANCA TARRAGO 5.)., Omar Op. Cit.
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REFLEXIONES

se puede encontrar nada... es fin en si mismo. Por
ejemplo, la persona en la Bioética es el supremo

valor.

En la formacién ética es indispensable hacer el
tréansito por estos cuatro niveles del discurso. Las
dificultades aparecen cuando el énfasis se pone
solamente en el primero (y se cae en sesiones don-
de campean las opiniones particulares fomentan-
do el relativismo) o en el segundo (y se llega al
establecimiento de normas sin explicacién l6gi-
ca, ni sentido).

Avanzando un poco mas en nuestro deseo de cla-
rificar un marco conceptual, afirmamos que la
ética y la moral giran alrededor del problema de
los valores. La una desde una perspectiva teérica
y, la-otra, desde la formulacion de normas para su
realizacion. *Valoi” proviene del griego axios (va-
lor) y del latin valere, que en el siglo XIl empezé a
designar el ‘precio’ o la ‘utilidad’ de las cosas.

El ‘valor’ se puede decir de las cosas: y estaremos
en el terreno de los valores no morales. Y tam-
bién se puede decir de los actos: y estaremos en el

lerreno de los valores morales®

Para entender el asunto de los valores no morales
clepbemos tener en cuent e ia S fren

doble existencia:

e Como objetos naturales: poseen determinadas
" . .

il v alalliatalelnaincdal v e T
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nroyniec
JTOPIC

FAB—-aRHaEa-50bre-estos-elemeRtes-es—+a o
pia de un cientifico que, por ejemplo, busca
Gnicamente dar razén de su estructura. Surge

una valoracion de tipo cognitivo.

® Como objetos naturales humanizados: cuan-
do, al contacto con las personas, estas trascien-
den la mera mirada estructural y le asignan
cualquiera de tres tipos de utilidades: estética,
practica o econémica. Surgen otras valoracio-
nes dependiendo de la utilidad del objeto en
cuestion.

Lo importante aqui es que la valoracién que se
hace de las cosas se da en la articulacion entre las

L
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propiedades intrinsecas del objeto y la relacién
que se establezca con las personas. Los valores
no morales, por tanto, son aquellos que resultan
de la relacién entre la persona y las cosas. Las
cosas no son valiosas en si mismas, es la persona
la que les asigna los valores correspondientes. Un
computador, por ejemplo, tiene unas propieda-
des que lo hacen supremamente valioso para un
ingeniero o para alguien que lo utilice como he-
rramienta; pero no tendrd ningtin valor para al-
guien que ni siquiera posee energia eléctrica en
su-casa.

Los valores no morales no son objeto de la ética.
tlios no entran en la esfera de las interacciones
humanas. De las cosas no podemos afirmar o
negar su eticidad. No es posible decir que la Ama-
pola es una planta poco ética. La amapola no es
buena o mala en si misma... la bondad o maldad
de la amapola la determinan las personas segin
las relaciones que entablen con ella.

De otro lado, los valores morales son los que se
dan en actos humanos. Se dan siempre en la
interaccion humana y son realizados consciente
v voluntariamente, Es importante enfatizar en la
conciencia y la voluntad: s6lo cuando se dan esos
dos elementos podemos hablar de una accion

yryl Para A il ds Sty § o~ i

tro modo: un juicio mo

i 1

ral-puede realizarse solamente cuando se deter-
: — .

ciendo lo que hacia {(conciencia) y deseando ha-
cer-lo-que-hizo (voluntad).

Hay que aclarar también que una accién humana
puede valorarse desde las dos perspectivas sefia-
ladas antes. Por ejemplo: el cuadro de un artista
puede ser objeto de valoracion no moral (porque
es demasiado costoso) o de valoracién moral (por-
que transmite odio y resentimiento).

Los valores morales son el objeto de la ética. Con
ellos se expresa la intencién de bondad de la
interaccién humana.

+ SANCHEZ V., Adolfo. Etica, Grijalbo, México, 1969, 50a.
Edic.

Ahora bien, el valor moral opera como algo inde-
mostrable; como un motor que dinamiza la exis-
tencia, como horizonte de sentido que la persona
desea conquistar en si mismo. Es algo a lo que se
tiende como finalidad. El valor moral no es algo
que se hace para... No es un medio o una herra-
mienta para alcanzar algo superior. Esto debe lle-
varnos a distinguir entre el valor en si y las accio-
nes que se valoran en tanto conducen a algun fin.
Por eso, en la Bioética, la Persona aparecera como
el supremo valor; porque a ella se tiende siempre;
porque ser mas persona es la dindmica en la que
se desarrolla la vida humana.

Lo que venimos diciendo nos lleva también a sen-
tar una posicion frente al problema de la subjeti-
vidad y de la objetividad axiolégica. Esto por-
que, @omo ya se menciond, existe confusion en
torno a si los valores dependen de cada sujeto
particular o si tienen algan referente colectivo.
Encontramos dos posiciones contrarias:”

e El Subjetivismo Axiolégico que pone al indivi-
duo por encima del objeto, sin considerar las
propiedades de este. Sostiene que el valor de-
pende exclusivamente de los intereses del in
dividuo sin tener en cuenta las propiedades del
objeto y las relaciones con otras personas. Cada
sujeto conforma su propia escala de valores y
la vive segun sus dictados individuales. En este
caso, el problema de la ética aueda reservado
para la intimidad de la persona; de eso no se
habla porque “ese es un asunto de cada quien”
y “alld cada uno con su conciencia”. Si acep

e El Objetivismo Axiologico que pone al objeto
por encima del sujeto sin considerar la parti-
cular manera de ser de este. Considera que los
valores tienen existencia propia, estan al mar-
gen del sujeto. Asi, lo bello y lo bueno existen
idealmente, como entidades supraempiricas,
intemporales, eternas, inmutables y absolutas;
existen independientemente de las relaciones
que el hombre pueda establecer con ellos. El
valor existe aunque no exista el sujeto que lo
porte. Si aceptamos esta alternativa ;Qué sen-
tido tiene la justicia si no existe el justo?

REFLEXIONES

La resolucién al dilema anterior esta en plantear
una mirada intermedia: la objetividad social. Los
valores son creaciones humanas, sélo existen en
el hombre y se realizan por el hombre. Y son las
subjetividades coincidentes las que determinan la
objetividad axiolégica. Cada persona maneja una
escala valorativa; pero ella es avalada por la so-
ciedad en la cual se enmarca. Es el grupo social
el que aprueba o desaprueba la vivencia subijeti-
va de algin valor. Entre otras cosas el poseer va-
lores comunes es lo que determina la identidad
de una sociedad.

Hasta aqui hemos planteado los conceptos de Eti-
ca, Moral y Valor; una triada inseparable-en-lo
tocante a la reflexion sobre la bondad en la
interaccion humana. Es bueno aclarar que todo
ese marco conceptual obedece a una particular
mirada. Con esto decimos que hay otras formas
de entender los términos. De suyo, existen varias
corrientes éticas que difieren entre si. Baste citar
que hay éticas Teleoldgicas, éticas Deontoldgicas

y élicas del Pacto Social y, dentro de cada una de
ellas, aparecen corrientes diversas. No es objeto
de este texio ahondar en las corrientes-éticas-exis-
tentes; tan solo hacemos mencion deellas jpard
que el lector tenga en cuenta gue hay posiciones
=

VA
Val idl

G
as en torno al tema.

SANCHEZ V., Adolio Op. Cit

Omar, Op.Cit. -
1, ETICAS TELEOLOGICAS, CONSECUENCIALISTAS-©-DE
LA SATISFACCION. Formulan como se alcanza la-felicidad,
cudles son los medios para lograrla y-como-evilar-el-dolor-Entre
ellas eslan:

o Idealismo.

e Eudemonismo.

e Hedonismo.

o Utilitarismo.

e Vitalismo.

e Emotivismo.
2. ETICAS DEONTOLOGICAS, FORMALES O DE LA PER-
FECCION. Existe un ideal especificamente humano; la ade-
cuacién a tal horizonte de sentido sera lo bueno, lo ético. Aqui
encontramos:

s Tomismo.

e Formalismo.

e Personalismo.
3. ETICAS DEL PACTO SOCIAL O DE LA CONVIVENCIA SO-
CIAL ARMONICA. Lo bueno es lo que lleve a una convivencia
social mas arménica, menos conflictiva y mas pacifica. Aqui
encontramos:

e Pragmatismo.

e  Altruismo.

NN IS IAEN NN CEE NGNS S SEEENpuegEf YN S NN A SN E NI NSNS NN NN NI IS SN N NN RSN AN EEERREEEEEE
FACULTAD DE EDUCACION - UNAB

AL R R N RN e R R R LR

==
U'|>LI;I.JJ.-.]-.JJQ£IH_JJLI_I.]JJJ.J_'l_i.'J.;-.l.‘i_.'l‘.I.:J_I_I.JiJ L RE R



I‘if'7‘-|‘|"l"IT‘!‘I"I"I'IT_I-I_IT‘I"I’11]1ﬂﬁ|ﬁ31ﬂﬂ3!ﬂmgiﬂﬂﬁ.ﬂﬂ'.'

REFLEXIONES

En nuestro caso, compartimos las tesis mas gene-
rales del pensamiento expresado por el Persona-
lismo que afirma, entre otras cosas, la supremacia
absoluta de la persona como valor y que
conceptualiza los términos de la forma como lo
hemos presentado en este escrito.

I1. Etica Civil y Bioética

Existe actualmente un movimiento que pretende
revitalizar la reflexion ética en todos los actores
sociales. Se busca comprometer a la totalidad de
las personas en esa tarea que, por cuestiones his-
toricas, habia sido terreno exclusivo de cierto gru-
po de elegidos. De ética solamente hablaban los
religiosos y algunos laicos virtuosos. Por esa ra-
z6n muchas personas se desentendicron de este
discurso. Ftica Civil es un término que pone de
maniilesto:

e Que la Etica y la Moral no dependen necesa-
riamente de una particular confesionalidad
religiosa. Independientemente de la fe que pro-
fesen los inlegrantes de la comunidad, son po
sibles unos acuerdos éticos y morales que de-
ben respetarse para lograr una convivencia en
farcual cada IRAIVIAus pleda ciecer. En oste

sentido lo que se guiere es desvincular la ética

para evitar la dependencia. ta Etica Civil tie-
ne-claro que la religion puede ser fundamen-
tal_para algunos individuos que-deseen dotar
de mayor senlido sus compromisos éticos.

® Que es una ética de minimos. Es decir, una
ética que no depende de los grandes relatos y
estructura unos pocos principios, basicos, para
generar una articulacion elemental que se ira
haciendo mas compleja en la medida en que
las personas la vayan dotando de mayor senti-
do. En sociedades como la nuestra encontra-
mos una proliferaciéon de normas, decretos,
leyes y demas. Poseemos extensos codigos y
muy poco cumplimiento de los mismos. Se
trata de estructurar pocos principios y normas

= =
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® Que es Democratica y Tolerante Activa. Signi-
fica que se construye a partir de acuerdos en-
tre los actores de la colectividad, que se respe-
tan las diferencias y que se admite la contro-
versia civilizada. La Tolerancia Activa consiste
en admitir que hay otros puntos de vista, otras
oOpticas para mirar los problemas y que es po-
sible y necesario controvertirlos para afirmar-
los o desecharlos. La Etica Civil no comulga
con la tolerancia a secas. Esta se puede con-
vertir facilmente en indiferencia y en negacion
de la interlocucion. De hecho, no todas las
posiciones u opiniones son respetables a priori.
Lo Gnico que se respeta absolutamente es |a
persona. Es importante hacer la precisién an-
terior porque una tolerancia mal entendida nos
deja en el campo del relativismo en el cual
‘todo vale'.

La Etica Civil se convierte en una alternativa vali
da para abordar la complejidad de las situaciones
histéricas por las que transitamos actualmente. Lo
mas importante de ella es que es una posicion en
fa cual cabemos todos y en la que tenemos com-
promisos comunes. No es algo reservado a una
olite !')ri\fiie-gi.ui.; (ue se |r—n|}|1|np,'||,> determinai qué
es lo que los otros deben hacer. Con ella pode-
maos responder a la invitacion que Kant nos hacia
| S T TS TP—— S N

nace - tremnos “reanorn
ABANM | i f d

servirte-de-tu propia razon”.

Cuando buscamos la respuesta a ;Cuéles serfan
esos minimos propuestos por la Etica Civil?, llega

mos a la Bioética

El término ‘Bioética’ fue usado por primera vez
en 1971 por el médico oncologo Van Rensselaer
Potter que publicé un libro titulado “Bioethics:
bridge to the future”. En él se proponia la necesi-
dad de combinar el conocimiento biolégico, tan
profusamente desarrollado en los tltimos tiempos,
con el de los valores humanos. Igualmente el
Doctor Potter planteaba que el tratamiento médi-
co deberia incluir lo ambiental y la consideracién
del destino evolutivo de la especie humana.

La naciente Bioética estuvo influida por la medi-

plio debate en las comunidades cientificas y en el
comun de la gente. Entre ellos podemos citar muy
brevemente:

® Los problemas derivados de los trasplantes de
6rganos y la necesidad del consentimiento del
donante o su familia. Este debate tuvo auge en
1967 a rafz de los trasplantes de corazén.

e En 1972 se escribe la Carta de los Derechos de
los Pacientes. En ella se critica el modelo
paternalista y vertical de la relacién médico -
paciente y se abre paso a la autonomia del
paciente y a la obligacion del consentimiento

informadao.

e Fh 1975 se presenta el caso de Karen -Ann
Quinlan, una joven que entra en coma pro-
fundo y sus padres solicitan desconectarla de
los equipos que la mantenian viva. Alli, el tri-
bunal de Nueva Jersey determina el derecho a
morir en paz y con dignidad.

£n 1981 se presento el caso Baby Doe, un nino
con sindrome de Down al que le negaron los
servicios médicos. De aqui surgid la obliga-
( i"lFl (;l ;'l‘ni.“llt” recursos ‘.JIIYiE‘Hii" !h||.| |EH:.I'.

lds personas.

Como se puede observar, en principio la Bioética
se enmarco dentro de la élica médica v su corres-
!’)ﬂnl'lipk'lip renovacion. Pero pPOCo a pPoco ha ve-
nido abandonando el ambito exclusivo de la me-
dicina para comprender todas las zonas de la
interaccion humana. Hoy, ella se organiza teméa-
ticamente de la siguiente manera’:

1. Problemas relacionados con el Principio de la
Vida Humana.
® Inseminacién Artificial

e Aborto

e Fecundacion In Vitro

REFLEXIONES

2. Problemas relacionados con la Calidad de la
Vida Humana.

Salud y Enfermedad

Experimentacion Humana

Trasplantes

Ecologia

3. Problemas relacionados con la Muerte
e FEutanasia (La Muerte Dulce)

¢ Pena de muerte y tortura (La Muerte Legali-
zada)

iat/

e Guerra y Armamentismo {La Muerte Patrioti-
ca)

® Legitima defensa, Suicidio v Huelga de ham-

bre {La Muerte como Protesia)
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cientificos que se han dedicado a pensar en os
peligros de la biotecnologia. Los problemas como
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Humano son solo parte de la bioética:

Para sustentar lo dicho en el parrafo anterior, nada
mejor que entrar a mostrar cuales son los Princi-
pios y las Normas que se tienen en cuenta en este
campo. Y, como el interés de este texto es propo-
ner la bioética como alternativa para la labor edu-
cativa, hacemos referencia a la forma como ellos
pueden ser viables en las acciones que se Ilevan a
cabo en la educacion.

7 MIFSUD, Tony El Respeto por la Vida Humana (Bioética),

que todos podamos conocer y con los cuales : e Esterilizacion y Castracion San Pablo, Chile, 1993, 4* Edic.
cina y por algunos casos que generaron un am-
podamos comprometernos,
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REFLEXICNES

En primer lugar debemos precisar que, para la
Bioética, el valor fundamental es la Persona. Ella

es el valor moral dltimo.

Hay que distinguir entre ser humano y ser perso-
na. El primero se refiere al ser que posee las ca-
racteristicas del Homo Sapiens. La persona, en
cambio, se concreta en cuatro niveles: ®

e Biolégico. La persona pertenece al homo
sapiens. Este es el nivel del humano. Con
esto aclaramos que toda persona es un ser
humano; pero no todo humano es persona.
El embrién humano, por ejemplo, no se pue-
de considerar como persona. Para eso debe
abarcar los otros tres niveles.

® Socio - juridico. La sociedad reconoce a la
persona, la protege y la convierte en sujeto
de derechos y de deberes.

Moral L a persona es sujeto de—decisiones—

; | y
de interacciones que tienen cue ver con la
valoracién que Hn"\-.: a l'('Ti‘HHIH.ii !w. w[)l‘lih‘f,“!

@ Deonlologico. La persona. es centro.de auto-
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su proceso de desarrollarse, de ser mas en
sus dimensiones constitutivas.

El planteamiento anterior podria dar origen a in-
terpretaciones erroneas respecto de los postula-
dos del Personalismo. Por ejemplo: si afirmamos
que no todo ser humano es persona, ya que algu-
nos humanos sélo se encuentran en la esfera bio-
l6gica (como es el caso del embrion), se podria
pensar entonces que el aborto es admisible. Pero
esa no es la afirmacién de quienes optamos por la
concepcién del Personalismo: desde esta 6ptica
el aborto es repudiable, no porque se cometa con-
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tra una persona, sino porque se le estd negando al
humano su caracteristica ontolégica fundamen-
tal: la posibilidad de convertirse en ella.

De otra parte, nuestro Codigo Civil, en su articulo
74, también entra en contradicciéon con lo afir-
mado més arriba. Alli se dice: “Son ‘personas’
todos los individuos de la especie humana, cual-
quiera que sea su edad, sexo, estirpe o condicion”.
Desde esta mirada el embrién humano, por ejem-
plo, ya tendria estatuto de persona; por esa razon
se penaliza el aborto. Distingamos: nuestra afir-
macion parte del sentido ontologico; la del Codi-
go Civil, del sentido normativo. “Engelhardt ha
llamado a esta nocion (la que se refleja en nuestro
Cadigo Civil), ‘concepto social de persona’, por
cuanto que es la sociedad la que atribuye dicho
rol-a un ser humano, atin cuando no lo sea en
realidad o haya duda de que lo sea (porque no
tiene o no esta ejerciendo los atributos tipicos de
una persona, reconocidos como ltales por el senti-
do comtin). El ‘concepto social de persona’ es
una forma de proteger juridicamente a las perso-
nas que ya son tales (aunque pasen por un perio-
do transitorio en que dejan de poseer todas las
caracteristicas personales: crisis locura, incons
ciencia, elc.) v a las gue estan en camino de serlo
(el embrion, el feto, el nino)”.”

Dejamos planteado lo anterior sabiendo cue ese
Ueaie dinenild tia UisCusion ids r_UHJJIILi. £S5 Wiid
invitacion a abordarla. Pasemos ahora a mostrar
la-relacién-gue existe entre esos cuatro niveles de

frpersomryas-pretensiones de-la educacién.

La labor educativa tiene como intencion altima
la formacion. Por ella entendemos esa dinamica
que hace que cada persona llegue a conquistar su

® Esta concepcién es una de las Tesis centrales que desarrolla el
pensamiento Personalista. Los planteamientos de Emmanuel
Mounier, precursor de ese movimiento, han sido difundidos por
autores como Xavier Zubiri y Diego Gracia. Y han sido asumi-
dos para el discurso Bioético especialmente por T.H. Engelhardt
en “The foundations of Bioethics”, Oxf. Univ. Pres. New york,
1986.

? FRANCA TARRAGO, Omar, Op. Cit. Pag.32

propia esencia, que se desarrolle plenamente, que
actualice las posibilidades que tiene en potencia,
que sea mas persona. Las acciones educativas se
orientan, en Gltimo término, a la concrecion de
los cuatro niveles indicados anteriormente. El valor
supremo de la Bioética es, pues, el mismo valor
que mueve todo el andamiaje de la educacién.

Los Principios de la Bioética, para dar un paso
mas en nuestra reflexién, nos dirdn qué es lo que
debemos tener en cuenta para poder hacer efecti-
vo ese valor. Los Principios son las bases que sus-
tentan la accion; son lo no negociable, lo que
permanece e influye en cada actuacién personal.
Ellos responden a la pregunta: ;como logramos
que la Persona sea cada vez mas Persona?.

7 S ] . 2
Esos principios, que se han ido generalizando en-
tre la mayoria de autores que se dedican al tema,
son:
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tiende todo aquello que nosibilite que la per
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rectamente con la rliqni.-'!m’!“' Por eso, es todo

u\,‘LILII\J YU tdavolELld id Uigtiitau uc Id petou-
na humana. Este principio se puede mirar des
de otra optica: la de la no maleficencia  aue

concicte en evitar hacer al dafo v e
CONRSsIsSe en evilar nacer er aano y pi

dignidad. Formulado sencillamente, ésie sos-
tiene que, en cualquier accién que se realice,
se debe buscar favorecer el crecimiento de las
personas y que, lo minimo de esa accion, sera
evitar el dano a ese crecimiento.

Este principio es el eje de la Bioética y, como
veremos mas adelante, todo gira en torno a él.

En educacién el principio operaria de la si-
guiente manera: Maestro, si no puedes hacer-
les el bien a tus estudiantes, lo minimo que
debes procurar es evitar dafarlos. Si no es
posible generar espacios de formacién, por lo

»
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menos que no se creen espacios para defor-
mar. Es sencillo y contundente. Més atn, cree-
mos que lo primero que debe plantearse un
maestro en la relacién educativa, antes que el
bien, es evitar causar dafio a sus discipulos.

Principio de Autonomia

Se refiere al derecho que tiene toda persona a
ser respetada en sus decisiones siempre y cuan-
do no perjudiquen a otros. La Autonomia es la
conquista que hace el hombre de su-propio
cuerpo normativo. Notemos que en la defini-
cion del concepto aparece una clausula
exceptiva: ‘...siempre y cuando no perjudiquen
a otros’. Esto es bien importante dado que se
ha venido presentando una confusién que con-
siste en hacer de la autonomia un principio
absoluto. En efecto, con frecuencia vemos
como se apela a ella para justificar cualquier
accion.  Sin embargo, la Bioética es clara en
atirimar ¢ue no Sit—,:lllpi‘c-: ta-autonomia debe res-

eI SE Y ‘_llnnluvtﬂ‘vi,

En situaciones educativas |la desorientacion en

forno a 1o cnle ec a3 atdonomia ha oenet Tala)

poi-ejemplo, el imaginario de que ella se con

| } | =) ]
instituciones se ha presentado el relajamiento
disciplinario. Hay que precisar que la-autono
Mida es una conquista, que a ellasellegaen un
proceso lormativo complejo, —La-educacion
parte de relaciones heter6nomas y poco a poco
se van volviendo autbnomas. No es posible
plantear, como punto de partida, la autono-
mia... hay que hacerlo como horizonte de sen-
tido, como finalidad ultima.

1 La “Dignidad” hace referencia a que los seres puedan ser lo
que, en efecto, estan llamados a ser.

1" Algunos autores, sin embargo, sefialan que la no maleficencia
es un principio distinto al de beneficencia.
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La relacién educativa se fortalece con la ver-
dad. De hecho el discipulo espera que su
maestro obre de acuerdo con esta, y lo mismo
ocurre del profesor hacia el estudiante. El
maestro, por tanto, debera realizar un discer-
nimiento serio para establecer en qué situa-
ciones es mas conducente ser veraz o perma-
necer en silencio.

c. La Norma del Cumplimiento de Pactos

Esta norma concrela el principio de justicia.
Cumplir lo pactado, ser fiel a las promesas
hechas, es el minimo justo esperado en una
relacion humana. Si seguimos los estudios
adelantados por Kohlberg, nos daremos cuenta
de que en los nifos la justicia es la norma

cesario para formarse. Que cada una de las
partes de la relacion educativa cumpla lo pac-
tado, es lo minimo justo esperado.

Incumplir las promesas hechas puede tener va-
lidez moral solamente si al hacerlo se esta bus-
cando la beneficencia o la no maleficencia.
Algunas veces, por circunstancias diversas, se
pacta algo que va en contra del crecimiento
de las personas. En ese caso, hay una plena
justificacion ética para romper el trato. Na-
die estd obligado a mantener una promesa
cuando de ella resulte el recorte o fracciona-
miento del desarrollo humano.

El maestro debera estar atento y proceder con
el discernimiento recto y riguroso para esta
blecer qué es lo mas conveniente en un mo-
mento dado. Siempre teniendo como objeti-

lidad méas parecen cédigos de procedimiento
penal para adolescentes (donde aparecen men-
ciones al debido proceso, clasificacién de las
faltas, clasificacion de las sanciones, atenuan-
tes, etc.) o reglamentos de pequenas cérceles
(por eso se habla alli de ‘volarse del colegio’,
situaciones en las que hay dia ‘libre’ o circuns-
tancias en las cuales se debe ‘soltar’ a los j6-
venes mas temprano). Con esto, iguaimente,
se lograria eliminar de una vez por todas la
confusion que existe en dichos manuales en-
tre Etica y Estética (lo que los lleva a regla-
mentar, entre otras cosas, el corte de cabello,

REFLEXIONES

el consumo de chicle y la utilizacién de joyas
y maquillaje).

Creemos que la Bioética, dentro del marco
conceptual que hemos planteado, es una al-
ternativa a tener muy presente para tratar de
remediar el vacio ético por el que andamos
transitando. Creemos igualmente que su apli-
cacion a la labor educativa es perfectamente
posible y deseable si en verdad queremos ha-
cer de las instituciones de educacién auténti-
cos nichos de formacién ética y moral. So-
metemos estas lineas a la consideracién del
lector... estamos abiertos al debate,
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REFLEXIONES

(Lago de la Mesa de los Santos, tomada del libro Santander un Testimonio de Oscar Martinez Vasgues)
!

La vVision de ia Ciencia y Ia
Ensenanza de las Ciencias
Naturales
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Claudia Patricia Salazar Blanco*

eflexionar sobre la ensenanza de las Ciencias Naturales en una ins-
titucién educativa es una tarea inherente al quehacer pedagégico
de quienes nos hemos formado en esta area del conocimiento y nos
hemos dedicado a su ensenanza.

* Docente, Facultad de Educacion, UNAB.
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Ensenar las Ciencias Naturales, no es facil, pues
no se trata de transmitir un conjunto de datos,
problemas y respuestas ya establecidas, a manera
de una educacién bancaria. Es ensenar el enfo-
que cientifico, es decir, ensenar al estudiante a
comprender, explicar, predecir, de una manera
ordenada y sistematica, comparada con la mane-
ra en que |la mayoria de las personas resuelven sus
problemas.

“Su ensenanza exige formar el espiritu cientifico
y critico de los alumnos, afrontar el debate
epistemologico y plantear aspectos histéricos, so-
r‘ir»|r’\lt__l|ir 5~y |(fw;‘!;r;()§ para-que-su-aprendizaje sea
una verdadera apropiacion critica de lo que ellas
significan y no-una repeticion dogmatica de con
tenidos”.

Es.  por  eso, gue —en. ese proceso de
recontextuatizacion, el reconocimiento.de la fun
cinn social de la ciencia en sy asnecto dinamizador
de los procesos productivos, sociales y politicos
hacen que ella, hoy por hoy se convierta en eje
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Una vision recortada, derivada del positivismo,
basacla en los desarrollos acelerados de fas cien-
cias empiricas y de logica formal, predominante
aun en la mente de quienes la conocen y preten-
den transmitirla, es un factor que afecta de mane-
ra negativa la comprension de su naturaleza y por
tanto, su ensefanza.

El profesor de Ciencias Naturales debe destacar,
al menos, por estas cualidades: curiosidad cienti-
fica, dominio del método experimental y de las
técnicas de observacién, conocimiento de la ma-
teria e ilusién por la misma y tener conciencia de
la importancia de su papel, como consecuencia
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(Lago de la Mesa de los Santos, tomada del libro Santander un Testimonio de Oscar Martinez Vasquez)

del conocimiento de los elementos del acto di-
dactico.

Por tanto, un maestro de Ciencias Naturales, pue-
de reorientar su practica pedagégica, si desde la
concepcion gue tiene acerca de la ciencia logra
articular acciones pedagégicas que reflejen una
vision de la ciencia considerando las siguientes
dimensiones: historica, racional, critica, estética,
reflexiva y ética.

Mirar la ciencia desde la perspectiva histérica sig-
nifica entender la ciencia como un producto del
hombre y su época; por tanto, tiene un origen y
un desarrollo en el tiempo, forma parte de una
herenciauna tradicion, Asi, la ciencia manifies.
ta el resultado de los procesos de rupiura que se
presentan-en-los-momentos de crisis de una socie-
dad.

12 ' | 4-
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1 b N ancr
dles que enst

oresos ininterrumpidos v acumulacion de ("{lmm
cimientos adquindos y organizados en textos y
documentos, debe preocuparse porque el estudian-
te rr’zm:*.:-fu'-nrlw e rupturas e csobre al conoci
Lliil;'”ii«‘ l:;L:’ EJ !l.lii.“.l;l'/.l 1 f)ll“’-("lli;lll. ‘l)!llifllif‘ en
el mismo joven que estudia las Ciencias Naturales
se debe producir la ruptura entre la concepcion
previa adquirida con sus primeras experiencias y

2

la interpretacién cientifica. *

1 BORRERO, Alfonso. Documento 6: Ciencia e Investigacion,
Las revoluciones cientificas contemporaneas, del Simposio per-
manente sobre la Educacién.

2 VILLEGAS, Mauricio. Perspectivas de las Ciencias Naturales
en la propuesta curricular de los programas del MEN. Memoria
de una ponencia en el Primer Seminario Departamental de
profesores de Ciencias en el Instituto Caldas. Octubre 1991,

La visioén de la ciencia es racional porque ella se
constituye en una forma especial de conocimien-
to; no sélo utiliza métodos sino que ella misma es
un método y una forma de producir nuevos co-
nocimientos y de apropiarse tedricamente de la
realidad. Por lo tanto, es necesario que el estu-
diante supere la simple manipulacion sensualista
de los objetos de la naturaleza, pretendiendo de
esta forma obtener leyes y generalizaciones. *

Incorporar esta manera de ver la ciencia, permite
superar el error que le otorgaba al laboratorio pro-
piedades intrinsecas portadoras de la verdad cien-
tifica. La practica de laboratorio debe rebasar el
marco del seguimiento de instrucciones que paso
a paso van contribuyendo, pretendidamente, a
redescubrir los principios de la ciencia como si
estos estuvieran esperando que el laboratorio los
sacara a la luz.

La ciencia es una consiruccion mental de com-
plejos procesos en el sujeto observador. La prac-
tica de laboratorio debe estar acompainiada de una
profunda reflexion v un estudio cuidadoso del

marco en el cual se desarrolla.

Comprender la ciencia desde una vision critica,

rarla en <1t ectna .| ) ;'Ir's cOon
ria en su estado de con
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Onuo movimienio tanio en el moimento en el « ug,.]
| . =
PAMOMILICEe COIno N ¢ momenio 1C1LHEA 1YLIE
ciencia se constituye en uno de los |J!LH,'[|{,T:J~- nu

Idiius i_{ut conlormait fa cuitdra. *

Fsta actitud critica ante la ciencia no se refiere a
trabajar con el principio de contradiccién entre
el docenie y el estudiante, por el contrario, debe
tener en cuenta los contenidos de los conocimien-
tos cientificos, la forma de adquirirlos, el para qué
se adquieren y la utilizacion que la humanidad le
ha dado a los conocimientos en cada momento
histérico.

La visién estética de la ciencia se tiene cuando se
comprende que la imaginacion y la empatia abier-
tas a la emocion y a los sentidos son cruciales para
la ciencia, puesto que ella surge de la combina-
cion de la mente analitica con la sensibilidad es-
tética. Eso es hablar de la ciencia sensual como
lo plantea Bronowsky.'®

REFLEXIONES

Finalmente, la vision ética de la ciencia indica que
precisamente esa determinada manera de enten-
der, organizar y orientar la realidad mediante la
aplicacion de los resultados de la investigacién
cientifica esta relacionada con una escala de va-
lores imperantes en el contexto y por consiguien-
te desde las ciencias naturales el alumno también
puede asumir la obligacion de cuidarse a si mis-
mo y a su entorno conociéndose y tomandose en
serio a si mismo y respetando lo demas,

3 |bid.
4 |bid.
s Citado por Robert Root. En: El arte en la ciencia.

s UNIVERSIDAD AUTONOMA DE BUCARAMANGA. Docu-
mento Proyecto Educativo.
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de lase cCOomo Mediacion de
la Relaciéon Pedagogica
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-

Deisy Leandra Espinosa’
Edgar Giovanny Latorre Rojas
Edith Patarroyo Mora

Esperanza Torres Aguirre

I mundo actual se caracteriza por la tecnologia cada vez mas avanzada y
' por el surgimiento de nuevas formas de comunicacién que hacen necesaria
la creacién de canales de interaccién entre seres muchas veces aislados.
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* Grupo de investigacion Maestria en Educacion. Pontificia Universidad Javeriana - UNAB.
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El hombre, por naturaleza es un ser social y por
tanto, su base es la comunicacion. La expansién
de los medios de comunicacién, la informatica y
el lenguaje audiovisual ponen a los jévenes en
contacto con los avances en el terreno de la cien-
cia, la tecnologia y los problemas sociales. Estos
medios ademas, tienen la capacidad de ofrecer la
informacién de manera atractiva e interesante. Asi
mismo, es indudable que los constantes cambios
del mundo actual, los grandes voltimenes de in-
formacion y el deseo de una sociedad por hacer
mas ameno el vivir y el compartir con sus seme-
jantes obligan al individuo a emprender otros
medios y maneras de hacer mas facil su entendi-
miento consigo mismo, con el otro y con el me-

dio.

Sin embargo, muchos de los grandes problemas
por los que atraviesa la humanidad tienen como
eje la falta de mecanismos adecuados de comuni-
cacion, para interactuar con otras personas, rela-
cionarse, compartir, transmitir ideas y sentimien-
tos. Como dice Daniel Prieto: “Escribo, para co-
municarme en este mundo, donde corren rios de
informacion-entre seres muchas veces aislados”! .

Ea-comunicacion cuenta con innumerables espa:
cios-para-materializarse,  Uno de ellos 65 la-es-

cuela; lugar donde se-congregan miles de seres

naturalteza-es un ser
social y por tanto,
= Sil-bDase es. la
- comunicacion. La
expansion de los
medios de
comunicacion, la
informatica y el
lenguaje
audiovisual ponen
a los jovenes en
contacto con los
avances en el
terreno de la
clencia, la tecnologia
V los problemas
sociales.
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humanos deseosos de establecer relaciones
interpersonales de compartir intereses, temores, y
de desarrollar sus potencialidades.

El grupo de investigacion inici6 su proceso de tra-
bajo interesado en profundizar sobre la inciden-
cia de la comunicacion en el aula de clase y cémo
esta repercute en la relacién ya sea en la cons-
truccién de conocimientos o en la formacion del
individuo.

Esta propuesta surge de las inquietudes del grupo
investigador respecto a la comunicacion que se
da en el aula y que se evidencia en los distintos
momentos de la Relacién Pedagégica (maestro
alumno).

Muchos son los interrogantes que se pueden for-
mular acerca de como el alumno asume lo que su
maestro dice; qué expresiones y sentidos recono-
ce dentro de la relacion pedagégica y como inci-
de la comunicacién en el quehacer educativo.

Las anteriores apreciaciones llevaron al grupo a
compartir—eon— los——lectores —algunos
.

cuestionamientes—gue

ueron relevan
oo Teicvadl
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el proceso-desinvestigacion y que permitieron
o

hacer una mirada helistica al desempeno de un

docente en particular, a partir de las siguientes re-
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la relacion pedagogica?

o5 Oué-expresiones comunicativas se dan entre
yue-expresiones-comumicativas se dan entre

maestro y alumno en el aula de clase?

e ;Qué expresiones de la relacién pedagoégica
tienen valor comunicativo en el aula de clase?

El grupo de investigacién se propuso, como obje-
tivo general, recuperar las expresiones de la co-
municacion establecida entre una maestra y su
grupo de alumnos de primaria, que permitieran
determinar el tipo de Relacién Pedagégica que se
da entre ellos. Para esto los planteamientos de

1 PRIETO CASTILLO, Daniel. Educar con sentido. Apuntes sobre
el aprendizaje. Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza, Ar-
gentina. 1993, pag. 5.
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Daniel Prieto y Elofsa Vasco fundamentaron teé-
ricamente este proyecto, evidenciando que sélo a
partir de una interaccién activa y dindmica entre
los actores se fortalece la comunicacién como fac-
tor vital en el proceso de construccién individual
del conocimiento y del ser.

Una vez definido el tema de la investigacion, se
selecciond la institucién donde ésta se realizaria
y la eleccion del maestro que colaboraria como
objeto de estudio de este trabajo, situacion que a
veces se hace dificil por la resistencia del docente
a ser observado y analizado en el desempeno de
su quehacer pedagogico; sin embargo, la contri-
buciéon y postura de la docente estuvo
correlacionada con el querer y sentir del grupo
investigador.

Al ir confrontando la informacion recolectada, el
grupo precisé algunos conceptos como: comuni-
cacion, relaciéon pedagdgica, maestro, alumno,
aula de clase y apropiacién, que dieron mas so-
porte al trabajo del equipo investigador y a la vez
sirvieron de guia en la construccion del marco
conceptual.

Asi, la COMUNICACION en la relacion pedagd
sica es entendida como el intercambio de saberes
f“"il" if"‘ Hli!-’ill)f”if\l!“- tmaesiro - ll\IHTlW-‘\I CLIVO
proposito es el de producir cambios y transtorma-
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psicomotoras de los participantes.
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mensajes entre alumno y maestro denominado
RELACION PEDAGOGICA que se encuentra me-
dida por el conocimiento y adquiere el caracter
de saber pedagdgico en la medida en que es una
construcciéon permanente entre ellos, que se afec-
ta en forma reciproca. El saber del maestro se
diferencia del saber del alumno sélo en términos
de oportunidad, entendida ésta como la experien-
cia vivida y los procesos de apropiacion del mun-
do que el maestro ha logrado hacer en un mayor

tiempo.

Asi, la relacién pedagégica es ante todo una
interaccion social. De ahi la importancia de re-
conocer su dindmica para encontrar mejores opor-
tunidades de relacion entre maestro y alumno. La
relacion pedagogica generada en el aula de clase

REFLEXIONES

es un acto formativo que incide en la calidad de
la educacién y por ende en el desarrollo huma-
no, en cuanto se construye en un intercambio
comunicativo en todo lo que dice, se hace o se
deja de decir o hacer.

Los artifices de la relacién pedagdgica son el maes-
tro y el alumno. EI MAESTRO, para este proyecto
de investigacion, es un interlocutor con las carac-
teristicas del ser humano (persona con afectos,
conflictos, deseos, suefios y con capacidad de pro-
ducir, organizar, buscar y confrontar). Asi mis-
mo, por su formacion intelectual y personal ad-
quiere habilidades especiales para su desempeno
que le confieren autonomfa y autoridad pedago-
gica. Es decir, el maestro no es sélo un sujeto
poseedor del conocimiento que se deriva de su
especialidad, es ademas un ser que VE a sus alum-
nos, los reconoce por su nombre, es un buen
comunicador y un mejor oyente; es generador de
cambio, capaz de construir en compania de otros,
sus alumnos, y establecer vinculos integradores
con la familia y la sociedad.

El ALUMNO, por su parte, es un individuo con
las caracteristicas particulares del-ser-humano-y
miembro de una comunidad especifica;es un-su
jeto con personalidad propia adquirida-a-través
de sus experiencias con un acervo ultural tn in-

terlocutor que }\iir‘—'lll—‘ decodificarelsaberrecibi=
s
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neficio.

La relacion pedagogica, como-una=retacion=de
comunicacion, se establece dentro-de-un-contex-
to o dmbito pedagégico-denominado-AULA DE
CLASE. Este contexto implica los elementos espa-
cio temporales y las condiciones ambientales que
facilitan y hacen mas enriquecedora la comuni-
cacion. El contexto incorpora, asi mismo, todo lo
que los participantes conocen y comprenden. En
palabras de Elofsa Vasco “es un lugar donde el
maestro se reline con sus alumnos aungue sea para
salir de ella a otros espacios, y aunque esa aula
sea a la sombra de un érbol. No debe pensarse en
el aula como las cuatro paredes de un salon, sino
como el lugar de reunion de maestros y alumnos
en torno al saber”?,

2 VASCO MONTOYA, Eloisa. Maestros, Alumnos y saberes, Coo-
perativa Editorial Magisterio. Santafé de Bogotd. 1996, pag. 57.
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Es tarea del maestro construir un ambito que fa-
vorezca la comunicacién en el aula de clase, ella
se convierte en una mediacién que puede gene-
rar la interaccién, el compromiso, la interlocucion
y la apropiacioén.

La mediacion debe permitir la APROPIACION,
definida esta como el momento en que el indivi-
duo hace una asimilacion propia del saber y lo
aplica a su vida, tomando en forma integral lo
que le ha sido mas significativo en su proceso de
formacién. En este proceso juegan un papel muy
importante los movimientos; para el maestro sig-
nifica las formas de decir el saber, su expresion
verbal al comunicarse, al dar la palabra, al res-
ponder con claridad, al formular, al preguntar y
al precisar; en el alumno se evidencia en la forma
de preguntar, de expresarse, de conversar, de res-
ponder, de aceptar el estimulo, de sonreir,de
afrontar el error, de presentarse y cuestionarse;
todos estos son aclos formativos que inciden en la
calidad de la educacion y en el desarrollo huma-
no.

La investigacion permitio convalidar, en la

cotidianidad de una relacion pedagégica, a tra
ves de pruebas escritas, las siguientes reflexiones
que fortalecen yenriquecen ta tabor del maestro:
En el casc i,;k;;.;;_;_i:ui, 2 relacion i,;L.L;uhu;—}n c
obiservada es abieita, participativa v formadora

para 10s aciores, en la cual cada uno de ellos,
en forma consciente o inconsciente, reaniman

sus-intereses.  Felos intereces nn nodrian cer
resuettos S ta comunicacion (Ue Se 0enora-po)
los participantes, no tuviese ese caracter de
doble wvia, preguntar - contestar -

contrapreguntar - analizar, y, a veces, por qué
no, el de divagar, imaginar, sofar, corregir y
recordar.

e El maestro como facilitador de la relacion pe-
dagégica debe estar en una constante actuali-
zacion. Cada generacion de alumnos viene
con intereses y lecturas nuevos sobre la reali-
dad.

e El alumno reconoce en el maestro las expre-
siones comunicativas en la relacién pedagdgi-
ca de satisfaccién a través de una sonrisa, del

AlEREEEEEEEENNEEN@
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contacto fisico, el movimiento de la cabeza y
el aplauso, de confianza cuando explica, pasa
al tablero, colabora con el compafiero, se in-
tegra con el otro e intercambian experiencias
y saberes, y, finalmente, sus proyectos al plan-
tear estrategias para un mejor aprendizaje, al
valorar el paso por la cotidianidad, al analizar
y reflexionar sobre los procesos de construc-
cion, al hacer planes para el futuro vy al insistir
en la responsabilidad.

El'aula es el ambito pedagégico mas rico en el
cual se ponen en juego, las vivencias y expe-
riencias del alumno y el saber del maestro. Alli
se reflexiona, se analiza y se conceptualiza so-
bre nuevos saberes.

Los acercamientos afectivos tales como las mi-
radas, las caricias, las palabras carifiosas, el trato
respetuoso hacen mas dinamica la relacion
pedagégica y son las actitudes que los alum-
nos mas resaltan de la maestra. Esto contribu-
ye a que los procesos de construccion se vean
favorecidos en la medida en que despiertan un

mayor interés por la materia.

Las-expresiones afectivas como el saludar, in
teresdise por el olro, por su estado fisico y emo
ciohal,—asi-como aquellas que favorecen senti
filenios de segutitddd,-conftanza y-de mayor
desarrallo v construccian dal canncimiant

crean un ambiente adecuado para fortalecer
lazos comunicativos en la relacion pedagagi-

En el transcurso de la investigacion se observé
igualmente que en el caracter y la esencia de
persona también se da: el disgusto de la do-
cente por la no atencién de sus alumnos, mal
genio por no estar conectados en la actividad
o el olvidar conceptos elementales basicos que
posibilitan otras operaciones mentales. Cons-
tituyen elementos que no pueden ser vistos
como obstaculos sino que forman parte de la
personalidad y de la relacion pedagégica en la
que entran a interactuar seres humanos con
intereses, ideales y formas de ser particulares.

Asi mismo, aquellas actitudes de autoritarismo,
imposicion, indiferencia y desinterés condu-

cen a crear rechazo hacia la materia o hacia el
profesor, apatia por el aprendizaje y en mu-
chos casos deseos de no ir a la escuela.

En este sentido, es interés del grupo investigador
sobre la comunicacion en el aula de clase, invitar
a todos los maestros a realizar investigaciones so-
bre aspectos del quehacer pedagégico y de la vi-
vencia educativa cotidiana para mejorar y
proyectarse como verdaderos constructores de una
sociedad mds dinamica, cuestionadora, critica y
reflexiva, que permitira ofrecer un pais menos vio-
lento y mas culto.

Por esio se hace necesario tener presente que la
educacién colombiana necesita docentes con una

REFLEXIONES

gran capacidad de comunicar, pero, sobre todo
con una excelente disposicion para escuchar, para
ver y para sentir a sus alumnos.

Docentes que no hagan de la palabra el Gnico
lenguaje de interaccion con el otro, sino que po-
sibiliten otras alternativas en las que los gestos, las
miradas, el contacto fisico, las sonrisas y la tole-
rancia estrechen el vinculo maestro . alumno.

Docentes capaces de cuestionarse constantemen-
te sobre su labor educativa, con el interés de rea-
lizar investigacion en el aula de clase en pro de
mas y mejores posibilidades de “sanar” la volun
tad y el deseo de los alumnos por estar en la es-
cuela.

FACULTAD DE EDUCACION - UNAB
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REFLEXIONES

La idea principal es darle una mirada a las dife-
rentes opciones que para leer han creado los es-
tudiantes de este tiempo, considerando como prin-
cipal herramienta la multimedia, pero contrastan-
do dicho ejercicio investigativo con la lectura tra-
dicional, es decir, la que se realiza directamente
en el libro.

Como resultado de este ejercicio de investigacién
ofrecemos este acercamiento a uno de los proble-
mas mas complejos dentro de la formacion de los
jovenes, en la medida en que hoy dia el uso de las
habilidades lingiiisticas ha sido desplazado por
nuevas posibilidades tecnolégicas, con la idea
romdntica de recuperar, asi sea desde estas “nue-
vas realidades”, el gusto por lo literario.

:Por qué una investigacion de estas caracte-
risticas?

Asumimos que un adecuado proceso lector es vi-
tal en el desarrollo de las cuatro habilidades

tmgtifsticas a tas que se refieren 165 expertos como
parte integral de la esencia del ser humano con-
tempoeraneo: hablar, leer, escribir v escuchar.

Escogimos la lectura con el convencimiento de
e a lavés de ella es comn Mejor se propian fape
demas habilidades,  La lectura reune, podriamos
decitloatodaslacdemas—nuesal-ha sk

proceso.-lector, el sujeto esta-nutriendo-las otras
posibilidades. La lectura desarrolla las capacida-
des intatectuales y \.'_)]Jililuu:cb, alila el seutido
critteoensenaa meanearn en mejor forma tHen
guaje, incentiva la creatividad e imaginacion, pri-
vilegia una concepcién mas acabada del mundo,
proporciona placer y por tltimo, hace crecer.

Sin embargo, no quisimos quedarnos solamente
con el concepto tradicional de lectura de textos
escritos, sino también, aprovechar el momento
para mirar, asi fuera de soslayo, otras formas de
lectura, como la lectura del mundo vy la interpre-
tacion simbdlica de los actos y de las representa-
ciones humanas. Por esta razén, no pudimos de-
jar de lado el que los jévenes de hoy han cambia-
do y son diferentes a nosotros y por tanto, hay
que adecuar los métodos.
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Tratando de explorar otros caminos, reconocien-
do los ya existentes, y sobre todo, preguntando-
nos por nuestro quehacer docente, nos encontra-
mos con el fendmeno de la multimedia como una
forma novedosa de leer, con mltiples posibilida-
des pedagégicas.

Aclarando Nociones

“La imagen es hoy la forma superior de
comunicacion. Y, contrariamente a lo
que ha pasado con la escritura y el libro,
que no han logrado sustituir el lenguaje,
hoy estamos ante una técnica que tiende
a generalizar su supremacia. Ya no se
trata solamente de una élite o de una mi-
norfa de privilegiados o de masa del pue-
blo y del conjunto de los pueblos, ya que
seran paises enteros los que pasaran tal
vez de una cultura de la palabra a la cul-
tura de la imagen sin pasar por la elapa
intermedia dela escritura y el libro™

Es innegable que los medios masivos y, en espe-
cial, los audiovisuales, “bombardean” constan-
temente con sonidos e imagenes a las nuevas ge-

= 5 El A

igaras Falalal vrmna frior7a Oy
C I IBERE4 8 Ui Zd aVadodlldUOT d.,

el-ambiente-en-el-cual erecen y se desarrollan los

Por-eso, el reto es bien complejo. Siempre le he
mos-temido al cambio; este (rae consigo situacio-
nes dificites de ashinilar, Alermamos a 1o yd esia-
blecido es la manera menos aconsejable de ganar
seguridad. Todo este cambio estd moldeando un
nuevo hombre. Varian sus comportamientos in-
telectuales y afectivos. La l6gica racional parece
quedar a un lado para dar paso a lo intuitivo y
pragmatico. Expresiones como “Profe, y eso que
usted me dice, ;si me sirve para algo?”, son pan
de cada dia.

Leer un texto y observar una imagen son dos ope-
raciones que tienen procesos mentales muy dife-

! FREINET, C. Las Técnicas Audiovisuales. Laia Barcelona. Pag.
13, 1974.

rentes. La lectura exige una postura racional,
deductiva, analitica y rigurosa. Mirar una foto-
grafia, por ejemplo, implica pasar los ojos sobre
ella y contemplarla. El nuevo hombre compren-
de de manera mas sensitiva, deja que vibren to-
dos sus sentidos. Conoce a través de las sensacio-
nes. Se mueve mas por los estimulos que llegan a
sus sentidos que por los argumentos de la razon:

“Lo especifico del lenguaje audiovisual
es la capacidad de suscitar emociones
portadores de significaciones. Cuando los
programas didacticos se ponen al servi-
cio de una cultura verbalista, el lenguaje
verbal lleva a cabo la represion de lo sen-
sible por lo decible, de la imaginacion por
la razén™.

La estructura del lenguaje audiovisual se caracte-
riza por ser una mezcla simultinea de sonido
palabra e imagen que se fusiona como un mosai-
co aparentemente desarticulado, el cual sélo ad-
quiere sentido en el momento de ser contempla-
do en forma global.

O aceptamos la nueva tecnologia con todas sus
posibilidades, o la resiringimos y la limitamos para

ponerla al se

yolental decision

o es determinante en esta trasce
La:’-' COSsas .‘il_lC(-‘!.'l{-,‘!‘l a l{ll !'iilﬂ(? (EHP en f.-‘i momento
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bios, el asunto ya ha traspasado otras esfems
Cuando los maestros comenzamos a entender gque
la televisidon no era el monsiruo que ('r\l'l'f‘llﬂ:)!"ri
las mentes infantiles, los nifios y los jévenes ya
habian superado esa etapa y se insertaban en el
mundo de la computadora y la multimedia. A
decir verdad, la escuela generalmente ha estado
desfasada con el mundo de sus educandos.

Sin embargo, a cada cosa hay que darle su justa
medida y proporcién. Los colombianos somos
muy dados a movernos entre extremos, y si bien
es cierto que la multimedia tiene grandes posibi-
lidades pedagégicas, no es la panacea que va a
resolver todos los problemas educativos del pais.
La propuesta es conocer sus potencialidades y
mirar como y en qué medida le puede aportar al
mejoramiento de la calidad de la educacion.

REFLEXIONES

La cultura actual, por mucho que les moleste a
quienes ven en el libro la maxima expresion hu-
mana y el mayor de los tesoros, no funciona con
esos valores. Para ella, no es que el libro no tenga
ningtn valor; le importa fundamentalmente la
forma de abordarlo. Nuestro mundo es audiovisual
y no podemos negarlo. Tenemos que dar un vira-
je e instrumentar los métodos para conseguir que
los nifos por fin lean.

La multimedia es un arte creativo, una expresién
de multiples posibilidades para la imaginacién,
es una herramienta, un medio que convoca los
medios, un invento maravilloso que comenzd en
las grandes agencias publicitarias, pero-que luego
se fue entremetiendo en el campo de la educa-
cion para enriquecer los ya muy cuestionados y
escasos materiales de apoyo a la labor docente.

Debemos entender también que uno de los temas
mas tratados en nuestro tiempo, tiene que ver con
el nuevo concepto de analfabetismo tecnolégico,
en el cual quedarian personas que no entren en
contacto con este tipo de medio, pues sabemos
que-en todos los ordenes se esta uiilizando fa-com-
|1L|i|u:um como administradora de informacion y
soporte para las tareas bien sean rutinarias, espe

:_'\ i7ad 1S O :!1. recurso I“.w"i \! ‘l \IE“!J_"-II
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Una Metodologia para la Investigacion

La investigacion se apoya en la observacion-y es-

tamientos v oactitiides s dpe
amienios

tudic. de los comp
jovenes de quinto grae lo que leererat-tibro yen
la multimedia la fabula de Esopo “La Tortuga y la

Liebre”.

Una vez avistado y definido el horizonte concep-
tual de la investigacion, surge la pregunta sobre el
camino a seguir, el método por utilizar, los pasos
a dar para dar sentido practico a todos los presu-
puestos establecidos con anterioridad.

2 JACQUINOT, G. On demande toujours des inveteurs, en
Commmnications, n. 33. Apprendre des médias pag. 23. 1981.
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REFLEXIONES

En estd “Blsqueda de Significados” como lo lla-
man S.J. TAYLOR Y R. BODGAN, clasificamos la
presente investigaciéon como un estudio de caso,
de caracter cualitativo, situado en los lineamientos
del enfoque fenomenolégico. Queremos enten-
der la multimedia como un fenémeno que esta
afectando a la educacién y que puede compren-
derse desde la perspectiva de los actores directa-
mente comprometidos en ella -estudiantes, pro-
fesores, padres de familia, investigadores, etc.-

Basado en los autores anteriormente menciona-
dos, este trabajo se desarrolla a través de las si-
guientes etapas:

La investigacion tiene como punto de par-
tida el reconocimiento de la importancia
de la lectura como eje fundamental para el
desarrollo de las cuatro habilidades
lingtiisticas (hablar, leer, escribir, escuchar)
y la manera como estas son afectadas por
las nuevas tecnologias. A partir de la for-
mulacion de esta problematica, el grupo de
investigacion  formula preguntas e
interrogantes que enriquezecan el desarro

Ho del trabajo de campo.

Definido el tema y planteados los objetivos por

I, S Sgicctiondan 105 £ NiNnas sUjelos de es5

fudio,-con edades promedio (10-12 afos) v aue
esten cursando el mismo nivel escolar. Uno, con
gustos particulares por la lectura y poco conoci-
miento - de-multimedia: el atro. con inclinacién
hacta ta multimedia peio con pPoca-experiencia
en la lectura. Con esto se pretende contrastar las
dos experiencias, tratando de sacar el mayor pro-
vecho posible. La intencion es observarlos en esos
ambientes, “a cada uno en lo suyo y en lo desco-
nocido”. De esta manera se quiere trabajar en la
construccion de intercambios simbélicos, enfoque
fundamental de esta metodologfa, para tratar de
comprender los comportamientos y actitudes que
los nifios le pueden asignar al acto de leer el texto
y de interactuar con la multimedia.

Tres instrumentos seran los facilitadores de todo
el proceso: la historia de vida, la observacién
participante y la entrevista en profundidad.

EEEE
FACULTAD DE EDUCACION - UNAB

EESCENENNEENEEN S EEEC NN EEe S EEEE S EEOEE

Historia de vida:

sPor qué a Oscar Eduardo le gusta leer tanto si
ello no es comin en un nifo de su edad? ;Por
qué a Jorge Alberto, desde pequefio le apasionan
tanto los juegos electrénicos y la computadora?
Tratar de dar respuesta a estos y otros interrogantes,
no es tarea de un solo dia. De ahi la importancia
para nuestra investigacion de recurrir a la histo-
ria, ya que ella nos puede ayudar a conocer las
experiencias del pasado, tratando de construir una
concepcién mas acabada, mas reveladora de la
vida interior de los nifios sujetos de estudio y con-
secuentemente, entendiendo muchas de las acti-
tudes que se manifiestan en el presente, por ejem
plo, a la hora de observarlos.

Seleccién de Informantes:

;Por qué dos ninos...¢ ;Por qué del mismo nivel
escolar y con la misma edad? Por el enfoque de la
investigacion y por sus caracteristicas tan particu-
lares. Puede Hegar a ser muy productivo el con-
trastar fa vision de dos ninos tan diferentes entre si
y con gusios en coniravia. Ademas, las caracteris
ticas de los ninos se adecuan al interés de la in-
vestigacion, sumado a la disponibilidad de tiem

» ofrecen.

Ubservacion participante;

Antes-de preguntarnos cémo, debemos averiguai
en-donae—Erugar-para-obpservala-cada-uno-de
los nifios tiene mucho que ver con lo que ellos
son, con lo que ellos piensan, suefan. Se debe
buscar entonces que los ambientes no les sean tan
desconocidos, que la observacion se pueda hacer
facilmente, buscando siempre establecer relacio-
nes de confianza y seguridad con los nifios.

Por estas razones, cada nifio hara la lectura del
texto en su respectiva casa, en el lugar mas cémo-
do. El trabajo con la computadora, se realizara
en el Aula de Multimedia del Colegio Nuevo
Cambridge, lugar disefiado para estas labores.

Se tienen planeados los siguientes pasos para rea-
lizar el trabajo de campo:

* Instrucciones generales sobre la actividad de
cada sesion.

e Desarrollo de la sesion (leer la fabula en el
libro o leer el texto multimedial en la compu-
tadora).

e Toma de notas.

e Preguntas generales.

Entrevista en profundidad:

Después de realizar la doble experiencia, leer en
el libro y en la computadora, el trabajo de inves-
tigacion debe tratar de resolver todas las pregun-
tas e inquietudes que nacen de la observacion de
cada sesion. Se trata de realizar entrevistas inme-
diatas, para tener una visibn “mas fresca” de la
experiencia vivida.

Muy i|‘|1|':(’Hi{|i|I(—“ sera qjue esas entrevistas .|(|(I¢|ii!

ran el nivel de conversacion, de <.im!1|r' r‘r:!rw'!llirw

en donde investigados e investigadores logremos

un nivel de comprension v familiaridad que faci-
: ’

econilacian de datos mac cor

lite el trabaio de r
| trabaj .

Reflexiones Finales:
'R M i |
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El desarrollo del proceso termind dandonos una
perspectiva inesperada, una nocién nueva que no
vislumbrabamos plenamente, asi en el fondo tu-
viéramos la intuicién de que algo diferente estaba
sucediendo en el mundo de los jévenes.

Los resultados arrojados por la investigacién mo-
dificaron nuestro concepto de educacién y nos
obligaron a replantear nuestra vieja forma de leer
el mundo.

Los resultados los estdan agrupando en tres gran-
des temas: Interaccién social, cognicion y afecti-
vidad.

Interaccion social:

Por efectos de la multimedia, la nocién de aula
ha sido modificada. Ya no tiene la misma forma
ni los actores estan situados en los mismos luga-
res. Hay muchas cosas que se han desplazado y
esto supone una ruptura para la cual los Gnicos
que estan listos son los alumnos, pues los maes-
tros alin no se encuentran preparados.

Hay un evidente cambio de protagonismo. El es-
quema tradicional que colocaba en el maestro
todo el poder, se ha movido hacia nuevas mane-
ras, (TIFF‘ (’F_' Déi‘-‘-” dacercan un P()(‘() |T'!:§1"s d_unos )"
otros. Cambian también los centros de atencidn
y la direccion de la mirada. Ya no existe el
binomio Maestro - Tablero, sino la trfada Alumno
- Multimedia - Maestro.

Esto tiene unos significados atin-incalculables en
la medida en que muy pocos maestros estaban
preparacos. Por tanto, obliga a un replanteamien-
to no sélo de la educacion sino también del papel

del-maestro.

; ; { g : y

Hacemos esta reflexion rIfJ()\r’rﬂJ'G)‘u e ta nirada
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do la multimedia
alla de la practica cotidiana y comparar 1o gue
significa para un adulto abordar esta teenologia,
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Esto, enmarcado dentro del aula de clase, signifi-
ca nuevas relaciones, distintas mediaciones quiza
mas simbélicas, nuevos lenguajes.

Cognicion:

Pudimos observar que hay un desplazamiento de
los puntos de interés. Tal vez uno de los factores
que mas distancian a los alumnos de sus maestros
es que estos dltimos no logran entender hacia
dénde se dirige el interés de los estudiantes, toda
vez que hablan idiomas diferentes.
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REFLEXIONES

No podemos seguir desconociendo que las cosas
han cambiado, que ahora el conocimiento ya no
es s6lo propiedad del maestro, que los viejos ca-
nones tienen que desaparecer, que es necesario
reconstruir el concepto de educacién.

Debemos también reconocer que la multimedia
gan6 una pelea en la cual, con contadas excep-
ciones, ganan los maestros. Y es la de seducir a
los alumnos. El esquema tradicional de la educa-
cion siempre dio la sensacion de castigo. El pro-
fesor era el verdugo, el colegio, la cércel, las ta-
reas, las torturas y las notas significaban la absolu-
cién o la pena de muerte, pero siempre con la
imagen de espada de Damocles pendiendo sobre
nuestras cabezas, como una maldicion perenne.

La multimedia, persuade, divierte, distrae, sedu-
ce, 0 mejor, “encarreta”, “engoma”, para utilizat
términos de los mismos muchachos. Pero también
forma e informa, asi pretendamos desconocerlo.

Ahora el alumno no sélo tiene otras posturas cor-

poratesermet-auta-declase-cuando-esta-frente-fa
computadora, sino que ademas tiene otra posi-
cion frente a lo educativo, quiere comprender de

manera mas sensitiva y menos-racional, en donde

[ f ; Fo
]l) |H(|It,u prime irerte d I(l Led1050.,

Fste es un punto que recibe amplio debate cuan-
du se habla de ld instiuineitacion de las huevds
tecriotogfas en-tos-procesos deeducaciom—Sus
detractores se apoyan en que éstas despersonalizan
y hacen individuos cada vez mas egoistas, mas
encerrados en si mismos. Sin embargo, la practi-
ca, de alguna manera, ha demostrado lo contra-
ro.

Cada vez mas usuarios de la computadora
multimedia y sus diversos servicios, se relacionan
precisamente a partir del hecho mismo de ser
poseedores de unas habilidades, hasta el momen-
to reservadas para unos pocos. Se comunican entre

ellos y comparten avances, descubrimientos y
posibilidades. El problema estriba en el maestro
que no logra compartir con ellos este lenguaje.

Vale la pena analizar qué se hace con la
multimedia para lograr este efecto. Si se mira
bien, lo que se logra es integrar ciertas caracteris-
ticas propias del ser humano en una sola posibili-
dad. Color, sonido, ritmo, versatilidad, imagina-
cion, libertad.

Cabria entonces la pregunta: jvale la pena tratar
de acuiiar un nuevo término, que ya esta usando
uno de nuestros companeros de investigacion, que
hable de “multimediar” en las relaciones del aula
de clase, o sea, hacer una clase multimedial sin
computadoras?.

Es decir, jsera posible trasladar al aula tradicional
todos esos factores que hacen tan magico el uso
de la multimedia, integrando para el efecto a los
alumnos con el maestro dentro de un espacio en-
riquecido con luces, sonido, colores y mucha
imaginacién, en el que los propios actores, con
su cuerpo se conviertan en los vehiculos de toda
esa-formacion que se pretende verier? ;sera posi-
ble que los maestros logremos imprimirle a nues-
tras clases fa dosis necesaria de ltidica como para
gueéstas parezcan la aventura que suelen ser cuan

| | }i=
WO He Usa da dhidiibdincUias.

Creemos que al final de cuenias la observacion
gue nhos propusimos al comenzar nuestra investi-

| p -
n ac -nn ne .n o-nos mostro oue a traves de la
JE a—F 5—€

411441144 redia—se lograuna-mejor actilud hacia la

lectura. También nos mostrd, que si produce esos
efectos hacia la lectura, mejores resultados deben
lograrse en olros campos del aprendizaje, hacia
los cuales el estudiante tiene menos prevencion.

El reto es grande y somos los maestros quienes
debemos prepararnos para responder a las expec-
tativas de los alumnos, pues a pesar de que, si bien
es cierto, estas tecnologias no estan adn en posi-
bilidad de masificarse, si es posible que nosotros
adecuemos nuestro viejo esquema de clases.

.
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Lenguaje e Imaginacion en
Funcion de 1a Lectura y
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Maria Janeth Mantilla Landazabal®

| lenguaje, por su naturaleza biol6gica, esta directamente insertado en la
genética humana. La universalidad de su existencia se manifiesta social-
mente por medio de la LENGUA conformada por un conjunto de signos
que interrelacionados constituyen los “representantes de cosas”, a los cua-
les se refiere Freud cuando plantea la importancia del descubrimiento del
entorno por los sujetos y la asimilacion de huellas actsticas de cadenas
significativas sonoras producidas durante la experiencia de satisfaccion de

* Docente caledritica de la Facultad de Educaciéon de la Universidad Auténoma de
Bucaramanga. Especialista en Pedagogia y Didactica de la Literatura Infantil.
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Maria jJaneth Mantilla Landazabal’

| lenguaje, por su naturaleza biologica, esta directamente insertado en la
genética humana. La universalidad de su existencia se manifiesta social-
' ' mente por medio de la LENGUA conformada por un conjunto de signos
que interrelacionados constituyen los “representantes de cosas”, a los cua-
les se refiere Freud cuando plantea la importancia del descubrimiento del
entorno por los sujetos y la asimilacién de huellas actsticas de cadenas
' significativas sonoras producidas durante la experiencia de satisfaccion de

+ Docente catedratica de la Facultad de Educacién de la Universidad Auténoma de
Bucaramanga. Especialista en Pedagogfa y Didactica de la Literatura Infantil.
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REFLEXIONES

un deseo. En este proceso de diferenciacion de
“cadenas significativas sonoras” y de imagenes
del objeto, aparecen los representantes de las co-
sas y los representantes de las palabras, que en
términos de la dindmica del lenguaje constituyen
los significantes vy significados aspectos que dan
al lenguaje una funcién simbélica; es asi como el
lenguaje se convierte en un puente que facilita y
dinamiza, el contacto de la realidad interna de
un sujeto con los estimulos, presiones y esquemas
de un medio externo.

Saussure demuestra que el proceso de significa-
cion se obtiene a partir de la unién de un signo
(PALABRA) con la imagen acustica
(SIGNIFICANTE) y un concepto (SIGNIFICADO).
Por medio del lenguaje un individuo incorpora
esta relacion significante - significado en su apa-
rato-sfquico, obteniendo-una simbotogia-de su
realidad interna y del entorno.

El lenguaje cumple funciones especificas y muy
complejas enfocadas al desarrollo de un indivi-
duo-y-su-adaptacién sociat:
Por medio de su funcion ESTETICA un individuo
podia utilizar el lenguaje para-e Xpresal todas sus

emociones y nmuhl.'ﬂ rdurables en el intercaim
bio con-el otro.  La funcidon-esiélica-conskiluve-el
Caraciel Iln"lll ncia—-i ii—‘ll)'lw—lll‘

HCO del lenguaje

En este intercambio de sensaciones, emociones ¥

deseos, los sujetos.conocen el mundo, es decir el
& (rl\,l '-.HH«TFAH(“\ ' |
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Iores le da el caracter ETICO al lenguaje.

Para los sicélogos, psicoanalistas y lingtiistas, el
lenguaje se plasma como un elemento “Revela-
dor” de la realidad del sujeto.

Para los educadores es, ademas, una herramienta
de expresion y transmision del saber. Su preocu-
pacién se ha centrado por mucho tiempo en bus-
car “estrategias” para lograr un desarrollo armo-
nico y fluido del lenguaje en cada una de las eta-
pas del desarrollo del sujeto.

Para considerar viable, este objetivo debemos
detenernos a explorar el aspecto CREADOR del
lenguaje.

Chomsky lo define en su gramatica generativa,
como la capacidad que tiene un hablante para
producir oraciones nuevas nunca antes expresa-
das o escuchadas.

Colaborar en el desarrollo de seres altamente
creativos no es tarea facil, el Ienguaje se convierte
en-un medio impulsador de esta tarea

“Si el niflo comienza a comunicarse creativamente
desde pequenio, estard descubriendo su propia
identidad y realizando la I|be=duon de su propio

¥| f 5
ST, al u:\ MO ul.\lw;;u ostdrd IJ\\JIJI\ rando la trans

formacion de la historia”.

Creatividad y lenguaje son aspectos que guar
l_I‘dII tna estrecha It’!‘(lt,l(,)il,‘ tienen en comun la

- = § i b=y T 1
CFeaCion v re-creaclon deda - reaticlad, la cual

Lraves de sinbolos-e-tnagenes, es-asintada para

Miatn cor -avnracatla—oo
dos.
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.\'3-3 I‘-\irt"lli\ revos ded enlorno nL”w]iL_ detecta

nuevas alternativas, nuevas :eall(ldde.s, nuevas

1 DOMINGUEZ BENITEZ, Josefa. Afectivos y crealivos con los
medios de comunicacién social. Ediciones Paulinas. PAg. 76-
78.

CREATIVIDAD y LENGUAJE son aspectos que guardan
una estrecha relacion; tienen en comin la creacién y re-
creacion de la realidad, la cual, a través de simbolos e
imagenes, es asimilada para luego ser expresada por medio
de signos variados.

FACULTAD DE EDUCACION - UNAB

iméagenes, nuevas posibilidades de adaptacién y
transformacion.

El lenguaje escrito suscita este proceso de apre-
hensién de imagenes y posibilidades abiertas en
la medida en que la competencia comunicativa
se hace efectiva en su relacién con el otro.

Partiendo de las anteriores reflexiones es impor-
tante abordar la literatura como expresion del len-
guaje vivo, de una manera lidica y creativa, es-
pecialmente en aquellos primeros niveles de for-
macion del sujeto, donde se fundan las bases para
una competencia lingtifstica adecuada.

;Qué es entonces RECREAR un texto literario?

Recrear un texto es encontrar mdltiples posibili-
dades de enriquecerlo y llegar al pleno disfrute
del mismo.

Es lograr incorporarse a una historia de tal forma
que lector y personajes sean uno solo.

Significa también encontrar, mas alla de lo narra
do, respuestas a interrogantes como el qué, el
cOmMo, el cuando, un por I’IIII(:\. un donde. de di-
ersas situaciones, hechos, personajes o eventos

|||(1|1|||4~ii()\ en un texto.

Es confabularse con el escritor, ser su complice,
transformarse en un hacedor mas de alguna histo-

ria
Fid

Recrear un texto es leer sin limites de espacios o
de tiempo; es descubrir los secretos insinuados
entre lineas que estan a la espera de algin lector
inquieto para ser rescatados y asimilados en fun-
cién de su propia diversion.

Consiste en dar nuevos matices a una realidad
impresa entre grafismos y lineas.

Recrear un escrito es buscar un nuevo nacimien-
to para aquello que parecia haber concluido.

Es engendrar vida en las palabras y vibrar con sus
mensajes.

La recreacion o apropiacién de un texto motivan

a la incorporacion de recursos expresivo
plementarios al lenguaje escrito como la pi
la danza, el modelado, el teatro, etc., para ¢

nicar aspectos implicitos en una determinada lec-
tura.

Al crear o recrear un texto se puede sonar libre-
mente, teniendo como puente las palabras de un
autor.

Todo tipo de literatura puede ser utilizada para
este fin: desde la mas ingenua, sencilla y lddica
hasta aquella que comprende términos técnicos
de enfoque cientifico, aparentemente sin posibi-
lidades de acciones recreativas.

La forma vy el estilo de enriquecerlas es fo que va-
rfa, pues no se puede jugar de la misma forma
con todos los géneros literarios.

En la medida en que un lector asimile el texto, lo
critique, cuestione, y le anada un alto grado de

imaginacion, estara recreando-su- contenido.

Los educadores debemos defender {os t-"wllrll 105

|):]|,] 1'\|m)[(|r todo [||u» de literatura sin tildar ca
I)IIfIIl: amente (v muchas veces segun 10s gustos
U.liluu...h s-gel proie sor), de “serios O menos

rine”  lac textos al alcance de los nifios vojove

nes: claro esta, atendiendo a la calidad estetica y
cultural del mensaje.

Todo texio de calidad debe ser digno de distrutarse,
evitando aquellos rotulos de lecturas “divertidas”
y de “estudio”.

;Acaso no es posible concebir una lectura de es-
tudio divertida o una divertida lectura que genera
serios estudios o interrogantes cientificos?

Defendamos la ciencia y la fantasia como cami-
nos para enriquecer el potencial creativo del len-
guaje formador de hombres conquistadores y li-

bres.

Mario Bunge, al respecto, afirma:
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“(...) $Acaso las teorias cientificas y metafisicas® se
encuentran en la naturaleza, para que puedan
tildarselas de inhumanas?. ;No son acaso crea-
ciones humanas que suelen costar un esfuerzo de
imaginacién y de concepcién mayor que la ma-
yorfa de las obras literarias y de critica literaria?
$Acaso las obras cientificas y metacientificas no
emplean ademas elementos sensibles y del len-
guaje diario, almacenes de experiencias,
instrumentales, conceptuales y lenguajes enorme-
mente mds ricos que los que usa el escritor?
Constiltese cualquier revista cientifica y se adver-
tird cudn ardorosa - aunque controlada - es la
imaginacion requerida para inventar una teoria,
o-para-hacer un célculo aproximado o para dise-
nar un instrumento. Solo cree que la ciencia es
pobre en conceptos y en imagenes, y que la in-
vestigacion cientifica carece de poesfa, quien tie-
ne pobres informaciones acerca de la vida de la
ciencia”.

Es importante tener presente que el nifio, en su
formacion como lector, necesita partir de textos
ladicos que faciliten el juego con las palabras y
creen-ambientes ricos en-fantasia.

Partiendo de este aspecto conviene iniciar el dis
frute de los diferentes géneros literarios mas ce

canos al mundo infantil
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REFLEXIONES

Desde la Ausencia
del Cuerpo:
Lo Imposibie

HEEEEEEENENEEEEE NS E RS EE

Maria Helena Muiioz’

ablar del cuerpo “ese campo donde el amor y la muer-
te crean rituales y cultos, transgresiones y un territorio
de deudas certezas”' y las obras del hombre
enalteciendo o banalizando su significado, son algu-
nas de las reflexiones que se proponen en este texto.
Una travesia que pretende la captura del cuerpo des-
de la lectura en contextos como: la historia, la filoso-
fia, la mistica, la ficcion, la literatura o por qué no,
desde la ausencia del cuerpo.

*Estudiante Maestria en Educacion. Pontificia Universidad Javeriana

- UNAB.
1 Tomado del texto: Nocién del cuerpo. La muerte como ideal er6ti-
co del cuerpo por Hernando Salcedo. Magazin Dominical El Espec-

tador No. 535. Bogota, 1993
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Desde la Ausencia
del Cuerpo:
Lo Imposible

Maria Helena Munoz

ablar del cuerpo “ese campo donde el amor y la muer-

= te crean rituales y cultos, transgresiones.y un territorio
~de deudas certezas”' y las obras del hombre

enalteciendo o banalizando su significado, son algu-
nas de las reflexiones que se proponen en este texto.
Una travesia que pretende la captura del cuerpo des-
de la lectura en contextos como: la historia, la filoso-
fia, la mistica, la ficcién, la literatura o por qué no,
desde la ausencia del cuerpo.

*Estudiante Maestria en Educacién. Pontificia Universidad Javeriana
- UNAB.

1 Tomado del texto: Nocién del cuerpo. La muerte como ideal erdti-
co del cuerpo por Hernando Salcedo. Magazin Dominical El Espec-
tador No. 535. Bogota, 1993
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REFLEXIONES

Cabrfa entonces desde esta perspectiva ubicarnos
en el final del milenio cuando el auge de los me-
dios audiovisuales, dia a dia nos atiborra de imé-
genes y temas publicitarios, religiosos, violentos y
sexuales. Un tiempo en el cual el cuerpo es el
gran protagonista. Un ambito que si bien plantea
la racionalidad como fundamento de grandes des-
cubrimientos y realidades tecnolégicas, no deja
de apropiarse de lo corpéreo para su beneficio y
utilidad. Cémo no incluir o caer en la tentacion
de aludir en este escrito, la clonacion como una
de las grandes ficciones hechas realidad. La du-
plicidad del cuerpo. El logro humano de sentarse
junto a sus dioses y realizar sus acciones
primigenias:ta de re-crear el mundo (a su ima-
gen y semejanza) y la de dar vida. Tal vez Borges,
en su poema £l Golem?, profetizo la hazana. Sin
embargo, en su poema hay un asomo apocalipti-
co-que-nos-hace callar-ante tanta_banalidad,im-
perfeccion y labores intitiles. Recordamos la de-
cimocuarta y decimoquinta estrofas del poema:

“Algo anormal y tosco hubo en el Golem,

yaqueasupasoel gatodelrabino

se escondia. (Ese galo no esti en Scholem
Pero, a tray és.del tie MPo, lo-adivine)
Flevando a.su Dios. manos filiales,

las devociones de su Dios copiaba

AR concavas zalemas orientale:

A través de estos versos, hnmm recrea la fabula de
e y bm—

la rreacidn

I'[r-. Lex AaEEHeR-de
Dios, dan(l()le v |da a “un muneco gue con torpes
manos labro”. Una simulacion imperfecta, igual
a si-mismo. Otra vez el hombre en busca de la
perfeccion o la eternidad que no puede alcanzar,

porque su cuerpo es mortal y efimero.

Desde estas apreciaciones podriamos retornar a
Michel Feher cuando “bosqueja el cuadro de un
Cuerpo contemporaneo” aproximaciones que se
inician con “la proximidad que media entre la
divinidad y el cuerpo humano”, en la cual los
extremos aparecen irremediablemente: alejando-
nos de lo divino, gracias a la lujuria de la carne o,
alcanzando la superioridad que el alma debe, im-
poniendo castigo o flagelacién al cuerpo, tnico
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obstaculo para “producir el alma de un héroe,
un santo o un perfecto cortesano”*

Una vez mas la literatura desde la poesia, nos acer-
ca a esta ambivalencia de banalidad y espiritu.
De un lado versos plenos de erotismo y cuerpo®,
donde el hedonismo va impreso y el culto a la
belleza corporal es vital, y de otro la poesia del
espiritu o literatura mistica®, en la cual el poeta
eleva sus versos al creador para enaltecer el alma.
En muchos casos estos poetas olvidarén su cuerpo
hasta los extremos de no comer, no hablar con
nadie, no procurarse aseo. - Lo esencial era la
limpieza del espiritu para alcanzar la eternidad
junto a Dios -. Hubo algunos actos de barbarie y
martirio contra ellos, pues yacer tan cerca de Dios
en plena corporalidad era visto por la misma Igle-
sia como acto de blasfemia y brujeria. Mujeres y
hombres fueron quemados, lapidados o flagelados,
para demostrar que sus cuerpos eran mortales y
dolientes. Mas tarde, la misma Iglesia se lavaria
las manos dandoles la santidad.

Paralelo a esie coniexio de lo r?m'pr'n‘;ﬂ en la reli
gion, nada mas cercano que la pintura al servicio
delaiglesia. E M*Fif'iu aceriado de una epoca en
la cual fa muerte, la pasidn, lu erotico y ln sagra-
dose-entrelazan como manifiesto delencuentro
ade dos periodos: el del sufrimmento-humanizadc
propio_del espiritu gético y {a expresion del cuer

DO en 1‘!3"1(’\ SLI (i(‘i '\HE‘ if!"l‘wlfl en :‘—‘i retrato i'Wii'}i'\E-"‘

del arte renacentlista.

2 foree Luis, Poelas de Espana y de America (Edito
rial Tiunpu Presente. B. Bu;,om 1990) Pag. 17-18.

ldem.

+Feher, Michel. Fragmentos de una historia del cuerpo huma-
no - Introduccion. Editorial Taurus, Madrid 1991, pag. 12.

5 Desde el siglo VIl a. C. en Grecia aparecen los versos eréticos
y amorosos de la poeta Safo de Lesbos, quien cred el verso
séfico, Entre sus obras mas plenas de pasion estan los epitalamios
{(poema compuesto para celebrar una boda). Pero los griegos
no son los Gnicos que dejaron historia de eslos poemas; otro
poeta de origen hebreo perteneciente al «pueblo elegido» en
el siglo VIl a.C. compone los versos mas ricos en lo erético y lo
amoroso, «El canlar de los cantares» de Salomén. Mas tarde,
en el siglo Xll, florece el Romance Courtes»; alli, la mujer,
«simbolo de pecado y vicio es la «domina» a la que el poeta
rinde vasallaje, una mujer inaccesible; casada y digna. Es sélo
a través del verso como el poeta la hace suya y la ama.

& Entre estos poetas misticos, aparecen entre el siglo XVI y XVII,
los espanoles Fray Luis de Leén, San Juan de la Cruz, Santa
Teresa de Jestis. La mexicana Sor Juan Inés de la Cruz, Josefa
del Castillo y Guevara y otros.

Aqui el cuerpo se presenta entre dos caminos en
una Europa que busca la verdad moral, donde
pintores como Gerénimo Bosh - El Bosco -,
Brueghel, el viejo, y Holbein presentan la muerte
como el climax de la vida entre lo macabro y lo
irbnico; y otros que desvelan toda la magnificen-
cia y erotismo en el desnudo como Tiziano,
Giorgone, Veronese, Tintoretto y Miguel Angel
Buronarrotri: En este Gltimo, pinturas y escultu-
ras representan la dimensién anatémica vy terre-
nal del cuerpo pleno de belleza, modelo de fuer-
za. Una ciencia exacta de la estética muscular.
Un arte que desafi6 los preceptos religiosos de la
época, olvidando en sus temél’icas el dolor, la
melancolia, el miedo y hasta el triunfo de la muer:
te. Basta mirar sus Sibilas o el David y desechar
cualquier idea de finitud o destrucciéon del cuer-
po.

Pero esta tematica del espiritu no sélo atafie al
aspecto religioso, también se refiere al psiquismo
como interioridad del cuerpo. Aqui la psicologia
sirve de fundamento para definir en términos del
pensamiento y la conciencia, el estado del cuer-
po. En teorfas diversas presentadas por Freud,
Durkheim, entre otros, presentan desde los feno-
menos psicolégicos que “la p,icafag_;;’;. cientifica
debe considerar, los hechos psicolégicos como

1cciones v expresarlos en términos de accidn”
/ L] — = =

| VI i .
siderar a Erasmo de Rotterdam en su obra “El elo-
BIU UL id 0CUIa , Yy dpicuidl cil Wehiinus uc la
psiquis el olvido del cuerpo. La locura como la
no conciencia, la liberacién vy tal vez la negacién

/I Morriarm e | a locura co
I« Fpo. ¥ 10(

rebro que segtin Cdllclbls es uno de los ”Celmus
reactivos” (...), evidentemente el mas |m|)ortante
de ellos®. Pero aunque ese cuerpo estd negado
desde la locura esta presente como objeto de esa
inaccion, como “lugar de las finalidades expresi-
vas del deseo”. “El cuerpo es el punto de llegada
erréneo, el callejon sin salida de una energia de
origen psiquico, a la que conviene mas darle el
nombre de intencion que de excitaciéon®. Sin
embargo, para Julia Kristeva'?® esa ausencia de
cuerpo y vida no son solo filosofia o psiquis, se
simboliza en la depresién o vacio que presenta
Cristo en su muerte (ejemplarizado en el cuadro
el Cristo muerto de Holbein), por el “abandono”
del Padre. “La religion cristica presenta este in-
fierno como una elaboracién imaginaria. Se hace

REFLEXIONES

eco para el sujeto de sus instantes insoportables
de pérdida de sentido de la vida”.

Para concluir podriamos inferir, sin temor a equi-
vocarnos, que pese al empefio de las ideologfas
religiosas (la mayorfa, no todas) por desechar y
condenar las acciones carnales que refieren inva-
riablemente al pecado, en el ser humano prima, a
pesar de todo, lo corpéreo. Pues es sélo a través
de esa materia y por esa materia que se existe y se
es. La vida, como se ha concebido a través de los
tiempos, no conoce cientificamente otra manifes-
tacion fuera del cuerpo.

Hasta |O' dioses se han materializado,—“hecho
cuerpo”, para acercarse a los hombres. Han tras-
pasado el umbral del Olimpo (morada de los dio-
ses griegos), del Breidhablik (gran resplandor,
habitat de los dioses nérdicos), del Nut {(ciele
donde moran los dioses egipcios) y del paraiso
{(donde habitan las almas puras y el Dios cristia-
no). Se han hecho cuerpo y han venido a morar
junto a sus creaciones para salvarlas, o llevar a
ellas sus mensajes. Otros se han dejado seducir
por la belleza y la voluptuosidad;-por-la-finitud-y
la i;.q.n;ifq.Li(m y desde la-comunién-con-la-car
ne II\H d‘n.'l 'U\_I susem l”u Lbi,‘dl’«.:dd POt l:‘l lilUl!LlU

de los mortales. Por "r.n'\i‘\lﬁﬂ en la mitolosia '1);'?!‘..

7 | 15 £, f f
A, 2ZeUs adOopldia alrerentes aspecios para - posec
1 | i | i

f | | | .
| M| U eleccion ( N Leda y LEATTSTON T .

rd en cisne: con Danae, en lluvia de oro:—con-Eu-
fopd, €1 100, 1 de c5lds Urones s gericidid e

nueva raza de hombres, los semidioses.

120, anhe |ﬂ 'F!ﬂ (' o525 phlrfl

cion de Inumbleb es la manifestacion dbeILIlE\ de
la vida, el principio de la génesis humana que
obedece exclusivamente a la unién corporal de
dos géneros. La mediacién de rituales, sacrificio
y creacion de cultos que simbolizan el sexo y la

7 Este referente se halla en el libro Fragmentos para la historia
del cuerpo humano. Michel Feher Editorial Madrid. Taurus.
1991. Capitulo: Breve historia de la conciencia del cuerpo de
Jean Starobinsky. Pag. 359,

s Ibid. pag. 355.

2 |bid. pag. 365.

10 Fsta autora también es retomada por Feher en su texto: Frag-
mento para la historia del cuerpo humano, en el capitulo: El
Cuerpo muerto de Holbein. (Pag. 270).
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REFLEXIONES

muerte, - Eros y Thanatos - conjugados. La nega-
cion del cuerpo sera entonces un imposible, una
paradoja que rebasa la filosofia mayéutica y el
espacio de este escrito.
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REFLEXIONES

LA PAZ

Ana Milena Agén Ramirez’

_‘JJJ__L_IJ_IA.J_J_.‘_.J_‘.J_IJ._J_E_I_I_l_l_lJ_J_I_J_T_I_]_I.J.JJ_!_I_E_I_I_!..]_JJ_l.]_l_I_l_J

& oy nos encontramos reunidos para izar la-bandera de la-paz;
no s6lo lo hac os para rendir honor a ella como simbolo
% = :n,u.;rl SN jpara manifestatr niiesira ﬁl!unrli‘nuun;_u: COn res
| : cl gl ) famao IVIENO0D-EN-£ ;
orden nacional, asi como lo hemos llevado a cabo por medio
Ue 105 evenlos reallZdados Ullindimenie, y-delioscualesia-uni= =
versidad ha querido ser participe para motivar a la juventud 2
I_)”l-l-lflﬂﬁllfsz} A h;\(‘(—‘l' rlf:‘ |.1 NAaz LUn sticesn l'f‘ﬂ! en nirestra hilﬁ ;
toria =
A
5
Desafortunadamente, muchos de nosotros llegamos a pensar -
que en nuestro pafs, quebrantado por multiples hechos de |
violencia, el logro de la paz no es real ni posible, pero nos 2
equivocamos, porque ella puede ser buscada y asi mismo en- m
. 5 = 5 =
contrada, pues tiene su raiz en el interior del hombre: en sus -
pensamientos, sus sentimientos y en sus decisiones. La paz T
e . 2 m
. no debe contarse entre suefios ni entre utopfas, porque ella se -
encuentra ante nosotros, esperando ser objeto de apropia- :'l
cién y salvacion. =
| ]
a
P
2
<
. . . . —1
*Estudiante de la Licenciatura en Educacion Infantil. Facultad de Educacién. a
Palabras pronunciadas en la Jornada Estudiantil por la Paz. a
m
]
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REFLEXIONES

La paz no se declara ni se impone, se da como un
proceso que se va formando paso a paso, etapa
por etapa, con abnegacion, fidelidad y constan-
cia.

No podemos pensar que la paz es solamente lo
contrario a la guerra; la paz auténtica y perdura-
ble consiste en algo mas que una sociedad de in-
dividuos que se abstienen de hacer dafo, o que le
dicen “no” alas armas; la paz verdadera nace en
la justicia, en el respeto por el cumplimiento de
los derechos humanos, en el vivir de acuerdo con
la dignidad del ser humano. No es con las armas
ni huyendo de los conflictos como vamos a hacer
una sociedad mejor, sino afrontandolos con la
cordialidad vy el coraje que sélo se dan cuando
renunciamos a la violencia.

La paz es armonia, por la tolerancia entre hom-
bres y mujeres y por su interaccion con la natura-
leza; por ello estd en la imaginacion que se dirige
a construir un mundo mejor, en donde la juven-
seemanifiestetrabajandoenla creacién deuna
sociedad sin prejuicios, admirando y criticando,
eterciendo la libertad. Necesitamos una juven

tid-enamorada-de-la vida, Hena de valor, la cual

nos pueda brindar al alcance de la mano la anhe-
lada felicidad.

“_..afirman que la conservacién de este mundo es
una perpetua creacién, y que los verbos conser-
var, crear, tan enemistados aqui, son sinénimos
en el cielo” Si el mundo esta mal hay que criti-
carlo, pero sobre todo, concebirlo mejor, cam-
biarlo”. (Jorge Luis Borges).

La paz es infinitamente mas dificil que la guerra,
pues ésta uniforma y elimina, la paz se alimenta
de lo diverso y crece con la libertad; la guerra
s6lo conoce las sefiales de humo, el silbido de los
proyectiles y los monosilabos del miedo; la paz
necesita, en cambio, los diferentes y complejos
lenguajes de la razéon y del animo; “la guerra es
una pesadilla de la conciencia culpable, un cri-
men en plena luz del dia, cada SOLDADO muer-
to es un SOLDADO de baja.”

Por esto los invito a que invirtamos lo mejor de
nuestro esfuerzo e imaginacion en el terreno in-
menso de paz que adn nos queda y que sblo es-
pera una semilla para fructificar y asi levantar un
muro gigantesco de solidaridad contra la guerra y
la acallemos con el ejemplo. jjConviriamos nues-
tras acciones en actos de vidall.

=
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Reflexiones sobre los

"\.-—- T T .

Derechos Ciudadanos
de las Mujeres

CTRT

INTRODUCCION

@y in desconocer el peso y la importancia que en el campo de los
' Derechos Humanos tiene el analisis juridico, en esta reflexion se
. opta por una aproximacién sociol6gica y politica del asunto, no
sin antes subrayar que la discusién actual de los derechos huma-
nos en el mundo gira en torno a la dimensién ética que su obser-
vancia o violacién implican para los estados, las organizaciones

' de la sociedad civil y los individuos.

*Socidloga, Magistra en Ciencias Politicas
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REFLEXIONES

Tal aproximacion sobre los derechos ciudadanos
obliga, en primer lugar, a analizar éstos como
conquista social, como producto de las deman-
das de grupos diversos de la sociedad, entre ellos
las mujeres, a lo largo de los siglos, por ganar re-
conocimiento, visibilidad, proteccién y garantias
como miembros de un Estado y de una comuni-
dad. El movimiento de derechos civiles de los Es-
tados Unidos en la década de los sesentas; las |u-
chas contra el apartheid en Africa del Sur en el
presente; las reivindicaciones del feminismo
sufragista en su momento, o contra las distintas
formas de discriminacion de las mujeres, en la
actualidad; los reclamos de incorporaciéon como
ciudadanos, de las minorias élnicas, son, todos
ellos, ejemplos de luchas sociales por la elimina-
cion de privilegios, exclusiones y discriminacio-
nes. Aqui, pues, se insiste en los derechos como
(‘f')l'l({lliq)(ﬁ social Y-—ho-cOomo concesion generosa
del Estado o del legislador.

En segundo término, el abordaje elegido privile-
gia una vision de los derechos en su ejercicio,

como-practica-gue busea-demandar, exigir y oh-
; £

tener rendicion de cuentas e incidir en procesos
decisorios frente al Estado Yy sus agenltes , acle-
mas_de _obtener de éstela_ correspondiente
proteccion de¢ sus derechos. Se trata pues deuna
ciudadania activa y. efecliva gue actde como si

tema dc convivencia-y-dispositivo de cambio so
{ |‘= -1 '!,-Hiif (I‘—‘[ elercie il'l fi"‘ Y & '”Hi.”if”l" T

males (cludadania pasiva)l.
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La fase inicial del debate de los derechos huma-
nos se remonta a los filésofos que elaboraron la
concepcion usnaturalista moderna, segln la cual
el hombre tiene en cuanto tal, derechos por natu-
raleza, que nadie, ni siquiera el Estado le puede
sustraer, ni él mismo puede enajenar. El principio
que de ello se recupera con posterioridad es el de
que “todos los hombres son libres e iguales”. La
caracteristica dominante de esta fase es que los
derechos estan referidos a un hombre racional y
abstracto, fuera del tiempo y del espacio.

FACULTAD DE EDUCACION - UNAB

La segunda fase es la de la positivizacién de los
derechos; es decir, son acogidos por el legislador
y pasan de la filosoffa al derecho. Ahora ganan
concrecion pero pierden universalidad por cuan-
to valen sélo para el Estado que los reconoce.

La tercera fase se inicia con la Declaracién de
1948, en la cual la afirmacién de los derechos es
universal y positiva: Universal en tanto los desti-
natarios son todos los seres humanos (fue de una
mujer la iniciativa de cambiar “derechos del hom-
bre” por Derechos Humanos, Eleonor Rooselvet)
y positiva, por cuanto “pone en marcha un pro-
ceso en cuya culminacion los derechos humanos
1o s6lo seran proclamados o idealimente recono-
cidos sino efectivamente protegidos incluso con-
tra el propio Estado que los viola”

La cuarta etapa, llamada de especificacion, con-
siste en el paso gradual hacia una determinacién
de los sujetos portadores de derechos: qué hom-
bre, qué ciudadano, y las especificaciones han
venido de distintos campos: el génere, distintas
etapas del ciclo vital y condiciones humanas nor
males o excepcionales. Asi se han reconocido jun-
O con la igualdad de daerechos, las dhierencias
especificas de las mujeres respecto de fos hom-
bres, fa ciudadania multicultural, fos derechos de
laintancia,de la ancianidad, los derechos especi

LGOS UE 105 SHIENTIUS, 105 HTCdPdlHdalls,

Con la “globalizacion” dpleLt‘ una qumta utdpd

ern-daeual-loc derechos —humaneas univarsalmente
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danos y en ciudadanias universales, en la medida
en que se establecen garantias supraestatales para
protegerlos mas alla de los estados-nacion.

Pero es en esa cuarta etapa, en la que efectiva-
mente aparecen las reivindicaciones de las muje-
res; previamente, la inclusion de todas y todos
era mas formal que efectiva y pensada evidente-
mente para los hombres en sentido literal de la
palabra. Esta nueva etapa de los derechos no tie-

I MENENDEZ CARRION, Amparo. Ciudadania. Documentos
de Trabajo FLACSO, Quito, 1991.

2 LOPEZ JIMENEZ, Sinesio. Ciudadanos reales e imaginarios
Lima: Instituto de Dialogo y Propuestas. 1997, p. p. 52.

ne mas de tres décadas para los paises desarrolla-
dos y unas dos para los latinoamericanos. Y nos
recuerda el caracter histérico y socialmente cons-
truido de las instituciones de la sociedad, entre
ellas las de los Derechos Humanos.

Como se recordara, el pretendido intento de
Olimpia de Gouges, quien escribi6é en 1791, la
Declaracion de los Derechos de la Mujer y de la
Ciudadana, que afirmaba: “si la mujer tiene dere-
cho a subir al cadalso, también lo tiene a subir a
la tribuna”, concluyé efectivamente en la guillo-
tina, acusada por sus comparneros de lides politi-
cas, de ser "una conspiradora que habifa abando-
nado las virtudes propias de su sexo” *. Ha sido
necesario que transcurran cerca de dos siglos, para
que las valientes demandas de aquella pionera
tomen cuerpo en la legislacion de los pueblos del
mundo. Lo que no sabemos con mucha certez:
es cuanto tiempo tomara incorporarlos en las prac-
licas y en las conciencias de todos y todas.

(Tomada del libro PICASSO)

REFLEXIONES

Hoy, a las sucesivas generaciones de derechos, po-
driamos adicionar una quinta generacion de de-
rechos: la de los derechos sexuales y reproductivos,
siendo los anteriores, en su orden, los civiles y
politicos o de primera generacion; los econémi-
cos, sociales y culturales, o de segunda genera-
cién, unos y otros fundamentalmente individua-
les. Los de tercera generacién que incluyen los
derechos a la paz, al desarrollo y el medio am-
biente y los de cuarta generacién o derechos de
los pueblos; unos y otros hacen referencia a fené-
menos globales y colectivos.

LOS DERECHOS HUMANOS DESDE LA
PERSPECTIVA DE LAS REIVINDICACIO-
NES FEMENINAS

El analisis de los Derechos Humanos desde las
demandas de las mujeres es, en general, un pro-
blema complejo por cuanto hay diversas posicio-
nes frente a problemas centrales como el de la
IGUALDAD ANTE LA LEY. Es por ello-gue-aqui
intentaremos hacer un planteamiento general so-
bre las tensiones* existentes en el debate sobrelos
th.'it‘LIth Ut;‘ Idb IIIU;EIt’b \ Lll:‘ Sef l.:'”U !)UbliJlt‘, Llidl

.|Fu.\|!|r\\. Casons o Hiullumh_v-. que den idea cle I,) 51

UNIVERSALIDAD DE LOS DERECHOS Y PARTI-

LARISMO (cultural, de género-o.de-clase)-Esta
tension se traduce, en el lenguaje=antropologico,
en la vision etnocénirica {la de-oceidente) que
supone la existencia de unos valores (los derechos)
universales que se imponen a las diversas cultu-
ras. A ésta se oponen la vision relativista cultural
que demanda respeto a los valores y culturas de
los pueblos, de acuerdo con sus practicas tradi-
cionales; el uso del velo de las musulmanas, por
ejemplo. Sin embargo, hay casos en que las prac-
ticas resultan lesivas de la.dignidad humana. Por
ejemplo, algunas comunidades africanas y del
Medio Oriente que estirpan los genitales femeni-

3 ROIG, Montserrat. El Feminismo, Aula Abierta, Salvat, No. 60,

p- 9.
+ En el planteamiento seguimos a Elizabeth Jelin, 1994.
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REFLEXIONES

nos. Este es un tipico caso en que el particularis-
mo queda superado por el universalismo, cuando
éste es el dltimo argumento para demandar: vio-
lacion de los derechos humanos de las mujeres
por violencia, mutilacién, tortura, riesgos para la
salud y la propia vida, violacién del derecho so-
bre el propio cuerpo. Aunque en otro contexto
cultural, similar situacién ocurriria con las distin-
tas formas de violencia ejercidas contra las muje-
res, tanto en el ambiente familiar y de trabajo
como en la calle: violencia doméstica, abuso y
acoso sexual.

LA IGUALDAD Y LA DIFERENCIA EN LOS DERE-
CHOS HUMANOS DE LAS MUJERES. La lectura
de la igualdad o de la diferencia puede ser muy
variada. Puede, la igualdad, favorecer a las muje-
res en el acceso a posiciones y bienes sociales de
los que habian sido excluidas o las denuncias de
discriminacion, por ejemplo en el ambito laboral
(a igual trabajo igual salario). Pero también pue-
de, la igualdad, ser improcedente o insuficiente
en situaciones especiales, solo experimentadas
por las mujeres: embarazo y maternidad, mante-
niendo el ejemplo en el campo laboral.

£ precepto de ipualdad es “efectivo iy,»iil!«,-_ls!!':r:——
te-en tanto permite combatir ciertas formas de dis-
criminacién, afirmar ta individualidad y poner Ii
mHes—at-poder: St-embareo. 1a olta cara de la
realidad social se impone; los individuos no san
IS y e Utimia (nstancrs, o ot

negar las diferencias sirve para perpetuar el so-
breenlendido de que hay dos clases de personas
esencialmente-cistintas, las “normales” v las “li-
ferentes”,” > estas Gltimas se perciben como “infe-
riores” o “peligrosas”.

LO PUBLICO Y LO PRIVADO EN LOS DERE-
CHOS HUMANOS DE LAS MUJERES. “El para-
digma dominante de los derechos humanos se
construye con base en una diferencia: los dere-
chos civiles y politicos (a la vida, la integridad
personal, la libertad, la igualdad, la seguridad, la
propiedad, la intimidad, la libre circulacion, la
nacionalidad, la libre expresién y pensamiento...)
de los individuos se sitGan en la vida pdblica;
quedan fuera las violaciones de estos derechos en
la esfera privada de las relaciones familiares®.
Hay incluso una tension entre el respeto de la

@E—*Eum@mwmﬁws@ﬁ@uﬁmuuguuLuLm_ul_ul_|_-L|_|_-uLur_f|_|_:_<|_-|_3|_:_ur.r.'u|_'L|_1_'|:u:_uLLLuuLuuﬁ.’“‘-i—l-'uum—l-l-i—t-ubmmuuu-—!-Hu‘—fu'—‘lJJ*—iSﬂJduﬂUdduﬁﬂ'm’-"@"""'.:]L'T;D'E:E,'f’. -
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privacidad y la intimidad como derechos y la res-
ponsabilidad pdblica por quienes requieran pro-
teccion de agresiones fisicas en el espacio priva-
do de la vida doméstica, generalmente mujeres e
infantes.

Asi las cosas, el discurso tradicional de los dere-
chos humanos tiene limitaciones importantes para
responder a las demandas de proteccién de la vida
privada porque choca con las exigencias de res-
peto a la intimidad y contra la intervencién del
Estado y sus agentes en este ambito. De todos
modos, el mismo paradigma de los derechos hu-
manos es el marco normativo en el cual se funda-
mentan-las demandas por la eliminacién de privi-
legios legales y se promueve la equidad en la or-
ganizacion de las relaciones sociales, ademas de
establecer Iimites al poder. Y es invocando esos
derechos como progresivamente (no sin mucho
trabajo intelectual, lobby, discusiones), se ha ido
togrando la expedicion de normas que como la
Ley 294 vy la Ley 311, ambas de 1996, acttian
contra la violencia doméstica y en general pro-
veen una politica de proteccién familiar. Cabe,
sinembargo, la pregunta por la efectividad de tales
dispesiciones, por la-confianza de-las mujeres en
el sisterna y el consecuente ejercicio de las pre

rrogativas que los instrumentos legales confieren

nara et nrotecs
JAid SUE PrOweCl

5 JELIN, Elizabeth. Mujeres y Derechos Humanos. Lima: Didlo-
go Sur - Norte, Red Entre Mujeres, 1994,
6 ldem. p. 28.

“LOS MAS HUMANOS DE

TODOS LOS DERECHOS:

DERECHOS SEXUALES Y
REPRODUCTIVOS”

Veinte afos atras se inicié en América Latina el
debate acerca de los “mas humanos de los dere-
chos” como titula su libro Maria Lady Londofio’,
el derecho de las mujeres, a tener derecho a deci-
dir sobre su propio cuerpo. Este es, por supuesto,
otro terreno espinoso y complejo donde progresa
lo que podriamos definir como la quinta genera-
cién de Derechos Humanos. Es dificil por cuanto
en él se cruzan no sélo los legitimos intereses de
las mujeres, sino también un conjunto de proble-
mas de orden ideolégico, politico, econémico,
ético, relacionados con las funciones
reproductivas de las mujeres y, s6lo como ejem-
plo, citemos los asuntos que en una nacion tie-
nen que ver con el control demografico.

No obstante, la lucha de las mujeres en el campo
de la salud, la sexualidad y la fecundidad se ha
venido desarrollando en las dos Gltimas décadas,
con mucha intensidad pero no en un sentido (ni-
co. De hecho, la expresion derechos reproductivos,
como reivindicacion del movimiento de mujeres,
conjuga demandas de autonomia e if!}u.)l_r|,1(| que
: ESb .

pucach ehienaerse COmo Contrapuestos, s se eri
I i

tiende que tales derechos consisten en la capaci-

dad y funcién reproductiva, asi como el derecho
a exigir que los hombres asuman responsablemen-
te las consecuencias del ejercicio de su sexuali-
dad. En lo que si hay un significativo consenso es
en la necesidad de proteger el cuerpo de las mu-
jeres de todo de tipo de violencias, en el hogar,
en las calles, en el trabajo, o en el campo de
guerra, y de proveerlas de las garantias necesa-
rias para que su salud y su sexualidad sean defen-
didas de condiciones inadecuadas o inapropiadas
para su normal desarrollo y el de la sociedad.

“...Comprender, aceptar y vivir los derechos sexua-
les y reproductivos como derechos humanos, pue-
de impulsarmnos hacia estilos de vida mas arméni-
cos, fortaleciendo habitos de convivencia, tole-
rancia y respeto...; hacia familias mas conscientes
de la transmisién de valores y del respeto como
base para la formacion de nifios, nifias y jovenes”®

, entre muchas otras posibilidades de una rela-
cion humana mas sana y justa.

Para terminar, es prudente insistir en nuestro plan-
teamiento inicial y recordar con Hanah Arendk,
que la primera reivindicacién humana es el dere-
cho a tener derecho y con Amartya Sen recordar
que las capacidades propiamente politicas de ejer-
cicio efectivo de derechos depende en buena
medida de capacidades no politicas de los indi-
viduos, hombres o mujeres, las cuales derivan de
los recursos sociales que ellos controlen o a los
cuales tengan acceso. Lo anterior para subrayar
que si bien es importante contar con el reconoci-
miento juridico de los derechos tanto en lo na-
cional como en lo internacional, sin olvidar, por
supuesto, su caracter de conquista social, todo ello
no es suficiente para que éstos sean efectivamen-
te aplicados y entren a formar parte de la regula-
cion de la convivencia cotidiana. La pobreza es
indudablemente uno de los principales-obstacu-
los para la conversion de los derechos en practi-
cas efectivas. Quien tiene negadas las condicio-
nes basicas de subsistencia, tiene bloqueadas sus
capacidades de decidir y optar, asi como de ejer-
cer sus derechos. | a dependencia v la subordina-
cion le -j.||h\_,f|_|3_!,'u',nm

Fn la legislacion que protege a las mujeres en-
. e it betaeu]
CONramos enormes dificuiiaces v opstactios—en

su ejeicicio, demanda y aplicacion; en-fa—mayo-

creencias, imaginarios, que sustentan practicas tra-
dicionales con las cuales a las mismas-mujeres-les
es dificil romper o cuyos costos socialesy-econo-
micos soh muy altos. Pero también hay obstacu-
los de otro tipo, como el acceso a la informacion
o a los procedimientos juridicos que pese a los
esfuerzos siguen siendo complicados, dilatados en
el tiempo, cuando no igualmente lesivos de las
demandantes (piénsese en demandas por viola-
cién o acoso sexual, como los mas tipicos). En
fin, se ha allanado significativamente el camino
con la legislacion; queda sin embargo la tarea
imperiosa para todos, hombres y mujeres, de con-
vertir estos instrumentos en medios reguladores
de la convivencia civilizada.

7 LONDONO, Marfa Ladi. Derechos Sexuales y re
Los mas Humanos de los Derechos. Cali: ISEDER,

# ldem. p. 36
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REFLEXIONES

i para usted ser maestro es un traba-
jo al que llegé por cosa del destino
o exigencias de la vida, producto de
la necesidad de sobrevivir, y siente,
como sintomas de una enfermedad,
el transcurrir lento del dia cuando esta con sus
estudiantes; la alegria con el toque de campana
para el receso o la salida; el aburrimiento para
pensar y preparar sus clases; la expectativa por la
llegada del fin de mes para cobrar el sueldo; la
pesadez de la carga por llevar sobre sus hombros
la responsabilidad de la educacién de su grupo
de estudiantes; la mayor felicidad cuando no hay
clase... usted es un ser desdichado porque hace
aquello para lo cual no ha sentido, ni siente, real
inclinacion ni deseo.

Si para usted ser maestro es una profesion como
ninguna otra, que lo divierte y satisface, atin a
pesar de los problemas que debe afrontar diaria-
mente como suyos, asi no lo sean; que disfruta los
momentos del dia en forma consciente, con la
tendencia a esforzarse cada vez en ser mejor al
exponer-su-saber,-corregir-a-un-estudiante, acom
paiarlo en su proceso de aprendizaje o atender
la-solicitud de un padre de familia... usted es un
serfeliz porque eso que-hace alimenta su espiritu,

Aricuece sy sct EEK H.I‘,,.M‘i I VIV A
enrigquece su ser y su saber, fomantiene vivoy

:Cual es la primera condicion para la
excelencia?

Enalencion a fa situacion descrita en fos parrafos
anteriores, lo mas importante es HACER aquello
que a uno le GUSTE; esa actividad por la cual
uno se apasiona, sin importar qué tan insignifi-
cante sea ella a los ojos de los demas.

Sin lugar a dudas, ser maestro no es una actividad
despreciable; lo dnico que la hace poco digna es
el ser ejercida por aquellos sujetos que llamando-
se maestros, la desprestigian con sus comporta-
mientos.

Ser maestro no es tarea facil y menos en un mun-
do que se abre camino hacia un nuevo siglo, con
tendencia a la globalizacion, al auge incontrola-

B EEDEE
FACULTAD DE EDUCACION - UNAB

do de la ciencia y la tecnologia, a la concepcion
de patria sin fronteras y a la universalizacién en
todos los niveles, incluso el de la comunicacién.

En consecuencia, el maestro afronta un reto im-
portante frente a su antiguo rol’: necesita “mu-
dar de piel”; generar un cambio de paradigma para
el cual no estaba preparado. Ahora necesita ser
compelente en el saber hacer; con pensamiento
analitico, reflexivo y critico para que pueda ge-
nerar también estas condiciones de pensamiento
en sus estudiantes, a la vez que creativo y capaz
de liderar proyectos que congreguen a un ndcleo
poblacional especifico que lucha por mantener
su-identidad y raices culturales y sociales, sin que
ellas le impidan acomodarse a las condiciones que
impone el mundo de hoy.

Muchos lectores - maestros pueden exponer en
esle momento un sinndmero de faciores, aciuantes
todos ellos, en contra de ese tipo"" de maestro
descrito en el parrafo anterior. Algunos de esos
factores pueden ser la condiciones precarias de
trabajo, la falta de garantias para el desarrollo de
acciones como lider social, la incredulidad de las
gentes-en la importancia de la educacion como

posibititadora-de-ascenso-en ta escala social
incluso, la pobreza y miseria absoluta de las po-
blaciones escolares, con los impedimentos que
ellas-oteinan-en la salud v Ta nutricion de I
fantes,-el-acceso a libros y materiales educativos,

S5in embargo, gracias a las dutobiogralidas escritds
!'3(_”' maestros y maestras. o en su (]E‘i’F‘[‘ll’T }]l testi-
monio real aportado por un buen nimero de in
vestigadores de la escuela, es posible constatar la
presencia y existencia de hombres y mujeres,
maestros y maestras, que han logrado desarrollar
su labor por encima de la presencia de uno o va-
rios de los factores senalados, porque son seres
cuya profesién forma parte de sus planes de vida,
de su razén de existir:

*Centrado en la transmisién de contenidos.

** Para ellos y ellas, ideal no real.

*#* Ahora mas que nunca, el valor social de la educacién como
condicién para asegurar el ascenso social cede frente a la
presencia de otras condiciones como el poseer riqueza, dinero
y/o bienes (asi sean de dudosa procedencia).

“...Llegamos por fin a nuestro destino y cual
no seria mi sorpresa cuando me mostraron
la escuela: una casa de bahareque muy
antigua con toda clase de carencias; no ha-
bia acueducto ni alcantarillado ni ventanas;
los pupitres era unas bancas de madera
muy pesadas, el tablero una tabla pequeria,
no habia espacio para la recreacién... Pasa-
ron los primeros dias y en poco tiempo, casi
sin darme cuenta, me converti en el eje
central de la vereda: era profesora, psicélo-
ga, médica, ingeniera, agrénoma, al extre-
mo de que todo cuanto se hacia en la vere
da me lo consultaban...”” .

“...nunca habia visto una escuela con ocho
postes, techo de paja y un tablero en mitad
del salén totalmente a la intemperie...mis
primeras clases fueron un poco improvisa-
das debido a mi experiencia pedagégica,
pero con el paso del tiempo se fueron enri-
queciendo; me senti estimulado cuando
meses después empecé a notar el adelanto
de mis alumnos. Creo que la satisfaccién
mas grail ide del maestro es cuando nota (ue

| | - IR

AiUImnos aprenden a leej i eSCrIDITr v
manejar las operaciones matematicas basi
Lloa.s LU UHLL (UG podcinus dcjdi 105 U0~

centes son las huellas imborrables: una co-

mitnidad meinr arcanizada aliim Qi Nl
PG TR U Ul gl HAdUa, dldiiiniUs HHE Ul

sido infructuoso”

Siguiendo a McCann (1992)* , estos maestros y
maestras son una muestra viviente del deseo de
dary de encontrar gratificacion en el servicio ofre-
cido a los necesitados de ese servicio. Gracias a
ello lograron transformar, no sélo sus vidas, sino
las de todas las personas que de una u otra forma
los conocieron; la escuela progresé; las comuni-
dades se re-crearon y la huella de la accion edu-
cativa quedé instalada en la mente de cada uno
de sus integrantes.

REFLEXIONES

Cabe aquf la pregunta ;cudl es realmente el obs-
taculo para el logro de la excelencia en la activi-
dad docente? y la respuesta es: UNO MISMO.

Que no se nos pase la vida haciendo eso para lo
cual no estamos comprometidos - en cuerpo,
mente y espiritu - no sea que al final de nuestras
vidas, s6lo tengamos palabras para decir que he-
mos “estado ocupados todo el tiempo en hacer

7z

naca”".

! GIRALDO LOPEZ, Alba Inés. Todo lo que no supe... En: Ale-
gria de Ensenar. Fundacién FES. No. 26. 1996. P. 54,

2 CALLEJAS AGUDELO, Marco Tulio. Transcurso a la docencia.
En: Ibid. p. 60-61.

3 McCANN, Ron. El placer de servir. México: Editorial Pax.
1992.

+ SENECA, Lucio Anneo. Diélogos. Barcelona: Ediciones Altaya.
1994. P. 341.
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Como Reconocer
Capacidades a partir de 1as
Diferencias Individuales
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Sandra Mayeny Argiiello M. y
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promueve las cualidades”!

“El hombre tiene en él el Sol de la Sabiduria pero lo ignora, y se comporta como si
tuviera que vivir en una mazmorra oscura...
Asi, pues, el maestro al que se le ha confiado la tarea de iluminar-1as-mentes
tiernas, tiene que reconocer la luz de cada una de ellas,
de manera que las pueda inspirar mientras estan bajo su cuidado

it

ctualmente la actividad escolar es el epicentro de numero-
sas transformaciones, ajustes y “cualificaciones”, produc-
to de una reflexion profunda en torno a la calidad educa-
tiva, el mejoramiento de la formacion integral de los
educandos y el favorecimiento de su desarrollo humano.

* Licenciada en Educacién Infantil.

** |icenciada en Educacién Infantil.

1 Estos son cortos apartes de discursos pronunciados por un maestro hindd, amplio conocedor de los
principios que rigen la educacién y la vida. Tomado del libro de Loraine Burrows en donde se
encuentran recopilados los discursos mas sabios de este erudito hindi. Educacién en Valores.
Editorial ERREPAR. 2° edicién. 1992. Pag. 135,

2 |bid. Pag. 73.
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REFLEXIONES

Dichos cambios representan un gran avance en la

educacion, puesto que se han dejado atras iceas
tradicionales en cuanto a las masas receptivas,
repetitivas y resignadas para dar paso a la con-
cepcion de hombres y mujeres, inter - activos,
originales y rebeldes; es decir, al reconocimiento
de la heterogeneidad entre los individuos.

Esta pluralidad en las personas, se refiere tanto a
|a fisiologia, como a las capacidades, habilidades
e intereses que poseen, y que son, aungue
discrepantes, igualmente validas e importantes.

La pedagogia moderna, en su afan de alcanzar y
concretar el ideal de formar seres humanos indi-
viduales, “tnicos e irrepetibles” en el aula de
clase; ha llegado a plantear un principio clave y
fundamental: EL RESPETO POR LAS DIFEREN-
CIAS INDIVIDUALES.

Pues bien, aunque en un principio el término sus-
cité gran interés entre los docentes por conocerlo
mas y aplicarlo en la escuela, poco a poco empe-
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1 mavoria de {os maestros, creyendo lener un
manejo real del tema, reconocen V estabiecen ;n‘.
te perceptinies, como-et.caracler 0-etiei)
1 3 | { 3 I 1t
ficial-que tienen sobre las dilerencias individua-
les—al-concebirlas-tinicamente como. comporia-
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Esta erronea concepcion se observa, por ejemplo,
en la clasificacion que hacen los educadores en
cuanto al nivel de timidez, sagacidad, colabora-
cion y dinamismo de sus estudiantes. Estas son,
para ellos, muestras de personalidades distintas,
cuando puedan ser en realidad habilidades para
realizar labores que impliquen reflexion, trabajo
individual, relacion con otros, espiritu de liderazgo
y aptitudes de organizacion o direccion.

Por esto, su practica, en cuanto al respecto de la
disparidad, es irreal y equivoca, pues solamente
se reconocen y respetan caracteristicas mas ob-
vias, pero no se potencian.
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El no tener una comprension correcta de lo que
ellas significan (las diferencias) y el no poseer los
fundamentos reales o la informacién suficiente
para llevar esto a la practica, obstaculiza los in-
tentos de llegar realmente a tocar y a “CONQUIS-
TAR” al estudiante; ya que como bien sabemos,
el conocer las inclinaciones y habilidades parti-
culares de los alumnos, permite acercarse a sus
intereses y atraer su atencién, despertar su moti-
vacion intrinseca, estimular su curiosidad y enri-
quecer sus conocimientos.

Con respecto a esto se debe tener claro que los
tipos de comportamientos son importantes, en tan-
(0 que indican la disposicion, el gusto o agrado
para hacer determinada actividad, o la habilidad
para realizarla con calidad por tener cualidades
que se lo permiten, siendo asi senaladores de las
areas en las que se poseen capacidades.

Para concretar algunas de las capacidades que
todo docente debe detectar y favorecer en sus
alumnos el desarrollo dentro del aula, se retoma
la-teoria del-psicologo Haward Gardner, investi-
pador de Harvard, quien determing inicialmente
la-exisiencia fEf‘ kiHll' Ilnlt-‘lu L«:Hh (9] ii?lll\ u[x inte :.

gencia en el ser humano.

Esta teoria propone siete grditdes gitpus el s
cuales se pueden catalogar la totalidad de los se-

e-hranosdanda coma resultado siete estilos
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o El légico - matemdtico, inclinado generalmen-
te, por todo aquello que se relaciona con ni
meros, operaciones, cantidades, investigacio-
nes, solucion de problemas, temas de actuali-
dad cientifica, y curiosidad por descubrir el fun-
cionamiento de aparatos extrafios o cotidianos.

o El lingiiistico, quien se interesa por aspectos
relacionados con el lenguaje oral o escrito,
mediante narraciones, charlas, chistes y cons-
truccion de cuentos, entre otros.

s ARMSTRONG, Thomas. Inteligencias Maltiples en el Salén de
Clases. Virginia, Estados Unidos: Publication Data, 1995. P-ag. 39.
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o El espacial, atraido por el color y la forma de
los objetos, ademas del manejo y la ubicacién
de éstos en el espacio.

o El musical, apasionado por la técnica vocal, la
interpretacion de instrumentos, la composicion
y arreglos de diferentes melodias.

e El cinético - corporal enfocado hacia 3 aspec-
tos: la realizacion de actividades fisicas (que
impliguen movimiento, fuerza, velocidad y re-
sistencia, como son los deportes); las labores
que permitan expresar emociones o sentimien-
tos (a través del cuerpo como la actuacién, la
danza, la pantomima) y las tareas que requie
ran de la manipulacion habil y precisa de he-
rramientas u objetos, como la digitacion.

(2]

El interpersonal o social que gusta de estar en
contacto con las demds personas para desem-
penar labores de servicio y ayuda, o bien para
intercambiar puntos de vista o pasatiempos.
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Fl intrapersonal caracterizado por la tenden-
cia a la individualidad, la reflexién constante,
el conocimiento "J\.‘i'.»uin'i{ Y, €n J:IEUH-’;.] OCa
siones, el aislamiento.
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leniencdo en cuenta 1a !I}“""w{l!rili :;r Htereses

pontencialidadt | lividuos, el
docente .'I.-!'_u'-, ip|i."li{nli‘.‘:r_'nlrg concienciarse de |a
existencia de estas no sulo en sus estudliarntes, sio
en él mismo; darse la oportunidad de explorar y
conocer mas sus fortalezas v habilidades para de-
sarrollarlas y darles una mejor aplic
de irabajar con sus estudiantes; ademas debe per-
mitirse reconocer, en cudles requiere el apoyo de
Personds capadac ilﬂ(,IEIS.
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Por otra parte, el maestro esta obligado a aceptar,
pero, sobretodo, a ESTIMULAR el desarrollo de
las diversas potencialidades de su grupo escolar
para el aprendizaje de variadas formas como:

1. Traducir una misma informacién a los diferen-
tes lenguajes que manejan los estudiantes (el
que todos manejen un mismo idioma no ga-
rantiza que un mensaje expuesto oralmente sea
comprendido de igual forma por la audiencia;
debido a que algunos captan mejor a partir de

graficos, gestos, sonidos, entre otros, que estén
relacionados con su area potencial).

2. Dotar de MUCHOS materiales a los estudiantes
- teniendo en cuenta que se dice “Muchos”, no
“Costosos” - para que sean ellos quienes selec-
cionen y decidan como trabajar un mismo con-
cepto.

3. Facilitar espacios de expresion mdltiple, en
donde los estudiantes reconstruyan y expongan
sus conocimientos a través del medio que de-
seen (grafico, escrito, oral, corporal, l6gico,
entre otros).

Por otra parte, se puede focalizar la actividad de
la clase hacia un tipo de inteligencia especial, para
que cada alumno determine su nivel de rendimien-
to y por tanto su habilidad en cada una; organi-
zar trabajos en los cuales el estudiante tenga la
libertad de interactuar con otros o desenvolverse
de modo individual segtin sea su inclinacion.

Este estilo de trabajo en el que el alumno siente
que se le valoran-sus-capacidadesy-se-le-ofrece-la
oportunidad de-mejorarlas dentro del dmbito-es
colar, favorece tanto su nivel e_a_isma‘.-n.-; COmo-per

sonal

| pecto, el cognitivo, CITecer va
riedad de elementos y espacios a los alumnos;
diTNplidd-gaiia-ue—upuitiindaccspaia e Crrite b
der los contenidos y procesos, lo que conlieva una
verdadera interiorizacion de los conceptos, y por
tanto un mejor rendimiento-académico,—a-parfir
de un mayor desenvolvimiento dentro de todas
las actividades pedagogicas.

Lo anterior facilita un 100% la labor del docente
y garantiza el cumplimiento de sus deberes con la
institucion y consigo mismo, pero ante todo con
aquellos seres que tiene a su cargo, Yy
especificamente en ellos, lo que estd bajo su res-
ponsabilidad: Su formacién.

Por otra parte, en lo personal, la eficiencia dentro
de las actividades escolares, los resultados positi-
vos en el desarrollo de tareas y el obtener recono-
cimientos por el buen desempefio en determina-
das tareas y en general en lo escolar, contribuye
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en gran parte al aumento de la autoestima y la
autovaloracion.

Estas experiencias positivas garantizan al estudiante
un mejor desempeno en un futuro, ya que por
una parte tiene claramente establecidos los inte-
reses y capacidades que posee al momento de ele-
gir un camino en su proyecto de vida y, en segun-
do lugar, ha construido seguridad en si mismo,
aspecto basico para su desempeno laboral y per-
sonal.

“Por altimo, es importante recalcar que la forma-

cién de los alumnos incluye tanto a los miembros
de la escuela, como a todas las personas proximas
a los alumnos, padres, hermanos, amigos, entre
otros; por lo tanto, es labor de los docentes infor-
mar y vincular constantemente a estos actores al
proceso que esta desarrollando con cada uno de
sus estudiantes, para que ellos a su vez, y desde
fuera de la institucion, apoyen y contribuyan con
dicha informacion.

De esta forma, hay mas posibilidades de alcanzar
las metas propuestas durante la dltima década,
sobre “calidad educativa” y por ende, “calidad
de vida” de TODOS los individuos para el proxi-
mo milenio. -

“La educacién debe abrir
los ojos de cada individuo
y debe servir para
engrandecer la vision,
ampliar la perspectiva...y
otorgar autoconfianza a
los mismos”*

s+ Retomada del libro de Loraine Burrows en donde se encuentran
recopilados los discursos problema de traduccion mas sabios de un
maestro hinda. Educacién en Valores. Editorial ERREPAR. 20. edi-
cion. 1992. Pag. 130 y 131.
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CAMBIAMOS PARA SERVIRLE MEJOR
A COLOMBIA Y AL MUNDO

ESTO SON NUESTROS SERVICIOS

VENTA DE PRODUCTOS POR CORREQ
SERVICIO DE CORREO NORMAL
CORREO INTERNACIONAL
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980015503
FAX 2833345
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