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NORMAS EDITORIALES

La Revista de Ia Fa
cultad de Educacié
gzLénor%a de Buc_aramanga recibe para nstl:rpe:;
cacion, Infancia, Formacién de Docent
cologia Infantil y temas afines, i

g_.o_?en;;l ::lﬂzgréfc;s depen Ser presentados al editor"asf .
e L X e_ns;én Mmaxima de 15 paginas famaﬁb
o mec.lc.'spacno; enviarse por duplicado Sl cenpors:
g : uirse una breve resefi |
naaprfgisnor}al, direccién y lugar dgr;?asboat;ze AN bidres,
=3, notas, fuentes de cit i ibli :
T es as o citas bibliografi
e en?a : ;ex:o. I__os_graflcos y/0 ilustraciones debelncai 1L e
G :;(to siguiendo la paginacién de ésfe prosentarse infercaja:
; as a pie de i i
ordsenLde LR Pagina y las llamadas en el fexto se numeraran por
. Las referencias bibli 3fi
=a lograficas se ordenaran por o i i
a;‘l’lo o gubllico’:g griér:lorrébr? del aptor, titulo ( Subraygdo),r?ue;a?”:ctl)‘?m'o Y
e puincac"o N los articulos de revista: autor, titulo él | I m'-lal 4
! ‘ 10n (subrayado), afio, vol ) : qrhculo,
e + Volumen (subrayado), nomero y

c:olar_ de la Universidad
Ilca_C|6n trabajos sobre
Trabajo Comunitario, Psij-

Su trayecto-

PRESENTACION

En esta quinta enfrega de la publicacion de la Facultad de Educacion
Preescolar de la UNAB, destacamos la insercion de fres arficulos ubicados
en la seccion Cultural yEventos, por corresponder a cursos y/o talleres rea-
lizados dentro del Programa de Educacion Continuada de esta Universi-
dad, cuyo proposito es mantener actualizadas a las egresadas de la carre-
ra, asi como a los educadores en general y a todos aquellos profesionales

interesados en la educacion de la infancia. Tales articulos son: ‘“‘De-
sarrollo y Organizacion del Lenguaje’, “Trasfornos de Aprendizaje como
secuelas de retardo en Lenguaje’”, ambos a cargo de la fonoauditloga
Lyda Mejia de Eslava y “’Fundamentfos para el Disefio de Programas de

Educacién Sexual’”, Seminario —Taller dirigido por la psicéloga Martha
Lucia Palacio.

Para 1988, por Educacién Continuada hemos programado cursos orien-
tados hacia la satisfaccion de expectativas manifiestas por los educadores
de la region. Temas como el aprestamiento para el aprendizaije de la lecto-
escrifura, a cargo de la doctora Myriam Monfes; Desarrollo de la Inteli-
gencia, por el doctor Miguel de Zubiria, seran objefo de este programa. Y,
en este espacio, reproduciremos las tematicas desarrolladas.

Tenemos en esta ocasién la especial colaboracion de Maria Cristina Sa-
lazar de Fals Borda, investigadora y profesora de la Universidad Nacional
de Colombia, como un aportfe para quienes trabajan con comunidades po-
pulares.'Con fraduccion del portugues de la psicopedagoga de la Universi-
dad Pedagégica Nacional, Isabel Ortiz de Ordonez, fenemos un especial te-
ma de reflexién para estos tiempos: “El compromiso politico del educa-
dor! por Vital Didonet. Con el propdsifo de rescatar elementos para la
comprension y el analisis de los problemas educativos colombianos, refo-
mamos apartes de un documento del Departamento de Planeacion de la
Universidad Pedagdgica Nacional y que nos permitimos subtitular Tres
Décadas de la Historia de la Educacion Superior en Colombia. Todo ello en

la seccion Educacion Actual.

Siendo esta publicacion canal de expresion y difusion de la produccion
denuestrosdocentes, asi como material de apoyo y/o consultade los maes-
tros en formacion, resulta particularmente importante contar en esia
edicién con colaboraciones de varios de aquellos: Piedad Santos, Alba Ro-
sa Arocha, Maria Nuria Rodriguez y Armando Sarmiento. Del mismo mo-
do cabe destacar la colaboracion de Floralba Chirinos de Galvis, docenfe
del Departamento de Letras de la Universidad Industrial de Santander,

quien nos cuenta cémo los nifios hacen literatura.

A nuestras estudiantes les estamos reiterando la invitacion a escribir
para su revista, asi como a las egresadas; sus experiencias pedagdgicas
son de mucha importancia tanto para la publicacion como para los lectores
de ésta. En nuesiro proximo nimero esperamos leer: Estudiantes y Egre-

sadas, i PRESENTEj
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ETICA DE LA SEXUALIDAD

ETICA EXTERNA Vs ETICA CENTRADA
A LA PERSONA EN LA PERSONA
Ambigiedad, Concresion,
confusion, realidad y
confradicciones. opcioén por el ser
humano.

Por ARMANDO SARMIENTO*

\_ =

Nadie niega la validez de la afirmacion: | hombre es un ser social”’.
De ahi que se acepte la influencia que el ambiente social tiene en el de-
sarrollo del ser humano, especialmente en sus primeras experiencias con
el mundo y en general durante foda su vida. En dicha influencia estan pre-
sentes una serie de matices en forno al individuo y su papel al interior de la
colectividad y, obviamente, esta implicita una Etica (1) del comporta-

miento social que normatiza, rige y orienta la conducta de cada uno de los
individuos que la consfifuyen. Esta Etica o Moral, que se concreta en valo-

res y principios, sefiala los deberes y obligaciones del ser humano en su
comportamiento general dentro de su cultura parficular.

Hay areas en la vida en las cuales |a Etica esta especialmente invo-
jucrada hasta el punio de ser absolutamente dependientes de ella. Una de
ellas es el comportamiento sexual.

Tradicionalmenfe la Etica que acompafia a la sexvalidad (2) es una
Etica que coloca al ser humano (forzosamente) frente a dos caminos, de
los cuales solo podra elegir uno, determinando asi su nivel de Etica, 0 me:

— .
1. Etica-Moral: Deberes y obligaciones del ser humano en los habitos y costumbres que se refierena lavida
social. L
2, Componente de |a personalidad que involucra elementos somaticos, emocionales, infelectuales y wcf!'.g! —
del ser humano. :

* Psicologo. Universidad INCCA de Colombla. Profesor Psicologia Facultad de Educacién Pre-Escolar UNAB.
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jor la existencia o no de Etfica: Debe esc & (4
cer’’, que, visto desde la dptica de Educaggﬁgs?gggrgls olgg:::_erd g s
ral seria la disyuntiva “Permitir’* o “’ Prohibir’’ respectiva - Ejf Ve
e_l pgm‘o de vista de la esencia natural del ser humano sim?p S et
pectivamente ’Ser Sexuado’’ o "’Ser Asexuado’’. En esta Dlt?r?: lggria, fiva
se evrdenf:ia que }a decision enfre los dos caminos a escoger ez |sy}unf|va
xna falacn'e:\, precisamente porque uno de!los caminos es inexis’rgr??e-m'?gte
y U;e;éz'{asc;?w.aflzz ya&una verdad ineludible el hecho de que el ser huméno gg
L it eJ‘Pz sfu nacimiento, hgcho que se susfenta en lo organico y
g + qu > uire una secuencia de desarrollo y que influye definiti-
en su vida en cada una de sus etapas hasta la adultez y posterior-

mente. Esta evidencia deja sin piso al “’No Hacer'* y al ““Prohibir’*

peﬁif’résgginhu;;ggageuga ser:ie de preceptos y principios morales para im-

0S anos progrese en la maduracid i

: : cion de su sist

;E:Jric;%aer,sgieo Yy Nervioso, seria tan absurdo y ridiculo que a nadie, ngg'ﬁ

norma‘rividadO' se(;e ocurriria h'azcerro. lgualmente absurdo es ufilizar la

Mot : |L:u_r'0T ucto de la Etica, para evitar que progrese y se exprese
as inierno que exierno como lo es la maduracién sexual.,

XUal?éggrr;%i;%oégssgs;t&%c?mino de' la Etica tradicional respecio a la se-
" e la sexvalidad como un hech i
se oculta y se aplaza exigiénd e
ole al ser humano &z £
edad muy madura para em ' o e
r pezar a expresar su sexuali i i
& _ ¢ idad a nivel -
xgao”iig%e;renaal. 'Cuando S€ niega, se oculfa, se prohibe o reprimgelfge:é-
o Uo se es‘rq freqando en el nifo o en el (la) joven su evolucién se-
2 ;e dgaesae es’rda hac.nlendo es confundir la interpretacion que el (1a) jo-
g Sewr;ap:gzggg sexual y de ahi a sus experiencias sexuales, Su
3 : nos i inj :
S gusfe o no, la prohibamos o restrinjamos o

pori:%Tifé?sgséedfugftéerdcl) con la influencia de este tipo de Etica en el com-
e R e el (la) joven, tenemos que: lo que lo coloca en si-
RIENCIA sauffé&ns?u realidad sexual NO es el hecho de su EXPE-
ra que la comunidad asocig‘::g?{\g’ g:er::%(ljasgipurslsi%n, e matismoy cenisg.
aue funci - . Ue manera que | i

e clans en sie momento, e Una Etic exerna o s persons, s
abstractos e inamo ?E? umana y cefiida estrictamente a unos principios
Hathbre daRts vibles productos del deterioro de la concepcién del
c!iaﬁ-*'*"—-m:-rfl‘o del .amblto social. Dicho deterioro surge de una confu

su n(:aht:j;jliy 'e‘i«emeij'ffc’.s sociales, politicos y economicos donde el hombr'}-:ea
Lt -i;jiI‘J;-‘l?tsflf:rll(‘(l’acnrﬂﬁzﬂ:??lec‘ﬂgqg tu]a veleta a la deriva, obligado a

e > LU & a 1 =
vientos y las formenias del de\feni;-l- ewrf:‘.;)lit;lrgctg_g:cpigulchn de las mareas, los

Esta Etica tradicional esta sustentada en principi

. - ici _ L & N Principios confusos, =
gg?:r;ra?nogr’:;:d;g;oréos;’puesfp que la sociedad permite que se m;’nizmg:’l
e T .s |mui_os LSexugIes en sofisticados anuncios con';o
e revis’rasO’ permite nan)b.uen el “necesario’ ingrediente sexual
cia. Es c'lallra aqui t}nca{ﬂaeﬁ‘j-;lli\;ﬁdm(gi'g?;ncé)ir;ig;%c“ et
£,k Jui . e manejo del i =
'Sex[ll,aﬁuseggn.dmona, prepara, estimula y casi empuie: ala (gi:)neer?;?‘l i
Rl cuando un joven o un adulto practican 5U sexualidad fueracclig

los canones establecidos por esta misma sociedad, ella pasa de ser “'Liber-
taria’’ a "'Represiva’’; sefala con el dedo y castiga fuertemente algo que

ella misma ha provocado.

Resumiendo, la Etica sexual tradicional pregona “yalores'’ que inclu-
yen la prohibicién o negacién de la naturaleza sexual del ser humano, en el
sentido de que prohibe (castiga) lo “‘malo” o sea la expresion reflexiva o
experiencial de la sexualidad; a la vez que permite (premia) el oculta-
miento del impulso sexual, lo cual es “"bueno”. ES decir, la moral respecfo
a lo sexual es una moral “orientada a la obediencia y al castigo’ (3) (obe-
dezco so pena de ser castigado), y sencillamente se afiende a lo que sea
considerado correcto o incorrecto (obro en funcidn de que me consideren
“"hifio bueno’ 4) sin que se permita un inicio de reflexion profunda a cerca
de las intenciones y razones del comportamiento sexual; dejando de lado
otros aspectos que acompafian la Experiencia Sexual y que objetfivamente
resultarian mas relevantes, tales como: nivel de conciencia de lo gue se
esta haciendo y sus consecuencias, nivel de deterioro de la libertad y justi-
ciaen la relacion de las personas involucradas en el hecho, etc.

Dejemos hasta ahi, y hagamos un paralelo entre el proceso filogenéti-
co (5) y el proceso ontogenético (6) del ser humano en lo que atane al

progreso del razonamiento o juicio moral.

Iniciemos mencionando los trabajos en torno a la ontogénesis de la mo-
ralidad:

3. Primera etapa del razonamiento moral segiin Kohiberg (corresponde a la forma de razonar de la mayoria

de nifos de 7 anos).

4, Tercera etapa del razonamiento Moral segun Kohlberg (iniciode la adolescencia).

5. Filogénesis: Desarrollo histérico de'un tipo dado de organismo. En Psicologia: Modificaciones de la Psi-

que que debe suorigenala evoluci6n general del hombre y de la culfura humana.

6. Ontogénesis: Desarrolloi
dividual, En Psicologia y Pedagogia: Desarroll
cas de educacién y ensefanza.

N7 UNAS

11

ndividual del organismo desde la concepeién hasta la terminacion de la vida in-
o fisico y psiquico del nifio que se realiza en condiciones especifi-
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los nifios de acuerdo a
nfran fueron continuados
ollado una teoria cognitivo-
ICIUSO @ proponer una metodo-

ordemos un poco las conclusiones
 pasar a las etapas Propuestas por

a diferenciacion clara entre gf };
dife : J el ti
imera infancia (antes de |os 7 a«r‘wF:;‘)J 3%?333,

ra! prime_ra infancia

Ncia; respeta |3 regla por |5
d Un proceso de reflexion
- For ejemplo, respecio a |a

a de la nor-

) inclusive |
onstituye una Nueva modalié-'

gante sino ;
0 Nuevas normas. Todo esto gUe la cuestiona e

€moral: LLa moral de AUTONOMIA

Kohlberg (1958) quiso an
quiso ationdar m3

, adopté el ma } as en el estudijo ;

S ento s delefpgo de ‘Pfa.gef Y encontré que o cidel razonamiento mo-
nino podia dividirse en seis (6) efapase-sarmuo B850 a:

NIVEL PREMORAL

Et 3 -
dpa I. Orientacién a la obediencia Y al castigo:

La persona deb
; e obedecer ,
asociada con el castigo: s haS;J PeNa de ser castigadsa, Luego es una moral

cerse. (“Queé deho hacer que no

NIVEL MORAL

Etapa i), Orientacion del nifio bueno:

La persona debe atender a la autoridad de su grupo de referencia. “El
buen comportamiento consiste en cumplir con el deber, demostrar respeto
por la autoridad y mantener el orden social ““por que si’’. (“"Obro en fun-
cion del principio de autoridad de mi grupo’’):

NIVEL MORAL-ABSTRACTO
Etapa V. Orientacion hacia lo legal:

La persona deberia ser consecuente con el compromiso que tomé cuan-
do asumio deferminada funcién. Asi, se adquiere un compromiso al casar-
se, 0 se ejerce un trabajo para ofros que en ocasiones se revierfe sobre uno
mismo (“'Debo ceflirme a un principio de reciprocidad contractual’’).

Etapa VI. Orientacion hacia principios abstractos de conciencia:

El razonamiento, acerca de los deberes y obligaciones de la persona,
depende de principios universales vistos como producto de la nafuraleza
humana, mas que de algin contratfo o acuerdo. Hay una reflexidn profunda
acerca de lo que se debe decidir, los “’pro’’ y los ““contras’’ y consecuencias
de las diferentes alternativas. ("’Obro basado en una reflexion profunda de
varios aspectos moraies relevantes del vivir humano’’). Es la etapa madu-
ra del razonamiento moral en donde lo que importa son los principios uni-
versales de justicia, reciprocidad, igualdad de derechos humanos y un pro-
fundo respeto por la dignidad de cada persona como individuo y ser social.,

Seria muy complicado y tal vez poco Util intentar hacer siquiera un es-
bozo de‘'la manera como ha evolucionado la nocién de moral, o mejor, el
juicio o racionamiento moral en el proceso filogenético (Evolucion del
hombre y su cultura); asi que sencillamente retommemos la Efica fradi-
cional respecto a la moral sexual en este preciso momenfo historico y en

nuestra region en particular.

Estando ya clarificado el tipo de moral que funciona aqui y ahora, trate-
mos de asimilarlo dentro de alguna de las etapas ontogenéticas antes men-

cionadas.

No es dificil constatar que la Etica tradicional, que funciona actual-
mente en-nuestra sociedad colombiana, fruto de un proceso de desarrollo
social y a la vez agente de esfe, se puede equiparar al fipo de juicio moral
desarrollado, en su proceso ontogenético, por nifos menores de 7 afios (mo-
ral Heteronoma segun Piaget). También se identifica con las primeras
etapas del razonamiento moral (nivel premoral y moral) expuestas por
Kohlberg y que se supone corresponden a ninos enfre los 7 y 12 anos.

Concretando, la parte de nuesira sociedad que se encuentra en condi-
ciones fales que le han permitido progresar (evolucionar) en los planos
técnico, economico y politico y de alli, de alguna manera dirigir y orientar
la sociedad y la cultura en general, NO ha evolucionado en el nivel social y
especificamente en el nivel de juicio 0 razonamiento de la moral; se en-
cuentra estancada en Etapas elementales de razonamiento en las que es
evidente el vacio de la reflexién clara y lUcida de que en cualquier com-
portamiento social los directamente implicados son PERSONAS, cuya re-

13
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La propuest
a, entonces . ;s
ralrespecto Ices, es elevar el nivel de ; s,
fo del que se?l:ll?arsfax::é'flfad hasta etapas mas mar;:g:éagngg;%nuic,o) i
hecho sexual; encis LErSona misma, su nivel de au’ronomeiglfit'eiq:eegi

e .
€ry resolver los conflictos, SUs consecuencias, capacidad

centrar la educaci efc. Siendo es
humano, ¢ién y NO en la negacién de Ia naturz:ﬁegg ;g)?t?;lsc? ?Ebe
: 3 el ser

xuach;anr;Lee:;i?r: '?EIEE%TM solamente de un r
UAL
HON o T EL replanfea(ql'!e es lo que se ha hecho en este escriio) si-

de la actitud del E
que dicha actitid ducador-Padre frentfe al hec

sona particular iti
(?tr]furbiar Y “rr;;t.;t'?;;’[[qa e
vl1imo, modificacién de la actitud, Solo des

que combinan el i
; ementos intel
capacidad de asumir e inici eciuales y afectivos, estars e| Educador en

h ;
Umana Educacién Sexual + real, concreta y, ante todo,

i te el sexo y, por
pues de esfos repl anfeami‘én?os

€s antes mencion

_ adas

o8 preescolpara' posferjnormen’re, iniciar la fo

S ar hasfq el Ultimo grado, ayudand
€ razonamiento moral que acompan ;

%7 Y que se convij
aceptacion de valores. onvierte en el

debe parfir de estos replan-
rmac[én sexual desde el ni-
Se€ Y siendo consecuente con
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Introduccion:

EL METODO

DECROLY: ponde al §egundo capiTu[o del es-
FUNDAMENTO  Uiatvea oo adireccion de

Maria Nuria de Martinez. En su-
F‘ LOSOFICO cesivos numeros incluiremos
avances de esta investigacion en
la cual se desarrollé una etapa de

trabajo empirico en los jardines
preescolares de Bucaramanga.

T

La teoria decrolyana establece como una de las grandes preocupa-
ciones de la humanidad actual, la educacion de la juventud, de los ninos
que en el futuro han de constituir los hombres del mafiana, por esto, conci-
be que la educacion ha de tener como directriz iniciar al nifio en el conoci-
miento de la vida, del mundo que lo rodea y prepararlo para enfrentarse y
sacar el mayor provecho de fodo lo que la vida le ofrece.

El nifio esta inmerso en un medio, que le es propio, peculiar y parficular,
ol cual debe conocer y adaptarse, es a través de la educacién que lo logra.
Esta debe llevar al nifio al mantenimiento de su existencia, asegurandoles
los medios por los cuales puede primero bastarse asi mismo,luego cumplir
sus deberes para con su grupo familiar hasta llegar al conocimiento del

mundo y la humanidad.

Segun la feoria el nifo ha de ser honesto, un ciudadano correcto, conscienfe
de su papel individual y social, con valores, con capacidad de enriguecerse
tanto espiritual como materialmente y capaz de realizarse al maximo sin
ir en contra de los demas y del grupo social del cual forma parte esencial,
no solo, como captador de recursos, sino tfambién como generador de ri-

queza para la humanidad.

Persigue el desarrollo integral del nifo, desarrollo que comprende Sus
funciones biologicas, afectivas y sociales, todas las actifudes que de-
rhuestra sus valores morales y éticos, todos ellos en correlacion con su ine:
vitable dependencia con el mundo.

La educacién debe'preparar al nifio en la vida, en un ambiente de liber-,
fad que faverezca su accion y dinamismo y que esté en continua correla-
ci6n con el maestro, la familia y su comunidad; sin condenario a la inmovi-
lidad, hecho qgue desperdiciarialos afos mas ricos de su existencia; por el
—_— ;

Direccion: Maria Nuria Rodriguez de Martinez. Licenciada en Educacion Preescolar Bucaramanga, Dic.
1986.
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EL METODO
Introduccion:
DECROLY: L

tudio realizado por estudiantes de

F U N AMENTO Licenciatura, bajo la direccion de

Maria Nuria de Martinez. En su-
FILOSOFICO cesivos humeros incluiremos
avances de esta investigacion en
la cual se desarrollé una etapa de

trabajo empirico en los jardines
preescolares de Bucaramanga.

La teoria decrolyana establece como una de las grandes preocupa-
ciones de la humanidad actual, la educacién de la juventud, de los nifios
que en el futuro han de constituir los hombres del manana, por esto, conci-
be que la educacion ha de tener como directriz iniciar al nifio en el conoci-
miento de la vida, del mundo que lo rodeay prepararlo para enfrentarse y
sacar el mayor provecho de todo lo que la vida le ofrece.

que le es propio, peculiary particular,
el cual debe conocer y adaptarse, es a fravés de la educacioén que lo logra.
Esfa debe llevar al nifio al mantenimiento de su existencia, asegurandoles
los medios por los cuales puede primero bastarse a si mismo,luego cumplir
sus deberes para con su grupo familiar hasta llegar al conocimiento del

mundo y la humanidad.

El nifio esta inmerso en un medio,

un civdadano correcto, consciente

SegUn la feoria el nifio ha de ser honesto,
con capacidad de enriquecerse

de su papel individual y social, con valores,
tanto espiritual como materialmente y capaz de realizarse al maximo sin
ir en contra de los demas v del grupo social del cual forma parte esencial,
no solo, como captador de recursos, sino fambién como generador de ri-

queza parala humanidad.

Persigue el desarrollo integral del nifio; desarrollo que comprende sus
funciones biologicas, afeciivas vy sociales, fodas-las-actitudes-gue de-
_muestra sus valores morales y éticos, tfodos ellos en correlacion con su ine-

vitable dependencia con el mundo.

La educacién debe'preparar al nifio en la vida, en un ambiente de liber-.
tad que favorezca su accion y dinamismo y que esté en confinua correla-
cion con el maestro, la familia y su comunidad; sin condenarlo a la inmovi-
lidad, hecho que desperdiciarialos anos mas ricos de su existencia; por el

Direccion: Maria Nuria Rodriguez de Martinez. Licenciada en Educacion Preescolar Bucaramanga, Dic.

1986.
Integrantes Taller: Luz Stella Casiro, Aurora Flérez, Azucena Mendoza, Luz Janeth Parra, Janeth
Rodriguez, 1sabel Cristina Rueda, Martha Lucia Uribe. "=
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ionar al nifio una vida humana digna, de tal
az de atender sus minimas necesidades de

0 no solo depende del maestro sino que en ella
inferrelacion existente entre la escuela, la fa-
€l medio en general, concibiendo la educacién como
de formacién del ser para la vida Y encontrandose
ario vivir del nifio. Es pues, claro que la pedagogia decro-
como fin de la educacion el mantenimiento y conservacién

Educar es ensefiar a vivir Conducir al nifio haci imi
.~ Eauc vir. cla el conocimiento ad-
quisicion de los elementos indispensables para sobrevivir; a la par, forymar

y desarrollar en él las facultades esenciales para la adaptacién alavida

El fin Gltimo de [a educacion es entonces el imi i

=l i + €l manfenimiento de |a vid
del individuo; por l_o 'ranfo,‘a fravés de la educacion se le debe dotar de fag
facultadps necesarias segun lo requiera su constitucion, sus caracieristi-
€as particulares de desarrollo Y las exigencias del medio.

Bajo este aspecto integra los factores esenciales a tener en cuentaen la
conduccion de |a educacién: lo bioldgico, lo psicolégico y lo sociolégico del
" ge;: I—;n_ lo que hace refgrencia al aspecto bio-sociolégico, tiene en cuenta la
i e mu_:uén del ser, de vida, |a herencia, el medio Y su interrelacion Y conse-
! cuencias en la formacién del individuo; en |a parte psicolégica hace refe-
rencia al desarrolio de |as estructuras mentales, en el desarrollé del proce-

S0 de conocimiento en el nifio, aspectos i
_ ; mportantes a te
conduccion de la educacion. SRR sl

_Laregla fqndamenfal y directriz de | educacion es |a Preparacion del
nino parg l_a vida. La vida definida como: crecimiento, en cuanto se refiere
a.lqs achwdad_es y funciones que tiene y debe cumplir el hombre como in-
dwuc_fuo, con vida propia. Dentro de esas funciones se encuentra la satis-
faqcuén de !gs nNecesidades esencijales de alimentacion, protfeccién, contra
la intemperie, defenderse contra los enemigos y de pre :
enla edad adulta pueda bastarse a si mismo.

La vida definida €OMOo propagaci
i0n, en cuanto abarca las actividad
v - . es
Que conciernen a la €specie, con funciones de caracter socjal que fiene y a

La vida _implica dos cosas esenciales: una,
ofra el medio que lo envuelve. Por ello para ini
miento de la vida han de tomarse dos aspectos:

ql ser do!ado de ella, y la
ciar al nifio en el descubri-

'“- . . .
; a) El conocimiento del ser Vivo en general y el hombre en particular,

F

b) El de Ia naturaleza, comprendiendo en ella la especie humana consi-

i - By

.

—

e 2

derada en tanto que grupo formando una parte del medio’’ (1).

La vida abarca dos aspectos fundamentales: el ser vivo y el medio am-
biente que lo rodea, por ello, es necesario esh_:diar y conocer a fondo los se-
res vivos en general y dentro de ésfos especialmente al hombre como ser
racional; explorar y conocer la naturaleza, abarcando en ella la especie

humana como grupo social.

imi i tributos fun-

El crecimiento y la propagacion son para Dec_roly los dos a :
damentales de la vida humana, por cuanto la primera b_usca la conserva
cion del individuo y la segunda, la renovacion, conservacion y propagacion

de la especie. :

Dentro de la metodologia decroliana, “‘el nifio es_el centro de To_dos los
estudios. Es considerado como un ser vivo, que heng_un orgamsmoly
muchas necesidades; que vive en un medio social (familia, Ig escuela Iv a!
comunidad), y que experimenta un vivo deseo de conocer el tiempo y el es

pacio’ (2).

Es el nifo un ser activo y dindmico, un ser Unico con carac‘ren?ticgs
propias, con un cumulo de intereses y necesidades; él ha de ser el centro de

foda enseianza y como fal se ha de empezar para llevarlo a conocelrse a si
mismo, dandole nociones de su propio individuo, que comprenda el meca /

nismo de su organismo fisico y mental; que lo llevan a descubrir cuales son

sus hecesidades de orden primario: alimento, vestido;respiracion, lim-

pieza, luchas contra las inclemencia§ de la natura‘Ieza, de defen§a den-luc:f:
peligros y accidentes diversos; necesidad d_e la accidn y del l’rrabaw cg e
nitario, necesidad del cambio y de rgcreacuérj; de la luz y e descansl, ; s-l‘
das éstas sumadas a la necesidad de instruccién, de formacién moral y e |

tética.

1. DECROLY y BOON, G. Iniciacién al método Decroly; Ensayo y aplicacion a la escuela primaria. Buenos
Aires, Lozada; 1958. pp.14.

2. Ibid,, p.15




Fuera de los anteriores aspectos, la herencia es otro factor fundamen-
talen el desarrollo del individuo.

En la vida de todo ser humano, la herencia constituye un factor funda-
mental en cuanto defermina en el individuo caracteres y rasgos que junto
con la relacion con el medio conforma la diada especial en la formacién de
la personalidad.

El ser humano esta dotado de caracteristicas innatas buenas o malas
fransmitidas por los padres y sus antepasados; su desarrollo estd en inti-
Mma relacion con el medio social y natural acrecentando el potencial legado
0 bien inhibiéndolo.

Le aifribuye a la herencia la transmisién de elementos basicos para la
consfruccion de la personalidad, |as caracteristicas esenciales del pensa-
miento, de la voluntad, de las actitudes y aptitudes.

Partiendo de este supuesto, Decroly plantea la influencia de la herencia
no solo corporal, sino también psiquica en los caractferes que identifica al
individuo como ser Unico e inigualable, con diferencias bien marcadas. Ob-
serva que los ninos nunca son iguales aunque hayan nacido de los mismos
p_a'dres y cr_iados en el mismo ambiente. Por lo tanto, propone en la educa-
cion dc;l nino tenerlo en cuenta para optar de manera segura las formas
que mas le convengan a su individualidad.

C_omq un Ultimo factor, definitivo y deferminante esta el medio; en-
tenqldo ésfe como iodp lo que rodea al nifio bien sea el ambiente natural,
social o material y las interrelaciones que el individuo establece con él.

“Es necesario admitir la influencia del medio sobre nuestros actos por
Una parfe, y por otra, sobre las tendencias innatas o adquiridas, patrimo-
nio de Ios‘anfepasados y de los padres. Si esto es verdad para los adultos lo
€s aun mas para el nifio’’ (3),

._EI r_nedio por si solo no puede desarrollar |as potencialidades cuando el
nino viene desprovisto de ellas. Influye sobre las potencialidades que ha
hered_qdo; siendo el medio familiar el mas cercano se le atribuye la estruc-
Turajcmn del individuo, la formacién de valores, actitudes, conocimientos y
en fin sobre su educacion en general.

Pie;n’rea que no solamente recibe influencia de las personas mas cerca-
nas, sino de todas aquellas que componen el entorno social mas inmediato,

Considera queesen q[ seno de la familia donde el nifio forma los valores
morales que lo orientaran en la convivencia posterior con la sociedad y los
lazos afectivos necesarios para la formacion de su espiritu socjal.

Dentro de los aspectos fundamentales que conforman el medio le da un
Papel preponderante a la escuela. Es necesario que la escuela ““se convier-
1ale_n una verdadera escuela para la vida, por la vida, una escuela que no
utilice ofros medios que la vida tal como rodea al nino, que pueda satisfa-

3. PAPANASTASSIA, Luca, Laobra pedagdgica del Doctor Ovidio Decroly s.l., s.e., p.43
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cer razonablemente sus necesidades, sus tendencias, sus instintos desde
los mas individuales principios hasta las tendencias altruistas de los senti-
mientos mas elevados’’. (4).

La escuela ha de favorecer la accién real y objetiva del nifio, permitién-
dole el descubrimiento del mundo que lo rodea procurando el desarrollo de
sus fases individuales indispensables para su vida activa y el logro de un
completo desarrollo.

Para lograr su finalidad la escuela dehe constituirse en una institucién.’
de cultura, en que se permite el libre surgimiento de aptitudes y no como |
fradicionalmente se le ha concebido, como un lugar. donde se imparte una |
capacitacién mecanica, dando al alumno unos conocimienfos que no
correspondan a las caracteristicas y necesidades del nifio y que paralizala
actividad generadora del infante que lo pone en contacto con la realidad de
la vida. Por ello, la escuela debe ser adaptada al nifio de acuerdo a sus po-
sibilidades y a las exigencias del medio, que lo conduzcan a un completo |
desarrollo fisico, mental y moral.

Para lograr este desarrollo infegral debe conocerlo tanto en el aspecto
organico como psiquico, tomando los elementos basicos que la herencia y
el medio le han dado e influido sobreél.

Es la escuela la que debe iniciar al nifo en una actividad con sentido,
con responsabilidad y solidaridad fomentando una disciplina creada por el
mismo nino; ademas debe mantenerlo valiéndose del medio, en una per-
manente parficipacién con la realidad que demuestre al nifio la importan-
cia de darse y adaptarse a la sociedad.

Se considera la escuela como eje central, cuyo fin primordial es el de
preparar y formar al individuo, valiéndose de la vida y en general lo que el
mundo le ofrece para su realizacion no solo en el plano individual sine fam-
bién social.

4 |bid., p.50
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Se debera tener en el aula plantas, animales, recolectados por los nifios,
que les permitan seguir con defenimiento su desarrollo. Este material de-
he ser cambiante y variado que dé lugar a observaciones ocasionales de los
cuales se pueda obtener un resultado objetivo.

Ademas el espiritu vivo (animales, plantas, etc.) se debera fener una
gran variedad de objetos recolectados por los nifios a través del fiempo que
permitan realizar un trabajo mental progresivo que le facilife su conoci-
miento y lo lleve a clasificarlos, cumpliendo con uno una de las fases del

conocimiento, la abstraccién.

Este material permite en los ejercicios de observacion, llevar al nifio a
las comparaciones, estableciendo relaciones de comparacién, por seme-
janzas y diferencias entre objetos ya conocidos y farr?iliares y l0s nuevos.

Asi pues:

““Con este fin se reunen en cajas objetos ya clasificados segln ciertas
cualidades de orden visual, auditivo, tactil, motor, olfativo, gustativo. Los
nombres de estas cualidades estan escrifos sobre las cajas, y en el momen-
to de los ejercicios de observacion, se puede, distribuyendo la caja a los ni-
fios, favorecer el frabajo de comparacién por semejanzas concretas. El
trabajo de comparacion por diferencias concretas se favorecera por ofra
parte esforzandose en reunir por lo menos dos objetos o seres como mate-
ria del centro de interés. Si el cenfro de interés se refiere pues, por
ejemplo, al sombrero y al zapato o al sombrero y a la gorra, consistira este
primer ejercicio en hacer encontrar dentro de la caja de cualidades los ob-
jetos que tengan la misma forma, la misma fransparencia, la misma dure-
za, el mismo tacto (espesor, conductibilidad, elasticidad, rugosidad), la
misma densidad, etc,,que la materia de la cual estan hechos los objetos es-

tudiados. (6).

Siendo el nifo el centro de la educacion, es necesario hacerlo conscientfe
de su existencia; mostrandole lo que el medio le ofrece; enfendiendo por
ello la naturaleza y los semejantes; y por consiguiente la responsabilidad y
compromiso que adquiere al formar parte de él; Ilevandolo a promover la
satisfaccion de sus necesidades y a desarrollarse a traves de la investiga-
cién, de modo que facilite su independencia en lo individual y en lo social.

La labor educativa debe ser un frabajo conjunfo y arménico enire el
maestro, los padres de familia y la comunidad. Con objetivos propios que
han de llevar al nifo a su propia realizacion personal y social. El maesiro
ha de ser el guia y motor que impulse a la comunidad educativa fras la for-

macion intelectual y moral de los infantes.

Su labor debe ser flexible y capaz de evolucionar, que enriquezca el
caudal de capacidades, y aptitudes y conocimiento del nifo que los han de
preparar y ser aptos para ejercer y cumplir la cabalidad su papel en las

generaciones futuras.
El maestro debe ser una persona activa, inteligente, poseedor de una

6. Ibid., p.59
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E1 Doctor Decroly considera como finalidad de la escuela, organizar el
medio de tal forma que los nifios encuentren en €l, las condiciones y mofi-
vos adecuados a sus tendencias, asi se respeta la autonomia de los alum-
nos. La escuela debe organizarse en base a los infereses, necesidades y
tendencias naturales de los nifios y el maestro debe limitarse a preparar,

a organizar el medio en que el nifio debe desenvolverse, y preparar activi-
dades que se adapten a las condiciones personales de los infantes.

E| Doctor Ovidio Decroly plantea un programa amplio y elastico, for-
mulando por el maestro segin los infereses de los nifios, pero no libremen-
te escogido por estos Ultimos, ello lo explica cuando afirma, que siendo la
libertad condicién indispensable para que los infantes desarrollen sus acti-
vidades educativas sin coaccién, esa libertad debe estar condicionada y
medida por una serie de factores como lo son: la edad, el sexo, las condi-
ciones psicolégicas y mentales del nifio, el estado de salud y las capacida-

des y habilidades del maestro.

Luego no se puede hablar de libertad si no se tiene en cuenta la indivi-|
dualidad del nifio, en la que se ha de respetar sus intereses, necesidades y |

condiciones fisicas asi como su actuar personal.

Un nifio no es igual a otro, entre ellos hay grandes diferencias aln sien-
do hermanos y educados en condiciones similares, por ello para poder ca-
racterizar al nifio se ha de tener en cuenta el desarrollo de actitudes, el me-
dio en el cual inferactia y las condiciones que éste le ofrece, el desarrollo

fisico y psicolégico.

El maestro Decroly, recomienda las clases poco numerosas y homoge-
neas en las que las actfividades de los nifios sean acordes con su condicion
individual y en las que el maestro puede estar constantemente observando
cada uno de sus alumnos para orientarlos y mantener despierto su interés.
Previo a la conformacion de grupos se deben elaborar unas pruebas que
permitan medir el grado de capacidad mental que tenga el nifio para que
pueda ser asimilado a grupos con caracterisficas similares.

Naturalmente este principio de individualidad, se realiza mediante la
actividad de los nifios. El nifio esta en constante accién y movimiento y, el
principio de actividad se fundamentaen estas dos, expresandolo por medio
del juego; su frabajo es espontaneo y dindmico, no es un observador pasivo
de todo lo que ocurre a su alrededor, sino que es un festigo o parficipante
mas; por ello, Ia labor de la escuela ha de estar subordinada a satisfacer

esa necesidad que tiene de movimientoy accion.

Ademas el trabajo en la escuela debe ser realizado en base al interés del
nifio; este nace de una necesidad, por esto el maestro debe conocer prime-

ro las necesidades de sus alumnos, ya que, si relaciona el objeto de estudio
con una necesidad vital sentida por el nifio le va a proporcionar suficienfe
motivacion y estimulo para el aprendizaje. Por tanto: el nifio acta por su
interés proporcionado por el medio y en relacion con la necesidad sentida

por él.

Otro de los grandes principios del método Decroly, es la globalizacién,
que caracteriza realmente su método de ensefianza.
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Sus planteamientos acerca de la concentracion de |as materias en_tprno
a una idea central, lo consfituye el hecho de que el pPensamiento del nifio es

sincrético, él no percibe las cosas en sus detalles, en sus partes, sino en una
fotalidad.

El principio abarca toda la funcién del pensamiento: Ia percepcidén del
objeto o situacién, los recuerdos, luego las interpretaciones que se le dan a
es0s objefos o situaciones. ;

Esta actividad globalizadora se é€ncuentra en los diferentes dominios de

la actividad mental: percepcion, recuerdo, razonamiento, expresién y ac-
cion,

Para que el nifio no pierda todo interés por conocer &| mundo, al sentirse
coaccionado por su ambiente Y por los procedimientos utilizados para lle-
varlo al conocimiento, se ha de partir del estudio de la realidad tal como lo
observa: globalmente, para llegar luego a las parfes, a los detalles, y tener
un concepto mas claro y profundo de los objetos, hechos y situaciones para
finalmente formular las leyes sobre la vida: generalizaciones.

Decroly frente a este principio de Globalizacién, situa sy programa de

ideas, ejes centrales; en €l halla al nifo safisfecha esa condicién Suya de
percibir las cosas en su fofalidad, para después descender a sus detalles.
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ANTECEDENTES
DE LA REFORMA EN LA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
R R

TRES DECADAS DE HISTORIA
DE LA EDUCACION SUPERIOR

EN COLOMBIA

I

DEPARTAMENTO DE PLANEACION U.P.N.

Introduccion

1 Resulfa innegable la urgencia,cada dia mas sentida, de un replanfea-
i miento del problema pedagdgico y educativo en general. Problema que
¥ demanda del concurso decidido y del frabajo constante de todas las perso-
4 nas y enfidades involucradasen los procesos educafivos,afin de dar la res-
| puesta mas idonea a los multiples cuestionamientos y refos que le planfean
a la educacion las complejas condiciones sociales, politficas, economicas Yy
culturales de finales del siglo XX,

‘ Resulta de igual manera indiscufible la insuficiencia de las actuales
| estrategias pedagégicas para asumir la solucion de los particulares
! problemas educativos del individuo inmerso en la sociedad contempora-
: nea y las mas generales dificultades que se plantean al aparato escolar en
el momento de afrontar sucompromiso para con la sociedad y la cultura.

. | i Ante fal sifuacién, se hace imprescindible la bisqueda de nuevas al-

K 4 + Tomado de Documento de |a Oficina de Planeacion de la U.P.N. 1986.
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fernativas y la puesta en marcha de novedosas estrategias que permitan
manejar con solvencia y resolver de manera coherente y objetiva los
problemas planteados. :

&}e enfendera por lo tanto, que esta busqueda ha de comprometer con es-
pecial empeno a todas las instituciones involucradas en el sisfema educati-
vo y de manera muy especial a aquellas que tienen que ver directamente
con la preparacion y formacion de los futuros docentes.

La Universidad Pedagdgica Nacional, es una institucion que por su na-
fqraleza y funciones, debe estar en nuestro medio a la vanguardia de esta
busqueda de alternativas. No obstante, Por razones de muy diversa indole

- ha permanecido durante muchos afios marginada de esta labor. UITimaf
menfe, impelida por la urgencia de dinamizar su actividad academica vy
e)ugm?a para asumir su papel se ha enrumbado en un proceso de Reforma
Acaderr)gca sobre el cual es menester proporcionar la suficiente y clara in-
forma’cnon con el fin de asegurar la participacion de todos sus miembros y
el caracter institucional del proyecto

ANTECEDENTES DE LA REFORMA

Los anfecedentes de la reforma académica enla Universid.ad"Pedagégi-

Ela Nacional, pueden formularse, en términos generales, en dos grandes
oques:

A. Antecedentes de naturaleza exogena.*
B. Antecedentes de naturaleza enddgena.

ANTECEDENTES DE NATURALEZA EXOGENA: Nos referimos a fodos
aquellos que no son producto de la dinamica interna de la institucion sino
que, como su nombre lo indica, se generan fuera de ella. Estos agentes
tienen que ver en lo fundamental con la politica educativa de los distintos

gobiernos y muy en particular con aquellas que car i O1ti
| acteriza =
ooleos v 1 n las dos uUlti

Entre estos aspectos se destacan:
1. La Universidad y el desarrollo del pais. (1)

_Durante los anos 60 y 70 la mayoria de los paises latinoamericanos
Incrementaron significativamente las oportunidades educativas en todos
los plveles._ Esta politica se apoyaba en el concepto de ““capital humano”* y
fenia por finalidad poner en marcha el desarrollo del tercer mundo apro-
vechando para ello el enorme potencial humano hasfa enfonces no
explotado y en el cual era necesario invertir si se queria promover el
progreso. Al respecto se afirmaba “los paises en desarrollo son en conse-
Cuencia pobres no solo por la explotacion colonial a que estan sometidos y a
la estructura de sus relaciones internacionales, no solo por la insuficiente

* Se reproducen solo este i i i i
e L e lipo de antecedentes con el objeto de destacar la historia de la Educacion en el pais

1. Véase al respecto: ““Los Desertores”. Cuaderna de Planeacién No, 2., Ofici .
gota, 1984 p.p. 38-47. - 2., Oficina de Planeacién U.P.N. Bo-

formacion real de capitales, sino sobre todo por su falta de capital huma-
no’’. Como consecuencia de esta apreciacion se expande considerablemen-
te el aparato escolar, expansion que para algunos tuvo rasgos de justicia
social al ofrecer posibilidades de estudio a los grupos marginados y para
ofros fue necesaria para desarrollar la riqueza de los recursos fisicos pre-
parando el capital humano para un despegue econémico.

El cambio en la educacion de América Latina fuvo un claro origen
politico en donde jugd un papel destacado la revolucion cubana, a raiz de la
cual el presidente Kennedy lanzo su programa ‘La Alianza para el Progre-
so’’, En su carfa del 27 de febrero de 1961 dirigida al Secretario General de
la OEA, el presidente expone el papel frascendental que las universidades
pueden desempenfar en el futuro del hemisferio occidental. De acuerdo con
esta politica se designé una comision gue elabord un documento en el cual
se hace énfasis en la ““cooperacion’ y "“entendimientfo mufuo”, pero como
anota José Dominguez ‘el documento solo comprometia a una de las par-
tes, pues no incluia una sola palabra sobre los cambios o esfuerzos que de-
berian llevar a cabo las universidades norteamericanas y las observa-
ciones se redujeron al estudio de las tareas que las universidades latino-
americanas debian llevar a cabo en las décadas por venir”’.

En consonacia,a partir de 1963 las universidades de Kansas y de Texas
organizaron seminarios, en los cuales participaron funcionarios y profeso-
res colombianos, con el fin de asimilar el modelo de la universidad norfe-
americana.

Las condiciones politicas de la época y la especial importancia que re-
vestian las universidades latinoamericanas para la politica norteamerica-
na explican la presencia de Rudolph Atcon en el mundo univesitario de
€s0s paises y sus férmulas de reorganizacion de la universidad, ante la ne-
cesidad de adecuar la institucidon universitaria a los procesos de desarrollo
econdmico v social como muralla de contencién a la crecienfe influencia

soviética.
2. El planteamiento de Atcon.

En su libro ““La Universidad Latinoamericana’® Afcon comienza por
plantear una actitud critica hacia las pautas desarrollistas impartidas por
las conferencias y organismos que venian frabajando en este campo.

Considera que la clave para el desarrollo coordinado de América Latina
es la Universidad, puntualizando que la planeacion no es estrictamente
econdmica sino que requiere de recursos humanos que hagan posible al-
canzar las metas previstas en los planes de desarrollo, de tal manera que
el "éxito final depende del enfoque intearal”’.

Con respecto al papel de la educacion, Atfcon plantea que el desarrollo
economico de una comunidad esta en funcién del desarrollo educativo. Ha-
ce énfasis en que la sociedad tradicional es la que mas necesita hacer fuer-
tes inversiones en educacion y que si bien pareciera légico comenzar por la
primaria el plan de desarrollo educativo, la atencion debe recaer sobre la
educacion superior que es el factor legitimo y decisivo en el desarrollo ge-
neral de la sociedad latinoamericana. Con respecto a los maesfros sefala
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gue los programas de formacion de docentes estan retrasados Tan‘ro para
|as necesidades actuales como futuras.

Concluye Atcon que la educacion superior constituye la verdadera
encrucijada en el desarrollo de America Latina.

Implantacion de |la fesis de Atcon en Colombiay enla UPN.

Paralelamente a los planteamientos anotados, en la propuesta de Atcon
subyacian supuestos pedagogicos que orientaron la reforma educativa de
1969, consignada dentfro del llamado Plan Basico, y deniro de los cuales ad-
quirid especial dimension por su trascendencia la concepcién sobre el sis-
tema.curricular flexible. La flexibilidad se caracterizaba porque permitia
al estudiante participar en la elaboracién de su programa de estudios, es-
taba orientada al hacer mas eficiente el trabajo escolar y a presentar una
serie de opciones en concordancia con los partficulares intereses y carac-
feristicas del estudiante.

Cuando en el pais empez6 a fomar fuerza la idea de que la educaciénera

un factor fundamental en el desarrollo econémico y social, se vio la hecesi-
dad de explicitar politicas y prioridades educativas orientadas a corregir
los cuafro problemas fundamentales de la educacion superior planfeados
en la reunion de la Ceja (1968) en la cual se expuso el pensamiento del Go-
bierno sobre los proyectos inmediatos en educacién. Los problemas alli
enunciados como cruciales fueron los siguienies:

— La altadesercionescolar en los niveles medio y superior.

— La insuficiencia de recursos econémicos con destino a la educacmn
superior.

— EI caracter netamente elitista que identificaba la educacién post-
secundaria.

— La ausencia de la investigacion en las Universidades. El modelo pro-
puesto por Afcon respondia a estos problemas en |a medida que propugna-
ba por elevar el rendimiento escolar, disminuir los alios indices de deser-
cion, hacer mas eficientes los recursos y abrir las puertas de la educacion
superior a un mayor nimero de aspirantes.

En el caso de la UPN, estos planteamientos condujeron a cambiar la
esfructura de la institfucion aldesaparecer las pequenas facultades y crear
se los departamentos. Se ensayo6 implantar la flexibilidad programando
un buen nimero de asignaturas para que el estudiante pudiera optar de
acuerdo a sus personales infereses y finalmente configurar asi su propio
programa academnco, aspectos sobre los cuales nos detendremos mas ade-
lante.

El diagnostico y las recomendaciones de Atcon sobre la Universidad
produjeron una reaccién enconada y abiertamente hostil en nuestro pais
que impidio conocerla en su fotalidad. Los supuestos pedagagicos implici-
tos en la reforma y contemplados en el Plan Basico no fueron cuidadosa-
mente estudiados. La preocupacion se centré basicamente sobre los orige-
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nes politicos de la propuesta y sus implicaciones administrativas y la tesis
inicial de que el desarrollo educativo era un factor determinante del de-
sarrollo econdémico y social del pais se diluyé en la reestructuraciéon admi-
nistrativa del nuevo sistema académico. Sin embargo, no se puede desco-
nocer que el diagndstico sobre los problemas universitarios sigue teniendo
validez hoy en dia y no solamente en lo referente a los aspectos de organi-
zacion y administracion de la Universidad.

3. El crecimiento escolar acelerado.

Durante el periodo 1975-1979 el aparato educativo sufre un crecimiento
acelerado como producio de la politica gubernamental que se apoyaba en
el supuesto de que el Estado debia atender la demanda escolar. Esta aten-
cion condujo a manejar el sistema escolar en términos cuantitativos; con-
secuencialmente crecieron a ritmo vertiginoso las facultades de educa-
cién, pero sin una clara vision académica; el Unico elemento orientador
era atender la demanda y, de cualquier manera, acoger la politica de ex-
fension de servicios de la educacion superior impulsada por el Gobierno.

Es asi como de una gran facultad de educacion en la década del 40 (La
Normal Superior), se paso a aproximadamente 60 facultades a finales de
la década del 70 y comienzos de |a década del 80. Es indudable que el cierre
de muchas de las escuelas normales hacia mediados de los 70 contribuyo,
paralelamente, al desorbitado crecimienfo de las facultades de educacion,
tanto en el sector publico como en el privado. Este hecho se tradujo, nece-
sariamente, en que muchas de estas facultades (si no la mayoria) nacen
como simples centros de capacitacion de docentes.

Por otra parte, en su afan por atender un mayor volumen de estudian-
fes, las universidades asumieron la tarea de optimizar recursos, pero el
excesivo incremento de los cupos desbordd toda posibilidad de atencién
econémica adecuada y en las universidades del sector publico se hize mas
evidente el problema del déficit presupuestal y la insuficiencia de recur-
S0S.

Esta politica de aprovechamiento 6ptimo de los recursos, planteada
desde afnos atras, se retoma con especial énfasis durante los afos 1979-1982,
cuando el enfoque de la politica educativa se dirigio fundamentalmente a
ponerle freno al crecimiento escolar, atendiendo en lo esencial a una ra-
Sioonaiizacién paulatina (relativa por demas) del gasto en el sector educati-

4. Lacalidad de la educacion.

La inexistencia de claros derrotferos academicos, de vision ideoldgica y
politica, se tradujo en una baja en la calidad de la educacion. A finales de
la década del 70 se empezo a introducir un nuevo elemenfto de politica edu-
cativa a nivel nacional y es el relacionado con el problema de la calidad de
la educacion. Al respecto, se partio del supuesto que durante la etapa del
crecimiento escolar acelerado, se presenté una baja de la calidad. A partir
de entonces se empez6 a manejar la tesis (hasta ahora no comprobada) de
que la calidad de la educacion se opone a la cantidad y desde este momento
se asumio la tarea de devolverle la calidad al sector educativo, calidad o
cualidad fundamentalmente académica.
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estionamientos a| papel de

mente, en un enfoque siempre sesgado y dificilmente objefivo del proble-
ma de la educacion; consecuencia logica, por demas, de un proyecto cultu-
ral desarticulado y carente de confinuidad. 3

5. El control financiero del sector educativo.

Los afnos 80 se caracterizan por abordar el problema financiero de la
educacion como fundamental. Se dejan de lado los procesos ideoldgicos y
politicos en la Universidad, entrandose en un modelo economicista donde
los principios que priman son la racionalizacion y la normatizacion de las
instituciones universitarias del sector publico. Asi, la politica educativa de
estos afos, consignada en la reforma de 1980, apunta a la racionalizacion
de la administracion, al control del aparato universitario, a la reduccion de
los costos financieros de la Universidad y del sector educativo en general.

Estos principios se traducen en la deferminacion gubernamental de
reducir los aporfes de la Nacion a las instituciones oficiales de educacion
superior y frasladar a las universidades la funcion de apropiarse de recur-
so0s por si mismas, obligandolas de paso a mejorar su eficiencia interna,
restringiendo considerablemente sus presupuestos de funcionamienfo.

Un factor definitivo en la adopcion de esta politica fue la aparicion del
informe Wiesner-Bird sobre financiamiento de las universidades publicas
y el cual apunta a sugerir como solucion a la crisis financiera de la Univer-
sidad PUblica entre ofras acciones las siguientes: :

— El reajuste de las matriculas.

— Vigorizar las rentas propias, generando ingresos de investigacion y
por la venta de servicios.

Las recomendaciones del informe Wiesner-Bird fueron incorporadas
mediante el decreto 728 del 12 desmarzo de 1982 que reglamenta el manejo
presupuestal de las instituciones oficiales de educacion superior y la dismi-

nucion de los aportes del gobierno.

El articulo cuarto de esta norma sefala de manera muy concreta la
evolucion de las transferencias del gobierno en los afios siguientfes:

“Articulo 40, A partir de la vigencia fiscal de 1983 los presupuesio de
las instituciones oficiales de educacién superior no estaran conformados
en mas de un noventa por ciento (90%) con aportes de la Nacidn.

El aportfe de la Nacion se liquidara tomando como base |los pagos efec-
tivamente realizados con recursos propios de la vigencia inmediatamente
anterior. Dichos pagos deberan ser certificados por el representante legal
de la institucion y el Auditor Fiscal ante la misma.

Durante cada uno de los seis afios siguientes a 1983, la participacion re-
lativa maxima de los aportes del Presupuesfo Nacional a las institfuciones
oficiales de educacidn superior de los distintos 6rdenes territoriales se dis-
minuird en 3 puntos porcentuales y en el séptimo ano en dos puntos adi-
cionales hasta estabilizarse enel 70%"’. )
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Los planteamientos de Atcon se traducen en la reforma académica que
se inicia en 1969. En la UPN se genera un cambio de la estructura de la
Institucién y se adopta un sistema curricular flexible, a la manera de algu-
nas universidades norteamericanas.

Desaparece la concepcion de facultades y surgen los departamentos
como unidades académicas con una mayor especializacion, que ofrecian
sus servicios a fodas las carreras y a todos los niveles. Con la creacion de
los departamentos se buscaba dar una mayor especializacion a los estu-
dios y un control académico adecuado por parte de los docentes del area
respectiva; con ello se pretendia, asimismo, generar condiciones de in-
tegracion e interdependencia funcional, propiciar la unidad orgénica y fa-
cilitar el desarrollo de la investigacion.

Con respecto al sistema curricular flexible, se inirodujo una concepcién
educativa que permitia al estudiante parficipar en la elaboracion de su
programa de esfudios, de tal manera que pudiese atender a sus infereses
individuales y jugar con una serie de alternativas de horarios, de profeso-

res y de asignaturas.

Esta concepcion condujo a un modelo curricular cenfrado en el altumno,
apoyado en fundamentos pedagégicos y psicolégicos y en las necesidades
sociales del estudiante. En otras palabras, con la flexibilidad se debia ““fa-
cilitar a cada estudiante la posibilidad de coronar sus esfudios al ritmo de
sus propias capacidades y atendiendo a su disponibilidad de fiempo y re-

cursos. (5).

Con esfa nueva concepcion surgio el crédito como unidad de trabajo
académico, se establecio la consejeria académica, en 10s planes de estudio
se contemplaban unas asignaturas basicas y ofras opcionales y surgio la
posibilidad de combinar areas, con diferentes niveles de profundizacion.
Desafortunadamente, la aplicacion del sistema sufrié restricciones, preci-
samente porque en la préctica resulté imposible programar fodos los cur-
s0s que se solicitaban tanto por: los profesores como por 10s alumnos. Se dio
un momento en que se abrieron un himero excesivo de cUrsos con muy po-
cos estudiantes, con los consecuentes efectos de costo para la Universidad.

2. Lo pedagbgico

Como producto de las politicas del Ministerio de Educacion Nacional en
los afos previos a la reforma de 1980, algunos sectores de la administra-
cion y del profesorado empezaron a profundizar en las fallas que presentfa-
bah las facultades de educacion. En este sentido es perfinenfe resaltar los

* estudios presentados a hivel nacidnal en el Tercer Seminario ‘de Facdlta-

des de Educacion (1983), el presentado por la Comisién de Facultades de
Educacion del ICFES y el frabajo de |a doctora Doris Eder de Zambrano al

" que'ya hicimos referencia. A nivel de la Universidad, se realizaron, asi-

mismo estudios que permitieron detectar los altos porceritajes de deser-
cién, se logré entrever el caracter de Preuniversitario que habia adquirido

5. 1bid., p.p. 47.

35

V74 UNAB bemenoTeca
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tos tedricos y otros se encargaban de orientar la practica, sin ningun tipo
de relacion entre ellos. El problema de los saberes era de unos y el del ha-
cer de otros y las practicas se reducian a un problema de activismo, de ha-
cer cosas pero sin que mediara un proceso de reflexion, sin pensar en el

quehacer.

Naturalmente, tampoco habia ninguna relacién con los procesos in-
vestigativos; la investigacion era preocupacion de un reducido sector del
profesorado. Tampoco se, presentaba una relacion del proceso investigati-
vo con la practica pedagogica o con el trabajo que estaba adelantando el

CIUP.

La pedagogia no existia como problema tebrico, como problema de
reflexion y de planteamiento. No se reflexionaba sistematicamente sobre
la naturaleza del conocimiento, sobre cémo el hombre llega a construir un
saber y cual es su relacion con el mundo. La racionalidad instrumentalisfa

terminaba desplazando la reflexion pedagogica.

Los fundamentos de |a profesiéh carecian, asi, de valor e importancia;
la preocupacion se centraba en el saber especifico dado escuetamente y las
técnicas de su ensefianza, con lo que las relaciones tedricas eran mutila-

das.

3. Lodidactico.

La Universidad tenia su razdn de ser como proyecto de instruccion que
encontraba su justificacion en la necesidad de satisfacer un mercado ocu-
pacional, de llenar unas plazas de profesionales existentes en el pais, en
una época en la cual proliferaban las facultades de educacion (privadas y
oficiales), que a imagen y semejanza perseguian los mismos objefivos. Ca-
pacitar era la divisa; la accion, el acontecer que se encontraba en fodos los

planes de estudio.

Pero, capacitar, en el contexto de los programas de formacion de edu-
cadores, tenia el significado de adquirir un saber elaborado y enfrenarse
para la fransmisién del mismo, sin importar de dénde viene, como; ni bajo
qué circunstancias ha sido creado, para finalmente aplicarlo a un medio en
donde se supone Util y en donde debe dar los mejores resultados.

La preocupacion se cenfraba en el qué ensefar y cémo ensefarlo, un
contenido y unas técnicas de ensefanza encaminadas a facilitar el apren-
dizaje. Dentro de este modelo adquirio especial relevancia el disefio
instruccional, el cual se asumi6 como Unica herramienta valida para abor-
dar el proceso ensefianza-aprendizaje. A manera de una recefa magica, el
disefio instruccional aportaria fodos los elementos indispensables para el
desempeno del docente en el aula de clases y, consecuentemente, la laber
del profesor se limité a las cuatro paredes de un salon.

En este orden de ideas, memoria y enfrenamiento eran la cualidad y la
actividad requeridas para una capacitacion eficaz. En la practica, a los es-
tudiantes les bastaba con los apunies de clase para superar previas y exa-

menes.
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Por otra parte, el problema metodoldgico, el cémo conocer, se reducia a
la didactica. Esta era la herramienta de la capacitacién, su técnica solida-
ria.

En consecuencia, los cursos que integraban el area basica carecian de
rigor, profundidad y consistencia tedrica.

La Microensenanza y |la Didactica especifica eran espacios de enirena-
miento para saber dictar clases y comportarse en un salén, matizados con
la memorizacion de verbos evaluables y ejercicios de disefio de objetivos,

4. La Reforma Universitaria de 1980,

A raiz de la expedicién del decreto ley 080 de 1980 que reformé el siste-
ma de educacion postsecundaria, se inicia en la UPN un proceso de imple-
mentacion de la misma con un claro acento en la reforma administrativa
pero sin fener muy claras sus implicaciones sobre |a parfe académica. La
atencion se centro, en ajustar la estructura de la Universidad a la norma,
sin fener en cuenta las caracteristicas propias de la Instifucién. Como re-
sultado de ello, se enmarcéd a la Universidad deniro de la estructura
juridico-administrativa de 1a reforma expidiendo toda una serie de estatu-
tos generales, reglamentos y normas que desconocieron la iniciativa aca-
démica, Gl

Consecuentemente, la reforma académica debié esperar a gue se con-
solidara el proceso de reestructuracion administrativa no obstante la con-
sideracion de sectores de la Universidad especialmentfe del cuerpo docente
(7), quienes plantearon que la légica del proceso presuponia definir prime-
roun marco de reforma académica, unos principios y unos derroteros aca-

démicos y luego si dedicarse a la parte organico-administrativa. Desafor-
tfunadamente, estas observaciones no se fuvieron en cuenta y en el momen-
fo en que se plantea la reforma académica, ésta enfra a refir con la rigida
esfructura organica, administrativa y juridica de la Universidad. Sin em-
bargo es pertinente resaltar que la intencién de una reforma académica no
€S una consecuencia que se desprende del 080; en efecto, ya en la década
del 70 un grupo de profesores habia planteado la necesidad de revisar la
estructura académica y curricular de la Universidad Y. COMO se consigna
en los documentos de la época, se habian empezado a infroducir en las dis-
cusiones muchos de los fundamentos que se plasmaran en la reforma pos-
terior. Para tfal efecto, se habian conformado tres arupos de frabajo, los
cuales abordaron fres aspectos identificados como realmente problemati-
cos y de frascendencia:

: — £l Arga,Bésica.
~ — EI Estatuto de profesores. :
— La Investigacion en la Universidad.
Todoeste trabajo previo, que conté con |a iniciativa y respaldo de |as dj-

‘rectivas de la U PN,,se_vio,desafortunadamente inferrumpido porelcambio
de administracion a finales de 1978 y qued6 definitivamente relegado cuan-

7. Asociaci6n de Profesores UPN, “Teoria y Practica’. Bogota, 1979.
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do, a raiz de la expedicion del decreto 080, se dir.igen todos los esfuerzos a
darle a la Institucién una estructura administrativa.

En su afan por ajustar la estructura de la Universidad a la ley organica,
se crean enfonces las tres facultades con Iqs que hoy cuenta y las cugles, a
la luz de los hechos, no parecen fener sentido alguno, aparte gﬂe reah.rn'tljat
los principios de la norma. Las facuh‘ades‘, surgen como una instancia bu
rocratica més, sin claros derroferos academlpos y enfran a hacerse cargc_u
de muchas de las funciones que venian cumpller]do los depar"rarpentos pre
via la expedicion del decreto 080/80. Estas upldades academllcas pc|>r zg
parte, pierden autonomia y de paso 1od§ _clarlc_lad en cuan'fo al pape qﬁ_
deben jugar dentro de los procesos administrativos y ac'ademlﬁos,éstu a%e-
vidad entra a confundirse con la de una deper;de_nma mas que har asn 2
ces de filtro burocratico en los diferentes framites que se apliquen e

universidad.

rte, el decreto 80 de 1980 condiciond parciqlmer)fe la reforma
acazgl;r?iigaa,ppaues en aquella venian implicit_os unos principios gener.ales.
La Universidad debia disminuir su fendencia profgsnonah;fa_, es decir su
tendencia a la formacion de docentes y darle una cierta prioridad a '_° qu
en el articulo 136 del decreto 080 se denomind ”desarro,llo educa?wo §
""Articulo 136: La Universidad Pedagogica Nacion_a'I tendra como objeto la
investigacion y el desarrollo educativoy la for_‘mauon de perso_nal docente
para todos los niveles y las diferenfes modalides, de conformidad con las
necesidades y prioridades nacionales’.

Paralelamente, se detiene el crecimiento’de la Uniygrsidad se estabili-
za el nimero de estudiantes, con el propésito manifiesto de poner en
marcha una politica de desarrollo cualitativo. Es enfonces cuanqq se em-
pieza a hablar de investigacion educativa, de asumir la innovacion como

consigna de la reforma.

5. Lo histérico Politico.

Previo el proceso de la Reforma, con la preocupaciép‘ cenfrada en el en-
foque de la tecnologia educativa vino a menos Iq refleguon sob_re el proyec-
to cultural y pedagégico, sobre la dimension politica e ideoldgica de la Uni-

versidad.

En consecuencia, la institucién no asumio un proyecto c_ultural en con-
sonancia con la realidad del pais y cay6 en el ens_lm]smamlen'ro, desqopo-
ciendo el entorno politico, social y cultural y resfringiendo de' paso la visidn
educativa de tal manera que se afectd el desarrollo institucional y se

frustré todo intento de proyeccion.
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EL COMPROMISO POLITICO
DEL EDUCADOR

En busca de una cualificacién
técnica. '

Por Vital Didonet

El tema del “’Compromiso politico del educador que fratamos de de-
sarrollar hoy, nos coloca de inmediato en la siguiente pregunta: ¢Que tiene
que ver lo politico con lo educativo? o dicho'de ofra forma, ¢que tiene que
ver la educacion pre-escolar con lo politico?

La pregunta puede parecer un poco extrafia y fener la desaprobacion de
algunas personas, que tienden a defender la educacion infantil ausente de
toda ingerencia politica.

Esta actitud puede ser explicada a partir de que existe una dicotomia
bastante generalizada en la préactica, entre los aspectos técnicos y 10 nive-
les politicos de la educacion. Lo fécnico agrupa los elementos curriculares,
la metodologia de trabajo con el nifio, la formacion de recursos humanos,
la experimentacion, discusion y analisis de alternativas, las innovaciones
pedagdgicas etc. El aspecto politico de la educacion hace referencia a lasy
decisiones politicas, la formulacion de prioridades, la definicion de progra-
mas, la adecuacidn y consecucion de recursos presupuestales. En otras pa-
labras uno es el educador o técnico y otro es el administrador o el polifico

de la educacion,

La reflexién que procuramos hacer aqui, es sobre el significado politico
de la practica pedagdgica o el componente politico de la inferaccion o rela-

_cion de 10s ‘adulios con 1os nifios, sean nuestros hijos o hijas o sean los nifnos
~con los cuales trabajamos.

Caracferizamos un poco mas la actitud dicotémica o de ruptura entre lo
técnico-pedagdgico y lo polifico educacional.

He observado un inferés y un esfuerzo muy significativo de los educado-
res por mejorar su preparacién técnica-profesional. Con frecuencia en

Ponencia presentada en el Seminario Afro-Latinoamericano de Innovaciones en Desarrollo Infantil. Flo-
rianapolis, 1985.

Traduccién del porfugués: Isabel Ortiz de Ordéniez.
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congresos, seminarios, encuentros, la participacion de los educadores to-

dos los afos es muy grande. Generalmente esta afluencia es superior a lo
previsio, y en ocasiones se causan dificultades a los organizadores. No
obstanfe la mayoria de los asistenies, buscan en estos eventos princfpa|.
mente el conocimiento de nuevas experiencias y de nuevas ’récni'cas

frabajo con los nifos. ' Para

La discusion de naturaleza fedrica, de analisi iti :
! alisis critico no i
de su mayor inferés. = ha sido objeto
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E”g-; e;;?gnanmhar{ dcliwlezsrfrcar el conocimiento de técnicas de trabajo
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Los cuentos que a los nifios contamos los adulfos, técnicamente bien ela-
borados, que se refieren con pesar a la situacion real gue viven les ninos en
sus vidas cotidianas, también traspasan valores y actifudes que constitu-
yen la ideologia de la clase dominante. Como es tratado el negro, por
eiemplo? La mayoria de los cuentos, el importante, el pairén, el rico, es
blanco, y como es su subalterno? su empleado doméstico? Alguien podria
decir: Pero es asi la sifuacion de la mayoria de los casos de nuestra so-
ciedad, este cuento es apenas un retraio de la vida social. Pero la respues-
ta puede ser dada con una pregunta: Son esas actitudes las que dqueremos
solidificar o revisar? En sintesis las técnicas y contenidos de la educacion
del nifio no son neutras. El mito de la neutralidad de la cienciay la fécnica
es5 algo ya superado por muchos estudios recienfes.

Antes de adentrarnos en el significado de la educacién del nifio, haga-
mos una breve consideracion sobre la organizacion de los casos de forma-
cién de maestros, especialmente en las escuelas normales, en las cuales se

privilegia la técnica.

Esos cursos tienen un componente teérico constifuido basicamente por
psicologia del nifio, biolegia, sociologia, introduccion a la filosofia, es-
tadistica, efc. que son estudios absolutamenie desvinculados de la vida
realdel nifioal que hacen referencia. Tratase de un componente teérico
abstracto. EI componente practico constituido por las practicas y didacti-
cas enfatizan o privilegian el cémo trabajar con l0s ninos.

Lo que se constata en la practica, es que el educador al llegar a los nifios
que no conoce, porque las disciplinas fedricas nunca le hablaron de sus Vi-

das, de sus carencias y privaciones, no comprende nada de lo que ocurre, Y

desconoce tofalmente la forma de ser del nifio con carencias y pobreza.

En esta practica de aprendizaje, se constafa la insuficiencia de conoci-
miento y su incompetencia para orientar un dia o fodos los dias su trabajo.
De ahi la ansiedad por buscar la oporfunidad de aprender nuevas tecnicas
y nuevas ideas para trabajar con los ninos. Podriamos afirmar que los
centros de formacion de los educadores son en gran parfe responsables de
la ausencia de compromiso politico del educador.

La cuestién educacién y politica, despierta diversas reacciones en los
educadores. Unos dicen que no guieren saber de politica, que la polifica
chantajea, compran votfos con intereses 0scuros, como la posible promesa
de empleo. Ofros educadores parficipanen politica, estan vinculados a mo-

. vimientos, son militantes de partidos, mas insisten en separar la educa-
I ¢ion y politica. Educacion no se mezcla con polifica. La politica va por una
via y no sienten coherencia ni obligacion de practicar sus principios politi-

cos en su trabajo en la escuela.

En ambos casos la inconciencia de politica o la politica parfidaria, mas
o menos vinculada a corrupcion, chanfaje, egoismo, esta implicando una
ausencia de clarificacion de la significacién .de politica con P grande ¥y

politica con P minuscula.

En este sentido consideramos necesaria una explicitacion de esfas dos
acepciones.
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raccion con la nifiez, toda relacion del adulto con el nifio(a), sea su hijo o
los nifios con los cuales trabaja como educador es un acto politico: Esta-
mos formando ese nifio para la POLIS, para la vida ciudadana. A través de
juegos o de cualquier ofra actividad, el nifio esta aprendiendo a compartir
0 a guardar todo para él,a confiar oa desconfiar de los ofros,a participar o
excluirse, a decidir o a esperar que le den érdenes.

Podriamos, muy bien decir que en el pre-escolar tenemos como objeti-
vo: La formacion de hombres libres y creativos, el desenvolvimiento de la
autonomia, autoestima y conficniza en 51 mismos, la capacidad de des-
cubrir y disfrutar, de explorar su medio, 1a posibilidad de decidir y tomar

w iniciativas.

£ Sobre esta cuestion debemos repetir que se ha carecido de coherencia
entre los objetivos y las actividades. Se realizan multiples actividades con
los ninos sin que éstas conduzcan a ohjetivos de la atencién al nifio pre-

escolar. .

Veamos algunos ejemplos de la situacioén real que ocurre en la educa-
cion pre-escolar. { i

1. Actividad fuera del contexto de la vida.

2. Aprendizaje de nociones sin un confexto significativo para el nino o
carencia de finalidad. :

‘l : Ejemplo: La actividad consiste en someter a los nifios a prabar sal, pa-
| ra aprender la nocién de salado. Sin embargo los nifos diariamente, en su

4 vida cotidiana comen alimentos con sal, que son fotalmente desvalorizados

por el educador (a).

i 3. Ordenes, no dialogo, autorida-d, obediencia, dominacion.
— Moral heferénoma: Responsabilidad social externa.

¥ — Obediencia porgue el profesor ordena.

1 — Concep’ros falsos: Bonito, menos bonito, bueno, malo.

4, Dia de ASSA: Historia de Santos Dumont. [no comprendil Actividad:
1 Imitacién, terror. : '

3 Una pregunta o investigacion: ¢Que consecuencias fiene esta practica
i pedagégica?

En este contexto, nos es 0til retornar a la polémica que existe en forno
al papel de la escuela.

i
{ Estaria en primera instancia la teoria idealista, la escuela como un me-
|
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escuela, estudiar, aprender es necesa-
) leo, mejor remunerado, mejorar la vida.
padres han fenido muy viva esa concepcién y
3, con la firme conviccién de que pasando por
d Vida mejor, y van incluso a Vivir mejor que elios
consideracion: Que la escuela ayuda a pertenecer
nte de la sociedad, que ella prepara para posiciones desta-
€ prestigio. A los ofros provenientes de sectores popula-
penas las prepara para ser huenos empleados, obreros, pa-
ducir mas, con lo cual hay mayor enriquecimiento de los secfcreég 2
intes. Esa teoria apenas plantea que la escuela reproduce la socied 3
e “0mo la sociedad se compone de grupos de dominantes y domi e
~ bien la escuela, tomard es incipi o
¥ I 3 €505 Principios preparando unos POcos para el lide-
razgo y otros la mayoria para la obediencia, Gl

Si esta teoria fuese totalmente verdadera, seria mejor acabar con la es-
cuela, para que por lo menos los nifos provenientes de sectores de pob
no aprendieren la subordinacion y la sumision. e

fienI:el‘(z]';Le laa t:zicaU;Tgrfa ya ?uperaéia, exisfe ofro planteamiento que sos-

i €s Un lugar de confrontacién, d i i

: _ ¢ » de conflicto d =

gé?_?:;;esi;]‘lea gf:c{{t?c?aeps);pa aaela_ngla social, una réplica de una sociedeaéj?::'l

contlictos de infereses, de | i

dentro de una misma clas i e
_ e social se dan esos confli

Flamente va a reproducir ese conflicto. FIGTIEEEEUEIa RETRcR.

que generalmente representa el poder dominante y quisi
el cor_w_fro! sobre los nifos, no consigue esfo con éxito. De
;i los nifos ab'andonan la escuela, pero también se enlfren
] escolar de diferentes formas.

era homogenizar
fiempo en tiempo
fan con el mundo

prTiimbnen es_’re planipamiento, devuelve todo el valor para la escuela
a, que atiende principalmente los ninos; de secfores Populares, para
cognoscitivos para conocer el mur;do, Y

donde tienen que afrontar las i i
L] fuerzas de opresién y de dominacién que pe-

queC::t;gcic?Zgirrnngs;!%s niﬁosfgude dibujen un pato, o Que pinten un payaso
‘mimeografiado y aplique color dent i
demarcadas, estamos ne e
, gando su palabra, su e i0
i abra, Xpresion, ya que los mode-
. guardar y recibir drdenes y form ibuj
i as ue dj
gleg;rgg gg los &nar_cos esfapleados por el adulto, ya c«:s‘rablecfeye(lrl h’mi'rl;U |$2
puede sino seguir lo dado. Una fuerza superior, no precisaménte

I da
’ . ' e

traséjsaggzﬁic;%nﬁzz!nndﬁo ay“dar‘a Un cachorrifo a alcanzar un hueso, a
1NUoso y lleno de curvas siguiend i

puntos estamos dando al nifio ord R D

enes del profesor i i

Bt _ > del » que contradicen | -

maosEplic‘i:i?ecrc'lorr? va directo al_hueso, SIn ningun obstaculo, es decir |e :s:e:-

Ndo al nino que sea incoherente con sus observaciones de la vida
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practica.

Todas esas actividades fienen un significado en si mismos. Ellas
transmiten poco a poco la ideologia que la sociedad quiere fransmitir a la
nifez: Para que acepten un lugar predeferminado en la esfruciura social

de clases. :

Por eso, nosofros debemos estar conscientes, del significado de lo que
hacemos: Hacia donde vamos con nuestros ninos. El educador no puede no
hacer politica: No puede ser indiferente a la suerfe de los nifos que atien- .
de. El educador (a) debe preguntarse por ejemplo: ¢Para donde estamos
conduciendo nuestros nifos? ¢Qué sociedad pienso para ellos? ¢ Hacia don-
de llegaremos con ellos? ¢Cual es el camino y hacia dénde conduce ese ca-
mino? ¢Qué instrumento tedrico practico (cognitivo-social emocional) es
el que mejor desarrolia nuestros nifos?

El educador de pre-escolar no se puede silenciar ante:
— La discriminacion social de los ninos.

— Las politicas econdmicas que sacrifican a los trabajadores y a sus fa-
milias y en consecuencia afectan a los ninos, que son los primeros en sufrir
los efectos (carencia de salud, desarrollo y bienestar).

— La explotacion del nifio por el adulto (estamos en un pais donde unos
explotan a otros) trabajo mendigante. :

— La opresion del sistema escolar, organizado para introducir a los ni-
Nos y ninas a una sensacion de impotencia o fracaso (en muchos pre-
escolares esto fambién sucede). : ;

— La angustia o stress provocada en los nifos, al querer que ellos res-
pondan no a lo gue su desarrollo infantil permite sino a los aprendizajes y
comportamientos que los profesores desean.




o El irrespefo e indignidad de los nifios.
— lL.as amenazas, maltratos y castigos conira la ninez,

— La violencia psicoldgica que les impide jugar, brincar, moverse, te-
ner iniciativas (impone silencio y obediencia) actividades que los convier-
fen en seres pasivos.

La dimension politica de la educacién pre-escolar tiene que orientarse
hacia la conquista de mayor justicia e igualdad, creando condiciones para
que los mismos nifos participen en la determinacién de sus vidas, de sus
gustos, de sus voluntades y de sus opciones. :

L.a politica en la educacién se ha confundido con la politica del status
que, el educador pre-escolar que asume un compromiso con los nifios, asu-
me tambien la lucha por la transformacion de las condiciones de desen-
volvimiento de los nifios, los bajo su responsabilidad directa, como tam-
bién la fransformacion de la situacién que agobia la nifez de su pals.

I.INUESTRO COMPROMISO POLITICO PREC|SA:
1.1.1Una Herramienta Analitica:

Que nos permita estudiar los mecanismos generadores de la marginali-
zacion de la nifiez, la pobreza que los estigmatiza y los separa de una vida
mas plena; mecanismos usados para diseminar conceptos con que son ro-
tulados Ios nifios de las clases populares (como apéaticos, menos inteligen-
tes, desobedientes, revoltosos, atrasados) en su desarrollo con instrumen-
tos analiticos que nos permitan develar los argumentos que se usan para
justificar la no atencién al pre-escolar, (Inexistencia de recursos finan-
cieros, falta de legislacion, no es prioridad), los argumentos parano tomar
decisiones a favor de la educacién de la poblacion pre-escolar.

Necesitamos un instrumento de analisis para entender como Y por qué
Se opera la violacion de los derechos fundamentales de los nifios, de sus fa-
milias, la ausencia de techo, salud, alimentacién, educacién, Una herra-
mienta andlica que nos permita entender por qué las clases dominantes co-
locan a sus hijos en jardines infantiles, pero ain teniendo poder de decision
se rechazan con mulitiples argumentos, la educacion pre-escolar para los
nifios de las clases populares.

1.1.2 Una Herramienta Practica:

Sin instrumentos ni organizaciones no podemos agilizar e influir en
transformaciones de nuestros ninos: Por ejemplo: Asociaciones de profe-
sores, sindicatos, centros de defensa del nino, OMEP o UNICEF, aso-
ciaciones en cada estado, Frente Nacional de Defensa de los Derechos de
los Nifios, grupos de estudio sobre violencia contra el nifio, sobre el nifio Y
la constitucién, asociaciones estaduales por la defensa del nifio, aso-
ciaciones barriales, grupos iuveniles, comunidades eclesiables de base,
efc.

Nosotros tenemos un compromiso politico con los nifios: De desarrollar

1
|
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nuevos valores de vida con ellos, de crear ocasi‘ones, para que experimen-
ten una sensacidn de éxito, que decidan ellos_mlsmos, de tener y pracncar
la curiosidad y el aprendizaje de lo desconocido, de forn_1ar la confianza en
si mismos y en los otros, de ser solidarios y poder trabajar en grupo, fener
conciencia de su poder de decisién, derecho a escoger SUS juegos gus'rosi
el respeto por sus opiniones y asumir con ellos, acompafnandolos hasta e
fin de sus decisiones. :

Nosotros tenemos un compromiso con la formacidp df_- la personalidad
de los ninos, la constitucién de valores, confianza en si mismos y en los de-
mas, la esperanzay la fe, la voluntad de actuar y de participar.

Nosotros tfenemos un compromiso politico con cada uno y con todos _Igs
ninos de nuestro pais, mas con aquellos gue no tienen acceso a la educacion
pre-escolar.

Ese compromiso se cumple con competencia técnica. Compromiso sin
competencia es un vacio.

Pero nuestro compromiso se cumple realmgnte con los nifos si hace
parte también de un compromiso con nosotros mismos:

De nuestra relacion con los nifios, aprendemos con ellos, de abrirnos
constantemente para la vida que ellos nos traen.

Es ese crecer cada dia como personas deia;ndo de lado los egoismos pre-
concebidos y de estudiar para ser cada dia mas competentes.

"Nosofros somos hombres que preparamos hombres, para que sean
iguales a nosotros.

Nosotros somos hombres que preparamos hombres para que sean
libres de toda servidumbre’’. Peguy.
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INVESTIGACION - ACCION|
PARTICIPACION

POR MARIA CRISTINA SALAZAR

A los colombianos en general se nos ha acostumbrado a pensar que
ciencia, conocimiento, investigacidn, son concepfos o acciones que corres-
ponden solo a una minoria de personas, por 0 general vinculadas a la uni-
versidad o a la ensefianza. Pero resulia que todos tenemos capacidades
que se refieren a estos conceptos: todos podemos conocer, investigar y fe-
ner conocimientos cientificos. Lo que pasa es que el conocimiento tambien
es una fuente de poder; como lo es la propiedad de los medios de produc-
cion o la propiedad privada. Asi como hay una estructura de poder basada
en la propiedad, también en sociedades como la nuesira, existe una esfruc-

. tura de poder basada en la ciencia. A pueblos, a los secfores populares, en
general, no se les ha permitido.el tener conocimiento, el participar en la in-
vestigacién de su propia realidad, precisamente para excluirlos de esa
estructura de poder, como se les excluye de la esiructura de poder econd-
mico de la sociedad.

La Investigacion- Accién- Participativa (IAP) se basa en reflexiones
como las antferiores. Para quienes trabajamos de diferentes maneras por

*Docente e Investigadora U. Nal. de Col.




los sectores populares i
, es decir, por su organizacié iaci
_ ‘ . ion en asociacio 2
rs]riezgiiglnveersg ::?dole, sea a frrayes de comités 0 movimientos civiggz doerba
idcs ! S :sijma.Ifas, asociaciones de padres de familia, grupos de'mug'a-
e él!‘ase 3.2 igve:;;:;gn (_:pmunaC:, asociaciones estudiantiles o gremiales ég
: acion puede ser un instrument oy
. . 0

mas eficaces en la accién. Vamos a explicar por qué Rer i aaoRase

En primer lugar, nu i
« huestras acciones dentro d isti

np ! e estas-distinta
gis.ggégcuﬁgisso grupos, nenep como finalidad la fransformacié?’ncczgslisscjf
.- eiém 2 qug estemos afirmando que a través de un grupo de mujer
conTribuir? I' podamos tfransformar a toda la sociedad; pero si podlemeS’
Eo ity Szrgsrgl?;gadneogfglunos ?e sus elementos, como son las relaciong:

. . las relaciones entre homb i
o ci mbre y muje =
mgﬁégggsd%usoief:ggg;rnts%brelel nino y su autonomia e ii:depe'ngérig;sac?ans

( odos los problemas diario :

- .z - S Ue

mediante una comunicacién sensible y humana con Iog de?neégos S

de gft:a;g:jle(\)r;tro eierpplo que consideremos, como el de un sindicato o el
o qutfs el estudnapfes, nos lleva a pensamientos semejantes. Cu Pi-
ge o formgiis?f:x]%?‘%gn qugff:onf:rontemos, surge la necesidad dé conao
3 y crifica, la realidad sobr i ]

e, ‘ s e la cual tra
que pretendemos transformar. La investigacion se hace en’ronce;)?r{ginggesn\{

Pero j imi
T es:ggrl:";gic;r?gr?fl conocimiento de esa realidad concreta, es necesario
e o0 se difunda para que ejerza un papel de concientiza-
e ueva un proceso cultural, educativo y practico, un pro-
e popular. Es?o quiere decir que en la IAP la in‘vesﬂga-
Lt ( cion popular vienen a ser las dos caras de un mi

e cambio social de una realidad concreta L

A qué responde entonces la |AP?
4
1. En primer lugar i »
: , a la necesidad que tienen |
= = | / n los sectores
noggg lanlf:;ﬁ;egesarro para la fransformacion de |la reafidadps?oit:g?rii ge!
e claa s_cz dota a los sec'rore_s populares de instrumentos péra dg-
o s paci _ad crmca_y' creativa, su poder de analizar distintas si
+SU posibilidad de utilizar el conocimiento y la informacién ="

2. A laurgencia de t i i
erminar con el elitism i 5
= I ur 3 0 que existe en la i
e pouneot;:llomle?m’s, y de que gsro§ conocimientos se vinculen a Ié)srg?:lé?cmn
en lalucha por la justicia y por sus derechos S

3 igencia de i '
ﬂ‘aVéSAdIgsixflrgaer?scf?rgqe reflexionar acerca de que la realidad se conoce a
aciony media i 5
ga en forma de dialogo. 4 hte Ia inferpretacion que de ella se ha-

4. Al planteamiento socioldgi iti :
| gico y politico de que | i i
transforma colectivamente a partir de las organiz%cio:egec!iael :::daas(i' Aot

a |
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der sus contradicciones, prevenir su evolucion, explicar sus caracteristi-
casy coyunturas para poder acfuar politicamente con mayor eficacia.

No pretendemos elaborar un tratado sobre la |AP en esta breve exposi-
cién. Pero si queremos sefnalar algunas de sus caracteristicas principales

que podremos ir ampliando posteriormente.

Caracteristicas de la IAP

No olvidemos que se trata de una clase de investigacion distinta a otras
formas de investigacion de la realidad social. Lo esencial de la AP es que
esta siempre vinculada a la transformacion de la realidad, por lo menos se
trata de intentos o de bUsqueda de cambios sociales. Sus caracteristicas

principales son:

1. El proceso de investigar no se realiza por medio de preguntas que uno
o mas investigadores le hacen a las personas que perfenecen a una comuni-
dad o aun grupo, 0 que viven una determinada situacion, sino por medio de
un proceso que implica el didlogo, la comunicacion entre iguales, entre el
investigador v la comunidad. El investigador adquiere un compromiso con
la comunidad; es un acfor comprometido, participante, que combina su
percepcion y su conocimiento critico con la comprension y recursos de la
comunidad para suscitar la conciencia de los sectores populares sobre di-
ferentes problemas de la realidad. Debemos enfatizar el caracter de dialo-

go que conlleva esta clase de investigacion.

2. Los objetivos de la investigacion se centran en los problemas, en las
contradicciones que presenta la realidad social, se trata de poder entender
las condiciones subyacentes a esos problemas, para que el conocimiento
obtenido, pueda orientar las acciones de transformacién social.

3. Los conocimientos obtenidos deben dar lugar a procesos educativosy
de movilizacion y organizacion. Es decir, la IAP coniribuye a aumentar la
capacidad de los sectores populares para el analisis de su propia realidad,
teniendo en cuenta el saber popular y devolviendo la confianza en si mis-
mos para la produccion de conocimientos a los sectores populares y parala

accion politica consiguiente.

4. La |AP se orienta a fortalecer las organizaciones populares exisfentes
en una determinada comunidad o localidad. Esto se logra mediante la:re-
cuperacion histdrica de sus luchas, el conocimiento del contexto social y
politico global en que se hallan inmersas, y por la evaluacion y crifica de

sus realizaciones.

5. Se parte de la premisa que afirma que el conocimiento no es nunca
absoluto, no hay conocimientos totalmente acabados, el conocimiento co-
mo la realidad es dialéctico, tiene diferentes dimensiones en distintas so-
ciedades, y no debe nunca constituirse en un saber dogmatico.

6. Por medio de esta clase de investigacién se frata de romper la “‘cultu-

ra del silencio’”” impuesta al pueblo por las clases dominantes; se trata de
lograr y respetar su capacidad de expresion, se foma en serio, por asi de-
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-
cirlo, su punto de vista ia situacio

Alap sta sobre su propia situacion. Se revaloriz i

- - . - : a er i

;?:_Zr;mfo‘fular sin olwgar que puede incluir elementos ideoldgicos ;3223;1

- ado de largos siglos de dominacién econémica, politica y social. Es

decir, se busca q procesos
ue los sectores populares tomen part tiva enpro

n 2 Lz a e ac 4

Sociales creativos, en la produccion colectiva de COIIOCiI‘TiiEI’:thS

Para terminar queremos decir que la ciencia i

] f J 0S d¢ JUE y el conocimi i con-
sﬁglicé?]s;g;egggutiig? dnm?nsxop ideoldgica y politica imporfanfergg{'%éig;?g-
oo for‘me?'co ombagnos. Recordemos que es desde posiciones d -
o dela iza t?é[USTIfICB el conocimiento aceptable. Y esta ace :
e ol queramog VIsion concreta que se tenga de la sociedad, de los vg-
B o pPromover,del tipo de relaciones Sociales éue desea-
g par producciéng para las futuras generaciones, Por eso cuando s
o comprorneﬁc‘ia conocimientos, quienes producen esos cfonocimien?
B st et osfcon Una practica social, con una serie de acciones
conocimiento v la c?enec?a?i:;ﬁgnetlniugg:gccigrlacjglc‘i?e?'ad'En e
s n : r iTativo que i
cof cﬁgﬁ?iiliggsdgo'r% r?ghdatq social. Como productores decéonggi:r?réen':rg acloaj
L Colombipa T?e idos con los sectores populares de las ciudadfes Y
pesdes queremé NeMos que preguntarnos: qué clase de conocimien-
e e i S Y necesitamos? A quién va a beneficiar? ¢ Cémo uti-
el r?oos p;nra la 1ransformacién de la sociedad? Aprender 'a
S K aT_e expresarse bien, incorporar a los sectores popu-
Fo oa e c r]yos, pensantes, criticos en la investigacion de su
s asu ransfgrmac_lgn, son algunos de los resultados d

cion — participacién. Een

1 Un Ejemplo de Guia de Entrevista

A continuacién sef
alamos algunas paut

r * r

oo n ser as para lo que podr
p?oblemgseglige;flﬁfaf cuando se T.rafa, por ejemplo, de pinveifﬂzgrr Ul?)g
L emasd famil?: 23na asoc;nacuén popular. Puede ser una asociacion

' n comité civico, o u i
forad ] i N grupo de mujer:
asos, podria documentarse un poco la historia de sus' Iuce:?}'afg Te.-org%?

s

1. Historia del comité civico (u otro arupo).
— Cuando, cémo y por qué se constituye,

—Caracteristicas socij
: ociales de los partici
procedencia, residencia, etc.). participantes (edad, sexo, ocupacion,

—Caracteristicas soci i
=) ociales de la it di :
principales. Iunta o comité directivo, o de los lideres

— NUmero de socios o militantes activos.

— Participacién en disti i
cia. pas. distintas actividades, forma, continvidad, frecuen-

— Forma de organizacion, esfatufos.
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— Relaciones del comité civico con otros grupos sociales.
— Relaciones con organismos gubernamentales.

= Fjapel de la prensa.

— Relaciones con asociaciones vecinales o federadas.

— Relaciones con grupos o partidos politicos.

— Etapas en la evolucion, de los comités civicos.

9. Caracteristicas urbanas y sociales del barrio, comunidad, vereda o loca-
lidad.

— Su area de accion.

— Problemas principales del barrio o comunidad.

— Vinculacion de los comités civicos a esos problemas.

— Reivindicaciones o luchas en que hayan participado los comités.

3. Para cada lucha que el comité civico haya emprendido:
— El problema de que se frafa.

— Base social y su fuerza social
— Organizacion que se haya logrado.

— Formas de lucha.
— Reivindicacion.

Los efectos de la lucha:

— Mayor conciencia de los problemas, organizacion, consecuencias
politicas, ideologicas.

— Las reacciones a nivel de

— Otros agenfes 0 grupos sociales.
— Elestado en sus distintos niveles, municipal, regional o departamen-

tdl, nacional.

4. Articulacion a las politicas urbanas y municipales.

— Evolucién
— Perspectivas

5 V\isién del movimiento de los comités civicos y de su relacion con la
politica en general.

— Lineas de accion.




6. Documentacion existente sobre cada comité civico.

— Boletines
— Prensa

— Correspondencia con distintos organi
; sm
sector privado. . 2 0s gubernamentales y del
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CELESTIN FREINET

(1896 -1966)

.Por Piedad Santos Gémez*

Introduccion

El presente articulo pretende ofrecer al lector algunas de las ideas y
aportes que al campo de la educacion, brindé este pedagogo francés. Su
obra, esta dirigida a los maestros de nifios en el nivel preescolar y prima-
rio, especialmente a este Ultimo, por constituirse en el medio donde de-
sarrollé toda su practica como educador, la que le permitié sentar las ba-
ses y principios fundamentales de su propuesia pedagdgica. Dej6 a otros
inquietos maestros, la labor de estructurar y desarrollar un estudio simi-
lar, con apoyo en los mismos principios, pero aplicado al nivel secundario.

LLa primera partie del articulo, comprende la vision de Freinet sobre la
evolucién histérica de la escuela y la institucion familiar, dentro del con-
texio europeo-occidental,principalmente en su pais natal,Francia. luego se
presenta el pensamiento de Freinet expresado en parabolas, de las que se
pueden extraer los principios fundamentales de su Escuela Moderna.

Para aquellas personas que deseen profundizar sobre fodos o algunos
de los aspectos que consideren valiosos de la obra de Célestin Freinet, se
presenta al finalizar el articulo, una recopilacién de la mayor parte de los
libros escritos por él, con una vision precisa de su confenido. ‘

Buscando un sentfido a su labor como pedagogo, Freing‘r crea una es-
cuela pedagbgica dentro de una situacion coniextual histérica. La escuela

‘se ha adaptado siempre;en todas las épocas y lugares, al sistema econémi-

co, social y politico que la domina.

*Licenciada en Educacitn Preescolar, Docente UNAB, Facultad de Educacidn Pnfe cdlaa‘r‘. :
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~ Para encontrar los pilares fundamentales sobre los que se asienta la
nueva concepcion pedagogica, hay necesidad de ubicar, desde un comien-
Zo, el contexto socio politico en el que surgio.

Eﬁ la edad media, la formacion era esencialmente activa Y practica; no
era importante saber leer y escribir. El joven era preparado como pa i’e 0
iniciado en la caza, la equitacién o en las pruebas guerreras de los tornet;s
E_n cn‘ras. pa_la_bras, la escuela estaba ligada a la vida, respondia a las nece:
s'|dades individuales y sociales de la época y permitia una adaptacion sa-
fnsfacjrorla‘_d_e los individuos para aquel medio. En catedrales y abadias, s
escogia a nifnos de fodas las condiciones para darles una formacién con Lfl -
finalidad precisa e iniciarlos como futuros hombres de |a iglesia L

an la burguesia renacentista se crearon escuelas donde se imbulsé |
ensenanza _de la lectura, la escritura y el calculo; se recuperé la cuITura
antigua, griega y latina y con ellas el desarrollo de ciencias modernas coé3
mo Ia.mqtemahca, la literatura, la geografia, la medicina, entre ofras, que
confribuian en buena medida a la formacién de esa nuev:a clase sociéﬁde

) a Ia

’

: E.I siglo XIX trae una nueva etapa. El capitalismo instituye la escuela
pgbl!ca ya que la instruccion del pueblo se convierte en una necesidad eco-
némica. En‘el fondo no se trataba de educar al pueblo sino de prepararlo
para cpmplnr con eficiencia racional las nuevas tareas que el mecgnismo
imponia. I;‘s’ra situacion se vivio en el periodo comprendido entre 1890 y
11’914..El”m|smo pueblo esftaba satisfecho e incluso un poco orgulloso de los

sabios” que formaba la escuela. En ella se ensefiaba a leer, escribir, con-

tar y algunos rudimentos de liter imi
ar J atura, de conocimiento Afi is-
toricos, cientificos y morales. 0 i el

.En’rre 19_]‘4 y 1918, algunas personas adquirieron conciencia de la clase
de instrucciéon que l:\abian recibido. La clase popular comenzé su lucha por
aqapfar la educacion de sus hijos a sus necesidades especificas. La escugla
pybllca de 1890 a 1914 ya no respondia ni al modo de vida ni a' las aspira-
ciones del proletariado que cada vez adquiria maés concie;ﬂcia de su 2 el
hrsforlc_o Yy humano. Condenan la escuela que no prepara para la vida? pse
encapricha en mirar hacia el pasado sin tener en cuenta la evoluciényue
ha tenido el mundo a su alrededor. Esta escuela publica tradicional yaqno

l I rinc I i

Lainstitucién familiar no queda atras en esta evolucion:

G A princjpiqs de siglo y a consecuencia de las necesidades de la Primera
uFrra N\und!cjl, los adolescentes y las madres se ven obligados a ingresar
en la produccién, tanto del taller como de la fabrica, produciéndose el pri-

mer dislocamiento en la familia; la casa i
: ermanec
de las comidas. : P e vacia salvo a la hora

Cgando termina la guerra el padre regresa a casa, cansado y descora-
zonado, se acomoda como puede a la nueva situacion y empieza a tratar de
igual a igual a sumujer y a sus hijos.
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La Segunda Guerra Mundial acentud esta evolucion de la familia, pues
las practicas de irresponsabilidad y de mercado negro pervirtieron mas a
la juventud que ya no encontfraba en la practica de la vida los puntos de
apoyo para regular su comportamiento. El trabajo de la muijer se genera-
liz6 aun mas, aumentd el nimero de divorcios y de hogares abandonados y
los nifos se convirtieron en las primeras victimas. Estos salen junfo con
sus padres en las horas de la manana y se dirigen a la escuela; por ia tar-
de, se quedan en casa estudiando y vagabundeando por las calles en espera
del regreso de sus padres, que llegan rendidos y nerviosos, poco dispuesfos
a acoger y atender a sus hijos.

Con la industrializacion, el medio social se ha venido deferiorando.La
falta de espacio en las ciudades ha hecho surgir edificaciones demasiado
juntas, sin espacios verdes y con dependencias reducidas. Las calles estan
prohibidas a los nifios y jévenes. Los medios de comunicacion han alcanza-
do un gran desarrollo y vienen ejerciendo una gran influencia negativa,
principalmente por las dosis de violencia que fransmiten a las nuevas ge-
neraciones. i ;

El mundo gue ahora nos rodea ha cambiado. La escuela contfinva fun-
cionando como a principios de siglo sin hacer modificaciones a sus hora-
rios, técnicas, métodos, objetivos, es decir, continla ajena a la evolucién
radical que se esfa dando.

Freinef siente en carne propia |la desadaptacion de la escuela y para
lograr un esclarecimiento de la situacién que estaba viviendo en su trabajo
como educador, se acerca, a través de la lectura, a las tendencias de la psi-
cologia, la filosofia, la pedagogia, en el presente y en el pasado; es asi co-
mo estudia a Rousseau, Montaigne y Pesfalozzi, viaja a Rusia y asiste a un
congreso con Ferriére, Pierre, Buret, Claparéde, Cousinet y Cove pero
cuando regresa a su escuela, se sienfe nuevamenfe desamparado: foda esa
lectura de experiencia e investigaciones no le ayudan a esclarecer sus
problemas de educador, a comprender las personalidades infantiles o con-
ducir su clase.

Logré un esclarecimiento practico y técnico gracias a dos maestros que
tratando de difundir un poco de vida en sus clases, iniciaron las experien-
cias de “clase-paseo’’. Para Freinet este fipo de actividad fue la salvacion:
con sus alumnos daba un paseo por el campo o aldea, logrando un acerca-
miento directo con la naturaleza y la genfe que realizaba diversos oficios,
como el herrero, carpintero, fejedor; |a relacion maestro-alumno empeza-
ba a tornarse mas espontanea y se envolvia dentro de una atmésfera fami-
liar.

Pero cuando regresaba al aula, Freinet se veia obligado a recurrir
nuevamente a su libro de lectura y mientras leia, fodas las imagenes del
paseo se mantenian vivas en la mente de la clase. Como él mismo lo expre-
sa ‘“habia un divorcio fotal e inevitable entre la vida y la escuela’” (1).
Pensd elaborar con los nifios una pagina que fuera la expresion de la expe-
riencia vivida en el paseo y convertir ésta en la pagina del manual o libro
de lectura. Su idea fue puesta en practica ¢on ayuda de una mini-imprenta

1. FREINET, Célestin. “Técnicas Freinet de la Escuela Moderna'’ pag. 15.
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y los alumnos se apasionaron por la co icio i

( ap o mposicion y la impresién. Est

Er:-érrneérfggasc'gbnmngmo b'EiEICO que Ie_permiﬁé reconsiderar hrogﬁefs?i(\efae-r

iiente ensenanza: “‘el pensamiento y la vida del nifio podian |
esivo ser los principales elementos de la cultura’” (2) bl

Sobre este éupuesTo empezo Frei C r d
. pezo Freinet a uestiona re la educacioén
£ ; se sob i0
que se venia dando y sus pensamientos los traduce en paréb0|a|5' I

Freinet afirma que en la forma como se educa - n
 comc a a los pequefiio i
ir,ae #t;%c?;grr:cogfz?rrrols gran'de§ principios educativos, solg bast: 33;@:&8&
12 educacic')npdgl ar, las practicas y el comportamiento de los hombres en
s gs ;'ammales, para estar en condiciones de escribir el mas
B e czzos _frafados de pedagogia. Nos da el ejemplo del perro
Ghloageipana aa; Er‘rr: ho Qarle un aprendizaje prematuro, permitirle
no pegarile nunca porqt?g :;ﬁ‘gffg%grqggssg?o:\?ga i sgguir S
los apicultores os diran: nada de gestos brusct;g taeuga;r:gig\éggulgglr:é;’z

Frei : :
cimiento de d0s pedagoBiae: de patoma hasiof Para lanzar Ia idea del na-
! as: de 0 pastoreaba sentia ci

2&?’?‘?; szggip%?er 'Unaddlscml!na Y un orden a las ovejas e ir?gltgi\s;egf
l consenfidgs a aé.‘ esobedientes Y caprichosas; pero con sus tres ove-
L onsen Sem'era iferente SU :.'-ICTITUd él las amaba vy ellas le corres-
quedaba;n saciaclla orgulloso facrll’randolgs el alimento més tierno hasta que
Sede as, con ellas nunca habia tenido que alzar la voz -

siempre atentas a sus gestos y preocupaciones, daells

Una actitud, una pedagogi . i
‘ y gia, es defendida por escritor i
es es iz
géi’ril;ie‘la?joggshgtéz:eq%halzan I'a debilidad afectiva y sefialan cor;/;:fbals?iss elang::
' e los alumnos obedezcan, incluso :
: con i
si la orden dada por el adulto es contraria a los deseoz y Ter:g:rﬁgiraésn;gslg’s’

alumnos; esto ayuda a f i
templadas. ormar. personalidades fuertes y almas bien

i = :
serviiioc;rraa lzgf:.l’r%d, por la cual aboga Freinet, hace énfasis en el amor vy el
o harh i T05, F.-sto comprende el ayudarlos a salvar los obstéchlos
dificulfad'pas?egl e'%,aeésnﬁzpongef a sus llamadas cuando encuentran una
i podra contemplar isci
- 4 p a sus disci
ombres y alcanzar las cimas de la cultura por caminos dep\:Jiic?: qhua:ecgﬁg

it : I OlaS Flelne' compara el ir ba‘ i § n
I icl I i ’ : I d 10 de, buel'l |a di e

El jardinero sagaz cui :
idara del grano y de | ien
= a planta nacien =
yor gg?acgfﬁgp; cgné:uenqs frutos. Cuando el fruto aparece enfttSr‘r)‘r?gaesp;:-
edad del arbol, pues el fruto sera consecuencia del suelo
; r

2. |bid, pag. 16.

3. in. "
FREINET, Célestin. “Parabolas parauna Pedagogia Popular’’. Pag, 14
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la raiz, el aire y la hoja que lo han hecho. De ahi que el ciclo verdadero de
la.educacion es: ““Eleccion del grano, cuidado parficular del medio en que
el individuo hundira para siempre sus poderosas raices, asimilacion por el
arbusto de la riqueza de este medio. El cultivo humano sera entonces una
flor espléndida, promesa segura del fruto esplendoroso que madurara ma-
nana‘’ (4).

Como gran parte de la creacién de este medio es labor del pedagogo, no
hay que caer en el error de planearlo en forma metddica, con un pensa-
miento de adulto porgque muchas veces ‘’las aguilas no suben por la escale-
ra'’: cuenta Freinet del pedagogo que habia adaptado una escalera en for-
ma metédica pues habia pensado en la altura adecuada de los peldanos, en
los sitios de descanso y en las barandillas, pero los nifios Unicamente
subian por la escalera en la forma indicada cuando estaba presente el
adulio, de otra forma lo hacian por las barandas o subiendo de a dos o fres
escalones a la vez, e incluso algunos no la usaban sino que ascendian por
otras partes de la casa. Freinet cuestiona al pedagogo: "¢se ha pregunta-
do si, por azar, su ciencia de la escalera no sera una falsa ciencia, y si no
habra otras vias mas rapidas y mas saludables, que procedan por saltos y
por zancadas; si no habra, segin la imagen de Victor Hugo, una pedagogia
de las aguilas que no suben por la escalera?’’ (5).

La mayor preocupacion de los pedagogos debe ser guiar a su rebano a
la conquisfa de las cumbres, no crear seres domesticados demasiado pron-
to que como ancianos fatigados prefieren el collar de la esclavitud; deben
crear la sed en el hombre. Al respecto, Freinet expone la historia del ca-

ballo que no fiene sed:_

Un caballo es obligado por su duefio a beber pero ésfe no lo hace. Un
campesino le asegura que a esa hora nunca beben agua los caballos y le
aconseja al duefio, dejarlo ir a comer alfalfa y vera como el animal luego
que se haya saciado de comer, regresara solo a beber. Freinet dice ‘‘uno se
equivoca siempre cuando prefende cambiar el orden de las cosas y hacer
beber a quien no tiene sed...”” (6). Un observador que estaba al fanto de la
situacion, aconseja al duefio del caballo cambiarle el agua al estanque. Pe-
ro el caballo continUa sin beber. De lo anterior se deduce que “’el problema
esencial de nuestra pedagogia sigue siendo, no como querrian hacernos
creer hoy, el “contenido’” de la ensefianza, sino la preocupacion esencial
que debemos sentir, esto es, provocar la sed en el nino’’ (7). Al surgir la
pregunta de si la calidad del contenido es indiferente, Freinet afirma que
solo lo es para aguellos alumnos educados en la anfigua escuela para beber
sin sed cualquier brebaje, agrega como tarea fundamental del educador,
acostumbrar a los nifios a considerar sospechosa cualquier bebida, a pro-
barla y construir por si mismos su propio criterio; a tomar conciencia de
las relaciones entre los hechos, los individuos y los acontecimientos, y des-
confiar de la ““verdad’’ de las palabras. Provocar la sed en el nifo es po-
nerlo en un ambiente vivo, comunitario, donde se le brinde la posihilidad

—e
4. 1bid, pag. 18.

5. 1bid, pag. 20.
6. Ibid, pag. 24.

7. Ibid, pag. 25.
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-Qe entregarse a las actividades propias de su naturaleza. Con los nifos, lo
imporfante es utilizar la “llamada’ de sus necesidades vitales indi'vi-
duales y sociales... poco importan los materiales que se le presenfe;'n 1o im-
portante es que el adulto se valga de su ingeniosidad para presenta r;;elos y
vera como el nifo devorara todos los materiales sin importar su contextu-
ra o el orden de aparicic’an. Freinet critica a aquellos pedagogos que se ba-
sanen lq metodologia del esfuerzo, haciendo que nifios y adolescentes pier-
dan su ritmo y no sean capaces de marchar por si solos. . .

Uno de los principios fundamentales de la Escuela Moderna es prepa-
rar para la viga con la vida. Freinet dice a los padres: “sj tenéis mizdopd
que vuestro hijo se abra la frente, rompa el delantal, se ensucie las ufias J
las manos, que corra el riesgo de caer o de ahogarse, encerradio en vuestrg
confortable comedor, o sujetadlo con una cuerda cuando salgais poned
alrededor de todas sus actividades particulares una serie de barre'l".ens ue
como el cercado del establo, impediran que vuestro hombrecito haga cf]unf
cionar sus musculos y sus sentidos (...) Permaneced insensibles frente a
las muradgas de deseo que lanza sobre las actividades prohibidas (...) esco-
ged para él una escuela conformista, donde no se maneje tornillos n| probe-
ta]s, donde no se tfrabajara con imprentas, donde no se manchara con el ro-
dillo de la tinta...”” (8). Pide a los padres de estos nifios, no asombrarse
cuandc_> vean al pequefio convertido en un ser forpe con las ’manos inseguro
en 'Ic_)s IUegos y trabajos, timido frente a las exigencias del esfuer'zo dese-
quilibrado ante un mundo exigente. = s

: Algunos han crificado a Freinet por dar sus ejemplos basado en la vida
simple de la granja o del pueblo, pareciendo huir de Ia realidad y de los
grandes acontecimientos contemporaneos. Al respecto djce que su talento
como pedqgogo reside en el recuerdo de la huella que marcé para él su vi-
da en la mfanm_e}_; dice ser un adulto-nifio, lo cual le permite sentir
comprender al nino que educa. Acusa a los educadores de ser demasiadog
severos con 10s nifios y los invita a volverse como ellos, pues solo asi, ase-
gura Fren.'}eT ”enfr.aréis en el reino encantado de |3 pedagogia’’; revi’vien-
do la propia llnfancm se comprende mejor el comportamiento de’Ios nifios
se puede enriquecer el medio escolar Yy social en que se desenvuelven, ofre}{

. a |ES i i

NosoTros _Ios educadores somos, asegura Freinet, “"una generacién de
comstas-copuadores, de repetidores condenados a grabar y explicar lo que
han d_lcho 0 hecho unos hombres Que se nos asegura que son superiorgs
repehgﬂores” (9). Muchos educadores destruyen la curiosidad, vitalidad v
audacia con que llegan 10s nifos a sus manos, con el molde prec'oncebido erYn
que se les engasilfa, con las barreras en que los encierran, formando asi ni-
Nos que caminaran siempre con la cabeza inclinada, detras de un nimero
que les precede, dispuestos a obedecer €omo ovejas al pastor. Solo aquel
maestro que logre conservar esas cualidades con que llega el ﬁiﬁo SU sed
de cqnocumlentgs, el desbordamiento de vida Y su natural curi’osidad
podra formar nifos inteligentes con personalidades que se forman y que sé

8. Ibid, pag. 33.

9. Ibid, pag. 36"
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enfrentan. Afirma Freinet que en nuestra vida de educadores no hay mas
que migajas, migajas de lectura, historia, calculo, moral, arte, migajas de
clase, de horas de trabajo, de recreo, en fin, somos jmigajas de hombresj,
producio de una educacién que alinea, compara, clasifica, donde se hace
trabajo de soldado. El frabajo de soldado, es aquel frabajo inutil que se ha-
ce sin ninguna finalidad ni resultado. El maesiro debe fratar de examinar
las actividades que tiene previstas para la clase y eliminar los trabajos de
soldado; debe entusiasmar a los ninos para que vayan siempre mas de pri-
sa y siempre mas lejos, solo basta prever suficientes actividades para ali-
mentar la necesidad de crear y de realizar en los ninos. Freinet incita a los
maesfros a ensalzar la obra producida por los nifios, a ayudarle a con-
servarla y mejoraria, la vasija que molded, el fexto gue escribid, los dibu-
jos que hizo. Alguna de estas actividades le permitira al nifo’’ ponerse a la
cabeza del pelotdén’’: el maestro, generalmente desconoce las habilidades
de los ninos y siempre elogia al alumno inteligente y aplicado, dejando a un
lado a los demas nifios; pero cada uno tiene una habilidad que lo hace supe-
rior a los demas en algun momento, por eso, Freinet dice: “‘ojala cada uno
de vuesiros alumnos pueda también en algin momento ponerse en cabeza
del pelofén y destacarse en una de las muUltiples tareas que la Escuela Mo-
derna ofrece a sus discipulos tendréis al escritor, al poeta, al dibujante, al
cuentista, al contable, al fragico, al comico, al impresor, al grabador, al
carpintero, al ajustador, al clasificador, el amante del orden, al musico, al
cantante, al jardinero, al recadero, al farolero.., 0s sera facil hallar treinta
funciones eminentes para vuestros treinta nifos’’ (10).

De la concepcion que se fenga de la escuela depende la organizacién y el
trabajo escolar, por eso, Freinet nos pregunta: ¢La escuela sera templo o
taller? Para la gran mayoria, la escuela es un templo, un lugar donde el ni-
o, ““después de haber ferminado algunos gestos rifuales, entra en clase
con la punta de los pies, para vivir en ella una vida fotalmente diferente a
su verdadera vida, con el respeto religioso a la palabra del maestro y la su-
misién a las ““escrituras’’ (11). Esta Escuela-Templo no prepara al nino
para la vida, “‘sigue estando convencida de que el conocimiento abstracto,
la cultura intelectual, el culto a las ideas y a las palabras, son la verdadera
y definitiva finalidad de toda educacion’ (12).

Cuando los nifios no esfan bajo la dependencia del adulio, dice Freinet,
organizan talleres de trabajo y se entregan a esta actividad con entusias-
mo, obstinacion, sin ahorrar energia ni frabajo, e incluso se olvidan de co-
mer: La escuela puede convertirse en un taller, un lugar de frabajo, una:
imprenta, colores, libros, fichas ilustradas para consulfar y clasificar, un
jardin, un teatro, asi, ‘‘la escuela sera un faller donde la palabra trabajo
cobra fodo su esplendor a su vez manual, intelectual y social, en cuyo seno
el nino.no se cansa jamas de buscar, realizar, experimentar, conocer y as-
cender, concentrado, serio, reflexivo, humano’’ (13), porque es en la fra-
gua donde se forja el herrero: cada uno aprende su oficio en su medio, en
contacto con la vida; por eso al nifio y al adolescente no hay que apartarlos

10. Ibid, pag. 78.
11. Ibid, pag. 105.
12. Ibid, pag. 106.

13. Ibid, pag. 108.
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de ella, para que con base en la experiencia y la practica se formen perso-
nas conscientes del porvenir personal y social, deniro de un clima de liber-
tad. :

Esta nueva escuela, la Escuela del trabajo necesita educadores
conscientes de su labor, entusiastas, amantes de la vida y comprometidos
con su enforno social, porque ‘“un educador que no siente gusto por su tra-
bajo es un esclavo de su medio de sustento’” y no puede preparar hombres
libres y audaces.

Con esfos y ofros principios educativos Freinet se sitUa a la vanguar-
dia de su propio Movimiento Pedagégico. Sus técnicas educativas como el
texto libre, la imprenta en la escuela, la correspondencia interescolar, el
periédico mural, el diario escolar, los planes de trabajo y las técnicas
audiovisuales alcanzaron una actualidad inmediata y fueron puestos en
practica en ia mayor parte de las escuelas francesas y otras técnicas, rom-
pieron fronteras para ser acogidas en escuelas europeas Yy suramericanas.

Este nuevo movimiento pedagdgico no nace de una concepcion teérica
de la educacién, sino del frabajo de un pedagogo, de un maestro de es-
cuela; es el resultado de un proceso de experimentacion realizado a lo lar-
go de los anos. Se ha difundido en numerosos volumenes, escritos en su ma-
yoria por el mismo Freinet; éstos conforman la llamada Biblioteca del
Trabajo. Algunos de los libros que contiene son:

— "“Los Métodos Naturales |. EI Aprendizaje de la Lengua’’: escribe
Freinet sobre el método natural de aprendizaje, basado en el tanteo experi-
mental para la adquisicién del lenguaje oral y escrito.

— “Los Métodos Naturales para el Aprendizaje de la Escrifura’’: Se-
hala las etapas que atraviesa el nifio en su proceso de busqueda, conoci-
miento y manejo de los signos de la lengua escrita, partiendo del dibujo.

— "Método Natural para el Aprendizaje de la Ciencia’’: Analiza la for-
ma como se han frabajado las ciencias en la escuela tradicional y propone
el método natural de ensefnanza cientifica. Presenta las categorias en que
se clasifican, segln él, los problemas cientificos de los nifios Yy una lista
completa de materiales para el desarrollo de actividades cientificas con
los nifos.

— “La Educacion por el Trabajo’’: es una de sus obras mas importan-
ftes. Presenta un analisis profundo del concepto que le merecia el juego de
los ninos; propone para los nifios el desarrollo de actividades de frabajo-
iuego y da una vision completa de su propuesta de la educacion centrada
en el frabajo.

— ""La Formacion de la Infancia y la Adolescencia’: en este libro,
analiza Freinet |la evolucion de la institucién familiar a principios de siglo
Y plantea el trabajo como base de la investigacién pues implanta un nuevo
orden, otra concepcién de autoridad, disciplina y cooperacién.

— ""Por una Escuela del Pueblo’: presenta la organizacion, desde el
puntfo de vista practico, de una Escuela Moderna en el nivel preescolar y
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primaria.

— ""Técnicas Freinet en la Escuela Moderna’*: plantea Freinetf la mo-
dernizacion de los instrumentos escolares, el mejoramiento de las técnicas
educativas. Da una vision global de sus técnicas, principalimente el texto
libre y los planes de trabajo, asi como, ejemplos de un dia de clase en la es-
cuela moderna. Finaliza, explicando |a esencia de los métodos naturales
de la aritmética, de la ensefianza de las ciencias y de la historia.

Cada una de las técnicas se presenta en forma completa en los siguien-
fes libros:

— “EI Texto Libre’: constituye el punto de partida y el centro de toda
sU pedagogia. En este libro presenta el trabajo que se puede desarrollar
con el texto libre en fodos los niveles educativos, desde el parvulario. Pre-
senta ejemplos de textos libres elaborados en las escuelas donde se imple-
menta esta técnica, asi como aspectos esenciales a tener en cuenta en la
eleccion, correccion y explotacion pedagdgica del texto libre.

— "El Diario Escolar’’: este libro se inicia con la historia del diario es-
colar; explica a continuacion cémo realizar el diario escolar, su forma y
presentacion; el trabajo con el diario en todos los niveles educativos para
ferminar con las ventajas pedagogicas, psicolégicas y sociales de esta téc-
nica.

— ""Los Planes de Trabajo’’: presenta a los educadores una guia para
organizar el frabajo de sus clases con base en un plan elaborado, de-
sarrollado, corregido y autoevaluado por los mismos nifios.

— “El Fichero Escolar’’: esencialmente este libro explica como de-
sarrollar esta técnica en todos los niveles educativos, brinda a los maes-
fros una orientacion sobre el material b&sico y organizacion del fichero
escolar para terminar exponiendo las ventajas educativas de la técnica,

— '"Las Técnicas Audiovisuales'’: contiene un analisis de la evolucion
técnica del presente siglo y la forma como en las escuelas al maestro
puede valerse de los avances tecnol6gicos (la fotografia, la radio, la televi-
si6n, el cine, los discos, entre otros) con fines educativos.

Su esposa, Elise Freinet escribid el libro “’La Trayectoria de Célestin
Freinet’” que resume en forma general el surgimiento y evolucion del mo-
vimiento pedagégico, asi como, la similitud con los planteamientos de la
Escuela Nueva y algunos educadores de la época como Decroly.

Esta rapida descripcion no abarca la totalidad de las obras con que
cuenta este movimiento pedagdgico que sigue gozando en la actualidad de
gran aceptacion, principalmente en los paises europeos enire los cuales po-
demos mencionar a Espafa y Francia.
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DESARROLLO

Y ORGANIZACION
DEL LENGUAJE INFANTIL

Por Lyda Mejia de Eslava*

Como medio de comunicacion e instrumento para la adquisicion de co-
nocimientos el lenguaje necesita para desarrollarse de factores biolégicos
y medio ambientales que determinan la evolucién de conductas primitivas
hacia ofras de mayor complejidad.

El sistema nervioso del ser humano cuenta con una organizacion
estructural que permite el asentamiento de funciones complejas, a medida
que a estas estructuras llega estimulacion multisensorial, que por su coin-
cidencia espacio-temporal se va reconociendo como provenienfe de una
misma situacién. El reforzamiento que se reciba del medio al igual que la
cantidad y calidad de la estimulacion, definiran enfonces la riqueza de es-
tas funciones. Cuando la organizacién del S.N.C. o la intervencion del me-
dio, no son adecuadas, esfas funciones se veran empobrecidas o dis-

forsionadas.

El lenguaje se desarrolla partiendo deconductasinnatas o reflejas que
van adquiriendo una funcionalidad comunicativa, pero hasta no tener el
caracter de simbolos o0 signos no se pueden denominar linglisticas.

Para la descripcion del desarrollo de las conductas comunicativas va-
mos a utilizar la clasificacién propuesta por el doctor J.E. Azcoaga (1) en
la cualse diferencian tres niveles.

1. Prélingt‘}isfico.

2. Primer nivel lingUistico.

3. Segundo nivel linglistico.

El primer nivel de comunicacion o nivel prelinguistico, se extiende des-

de los 0 meses hasta los 12 — 15 meses y en él es posible observar como con-
ductas que tienen un caracter primario de funciones para la superviven-

* Fonoaudidloga. Profesora Facultad de Fonoaudiologia. Universitad del Rosario. Bogota,

1. AZCOAGA J.E. “Los retardos del lenguaje en el nifio’” Paidos, Barcelona, 1981. Pags. 29, 33, 39.
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cia, tales como el grito y el Ilanto o la misma respiracion se ponen paulati-
namente al servicio de la comunicacién, y actividades como la succién yla
deglucion van perfeccionandose y permitiendo el establecimiento de patro-
nes coordinados que mas tarde servirén de base para la coordinacion nece-
saria entre la respiracion y la fonacion. El papel del aduito como modera-
dor y modelo en este proceso es reconocido universalmente, la respuesta
que el nino obtenga de su medio al presentar estas conductas, servira para
reforzar negativa o positivamente la utilizacién de éstas con caracter co-
municativo,

Miguel Siguan Soler pone en evidencia el papel que la acentuacion, en-
tonacion y riqueza gestual de la comunicacion utilizada en el medio en que
se desarrolla un nifio, juegan para que las etapas tempranas de desarrollo
puedan cumplirse.

Las emisiones sonoras que empiezan con el llanto y el grito, se van dife-
renciando para formar lo que se conoce como juego vocalico y que es basi-
cqmente la repeticion de sonidos vocalicos. Este juego tiene dos etapas
bien definidas; una primera en la que los sonidos son emitidos por la esti-
mulacion propioceptiva que el nifio recibe al producir su propio sonido y va
hasta-aproximadamente las ocho semanas cuando el analizador auditivo
empieza a reforzar la actividad vocalica propia, o'la que se recibe del me-
dio, se inicia la segunda etapa denominada iuego vocdlico propioceptivo
auditivo. Esta actividad del analizador auditivo, permite que el nifio que en
un principio emitfe una cantidad de sonidos, muchos de ellos sin perienecer
a su medio linglistico, empiece a desechar de su reperforio ‘los sonidos
exfrafos a la lengua o al sistema fonético en el cual se desenvuelve, y
enfrene solamente los que le son reforzados a través del lenguaje que es-
cucha a su alrededor. Esta etapa es de gran importancia ya que asi se va a
adquirir el material fénico que mas adelante por su encadenamiento o
sintesis formara palabras. : :

Este control auditivo hace que el nifio comprenda'y diferencia los as-
pecfos prosodicos del lenguaije de los adultos y capte de esta manera los
mensajes afectivos que se envian a través de éstos, de igual forma va in-
corporando la prosodia como recurso comunicativo, acompanando la co-
municacion gestual de oralizacién cargada de diferencias de entonacion,
acenfuacion, efc., pero aun sin un caracter linglistico verdadero. La co-
municacion gestual serd gradualmente sustituida por la verbal, pero el
gesto acompafara en muchas ocasiones la verbalizacién incluso en el adul-
to, y en ocasiones de gran contenido afectivo, la verbalizacién llegara a
sustituirse por el gesto, como expresién mas primitiva de comunicacion.

La adquisicion gradual de esa verbalizacién se hace a fravés del paso
del juego vocalico a las palabras. El juego vocalico que se caracterizaba
por la repeticidn de sonidos permite la diferenciacion en un momento dado
de uno de sus monosilabos, con caracter intencional de senal.

Estos monosilabos marcan el inicio del lenguaje o primer nivel lin-
guUistico y a partir de ellos se forman las primeras palabras, con una carga
afectiva muy grande ligada a la satisfaccién de necesidades, estas pa-
‘labras son evocadoras de algo; son la representacion por un significante
diferenciado: “’la palabra’’ de un significado “la necesidad’’.

12

Estas palabras tienen un principio un caracier gene(al!zador, que ex-
tiende su significado a una cantidad de objetos o acon‘recm_uen'fos con re_llaf
cién situacional. Por ejemplo el nifo dice pan para denominar la situacion
de comer o la comida, el comedor, el babero, los utensilios de comeryeic.
Estas palabras van tomando la funcién de frase. e_Tap_a que se denqmma de
palabra frase u holofrase y que consiste en la U’rli:zacuéq de una misma pa-
labra para expresar frases con sentido diferenie,:. Por e@mplo el nino dice
“agua’ que puede querer decir “Quiero agua si nos senala.el botei_lbn de
donde se le da ésta a él; o significar’” esta cayendo agua “’si nos sepala la
ventana por donde ve llover; o “estoy mojado” si nos m uest‘ra su pafial. En
este periodo el nifio puede utilizar como elementos expresivos la pahgbra
frase y la palabra yuxtapuesia al tiempo, en esta Ultima, palabra dg:
mucha significacién aparecen unidas sin un respeto a las normas gramati-
cales, éstas siguen teniendo un valor sustantivo, no lmporfq que sean ver-
bos, adjetivos efc. Paulatinamente apareceran Iafj frases sump_les sin que .
fodavia se haya interiorizado las reglas deexcgpcnones gramaticales ni se
hayan incorporado fodos los elementos gramaticales; aparecen con mayor
frecuencia, verbos, sustantivos y adjetivos que preposiciones Yy nexos de
union los cuales necesitan para su significacion del encadgnamnen’ro de la
estructura sintactica y no esta ligado este significado a objefos o aconteci-
mientos concretos. :

Los verhos en esta efapa no respetan inflexiones y de igual manera los
accidentes de sustantivos, adjetivos y adverbios pueden ser_mai utilizados,
el nino se rige por la generalizacion de lo que escucha y obviamenie no hay
respeto por las excepciones gramaticales de la lengua en su qugua|e es
pontaneo. Estas las ira adquiriendo con el refuerzo y rnodelamienfc pro-
porcionado por los adulios.

En los inicios del primer nivel linglistico el nifio presenta las conducias
simbdlicas propias de la etapa preoperqcionalf fr'ase prt_acpncep‘rua‘l las que
expresan el establecimiento de la funcion semnphca definida por Plage_'r co-
mo ‘... Poder representar algo (““un significado’’ cualquue_ra:_ pb|et9:
acontecimiento, esquema conceptual, etc.) por medio de un “’significante
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diferenciado y que solo sirve para esa represenfacion: Lenguaje, image-
nes mentales, gesto simbdlico, etc. (2). El lenguaje entonces seria la evo-
cacion verbal. Estas conductas simbdlicas regiran la actividad del infante
hasta mas o menos los cuatro afios cuando se entra en la fase de pensa-
miento preoperacional denominada intuitiva, en la que a pesar de tener ya
lenguaje, éste no le sirve al nino fodavia para descentracion del pensa-
miento, el cual se rige para la actividad por los indicios perceptuales, no
existe la reversibilidad, esto hace que el nino no comprenda las relaciones
de las partes con el fodo no se pueda explicar las conservaciones, después
de una transformacioén perceptual, ni puede tener criterios categoriales
para las clasificaciones.

La coincidencia del primer nivel linglistico con el pensamiento de tipo
preconceptual genera el enriquecimiento del aspecto semantico del len-
guaje, en este individuo ocupado en buscar diversas formas de representar
ese mundo que va conociendo y que explora, a través de juegos simbdlicos
acompanados de un lenguaje egocéntrico que se evidencia primero como
repeticion o ecolalia, luego como monodlogo y finalmente como mondlogo
colectivo. Este lenguaje egocéntirico es de gran importancia ya que hace

en el nino el papel del lenguaje interior en el adulto; a este respecto dice Vi-

gotzki ‘“No solamente acompana la actividad del nifio; sirve a su orienta-
cion mental y a su comprension consciente, lo ayuda en las dificultades que
van apareciendo, es el lenguaje para si mismo, conectado infimamente y
provechosamente con el pensamiento infantil... al final se transforma en
lenguaje interior’’. (3).

Es importante anotar que el enriquecimiento paulatino de significados,
contribuye directamente al enriguecimienfo sintactico, el manejo de
estructuras complejas nos revela una mayor riqueza conceptual del indivi-
duoy ala vez permite a éste, la expresion de situaciones de mayor absirac-
cion, alejados del aspec'ro pura mem‘e perceptual, como ya se vera en el ter-
cer nivel de comunicacion.

En el aspecto fonolégico es eviente que cada vez hay mas habilidad pa-
ra los movimientos finos que se implican en la emisién de fonemas, al igual
que la discriminacion auditiva va permitiendo una mejor diferenciacion
entre las imagénes auditivas de los fonemas de la lengua. Sin embargo es
posible ver aun a los 4-5 afios algunas fallas articulatorias denominadas
dislalias fisiologicas, debidas a la dificultad de sintesis entre la propiocep-
cién de movimientos muy finos y rapldos y la imagen acustica producida
por éstos. Estas dislalias no esta de mas enfahzarro se superan sin necesi-
dad de intervencion terapéutica.

Finalizando este nivel nos enconframos con un nifo que posee todo el re-
pertorio de sonidos de su lengua, aunque aun falle en la sinfesis, de éstos
para lograr polisilabos con silabas trabadas o complejas; en el aspecto sin-
tactico se inicia en la formacion de las primeras oraciones complejas de fi-
po coordinado basicamente, y es duefo de un repertorio verbal cuya ri-
queza depende en gran medida del medio en el que se desenvuelve. Las co-

2. PIAGET J. "'Psicologia del nifio’” Morata, Madrid, 1981 décima edicion, Pag. 59.

3. VIGOTZKY citado por Azcoaga J. E. en "Del lenguaje al pensamiento verbal’’ EI Ateneo, México, 1981 se-
gunda edician. Paag. 50.
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nexiones y relaciones gue el nifo va haciendo de esos significados propios
de su repertorio, le permitiran la formacion del lenguaje interior.

Hacia los cinco anos el nino entra en el segundo nivel linguistico o terce-
ra etapa de comunicacion, que tiene a su vez dos sub etapas: La primera
que coincide con la fase de pensamiento intuitivo y va hasta los siete afios,
y la segunda desde los siete hasta los 12 anos coincidiendo con el pensa-
miento operacional concretfo, y con el inicio de los aprendizajes escolares.

En la primera subetapa, el nifio perfecciona muy rapidamente el as-
pecto fonolégico del lenguaje, estructura oraciones complejas con creativi-
dad en el uso de los nexos y de las construcciones en general, y va ad-
quiriendo gran cantidad de significados, encontrando semejanza y diferen-
cias entre ellos y clasificandolos de forma que se pongan al servicio de esa
gran riqueza creativa. El lenguaje se interioriza, el monélogo desaparece
como director de la actividad del individuo y este papel lo asume el len-
guaje inferior. En este momento podemos decir que el cédigo oral se domi-
na, sin embargo éste sera enriquecido por cada nueva experiencia que ten-
ga el individuo y se perfeccionara mas o menos dependiendo de las oportu-
nidades que se le brinden a ese ser humano.

A los siefe afios mas o menos se inicia la segunda etapa caracterizada
por el enriquecimiento que al lenguaje interior le permite la estructura
operacional concreta, con su categorizacidn de significados, la posibilidad
de formulacion de juicios l6gicos, etc. lo que también se fraducira en el
perfecto dominio de las oraciones complejas subordinadas y coordinadas y
la creatividad y rigqueza estructural. Se inicia el aprendizaje del cédigo
escritodel lenguaje, en el cual ese lenguaje aprendido y desarrollado hasta
ahora, sera el material, pero que tendra necesidad para su expresion y
comprension de gnosias y praxias diferentes a las utilizadas en el lenguaje
oral. Las praxias orofaciales necesarias para la expresion oral, son susfi-
tuidas por praxias manuales y coordinacion visomanual, a diferencia de la
coordinacion propioceptiva auditiva del primero. De igual manera en su
comprension es primordial la gnosia visoespacial en lugar de la fémporo
auditiva. El material fonético es sustituido por material grafico, pero con

75 @Vgi WNAE HEMEROTECA




las dificultades adicionales producidas por el hecho de no corresponder un
solo simbolo gréfico a cada sonido del lenguaje oral y a la necesidad de SuUSs-
fituir los canales ya enfrenados para la discriminacién, por otros entrena-
dos hasta el momento para otro tipo de discriminaciones.

En este aprendizaje de la lecto escritura se invierte gran parte del tiem-
po del nifio en esta etapa. Al ferminarla.a los 12 afios aproximadamente, el
individuo estara en la posesién de los dos codigos utilizados en el lenguaje
y éste se constituira en el insfrumento por excelencia para la adquisicién'
de conocimienfos, para comunicar a otros sus ideas, conceptos y senti-
mientos o para conversar consigo mismo en esos largos mondlogos que lo
llevan a la resoluci6n de problemas, a su diversion o a la creacion artistica.

E.n adelante esta persona podra enriquecer y especializar su lenguaje a
medl'da que a través del mismo va adquiriendo conocimientos nuevos y en
esto juega un papel primordial el nivel sociocultural en el que cada indivi-
duo desarrolle sus actividades.
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TRASTORNOS DE
~ APRENDIZAJE COMO
SECUELA DE LOS RETARDOS
DE LENGUAJE

Por Lyda Mejia de Eslava*

P

Que las hahilidades psicolingiisticas influyen el aprendizaje escolar, es
un hecho reconocido y aceptado. Yaen 1967 el N.A.C.H.O. (1) definia las al-
feraciones de aprendizaje de la siguiente manera: ““Los niios con discapa-
cidades del aprendizaje, presentan un desorden en uno o mas de los proce-
sos psicolégicos basicos involucrados en la comprension o el uso del len-
guaje hablado o escrito. Esfos se pueden manifestar en desordenes de
audibilizacién, concepfualizacion, habla, escritura, lectura, ortografia o
arimética. Se incluyen condiciones como déficits perceptuales, dislexia,
dano cerebral, disfuncion cerebral minima, afasia del desarrollo, etc. No
se incluyen problemas secundarios a déficits visuales, auditivos o motores,
refraso mental, disturbios emocionales o desventajas econdémicas’’. Esta
definicion fue revisada por el N.J.C.L.D. (2) en 1981 a‘la luz de la evolucidn
de ofros conceptos y nueva terminologia y el resultado de este proceso es el
siguiente planfeamiento: “’Discapacidades del aprendizaje es un término
generico, para referirse a un grupo heterogéneo de desoérdenes manifesta-
dos por dificultades significativas para la audibilizacion, el habla, la escri-
fura, la lectura, el razonamiento o las habilidades matematicas. Los desor-
denes son intrinsecos al individuo y se suponen debidos a disfuncién del sis-
tema nervioso central. AUn cuando las discapacidades del aprendizaje
pueden presentarse concomitantes con otras condiciones invalidantes (por
ejemplo danos sensoriales, retardo mental, disturbios sociales 0. emociona-
les) o influencias ambientales (por ejemplo diferencias culfurales, insufi-
ciente o inapropiada insfruccidn, factores psicégenos) no son el resultado
directo de estas condiciones o influencias’’; como se puede observar lo que
se conserva en las dos definiciones es el reconocimiento de que las dificul-
tades son basicamente de tipo psicolinguistico, pero se evita la utilizacion
de una terminologia que por dos décadas fue causante de inmensas confu-
siones, debido a que por lo general, calificaban el mismo fenémeno pero
desde punfos de vista profesionales distintos; ademas esta definicion reco-
noce el origen neurolégico de los trastornos; reconocimiento que se hizo
posible gracias a los avances diagnosticos en las neurociencias.

* Fonoaudidloga. Profesora Faculfad de Fonoaudiologia Universidad del Rosario. Bogota.

1. National Advisory Commiitee an Handicapped Children. U.5.A.
2, National Joint Committee for Learning Disabilities. U.S.A,
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genérico, para referirse a un grupo heterogéneo de desérdenes manifesta-
dos por dificultades significativas para la audibilizacion, el habla, la escri-
tura, la lectura, el razonamiento o las habilidades matematicas. Los desér-
denes son intrinsecos al individuo y se suponen debidos a disfuncion del sis-
tema nervioso central. Aun cuando las discapacidades del aprendizaje
pueden presentarse concomitantes con otras condiciones invalidantes (por
ejemplo dafios sensoriales, retardo mental, disturbios sociales o emociona-
les) o influencias ambientales (por ejemplo-diferencias culturales, insufi-

ciente o inapropiada instruccién, factores psicégenos) no son el resulfado

directo de estas condiciones o influencias’’; como se puede observar lo que
se conserva en las dos definiciones es el reconocimiento de gue las dificul-
tades son basi¢camente de tipo psicolinguistico, pero se evita la utilizacion
de una terminologia que por dos décadas fue causante de inmensas confu-
siones, debido a que por lo general, calificaban el mismo fenémeno pero
desde punfos de vista profesionales distinios; ademas esta definicion reco-
noce el origen neurolégico de los frastornos; reconocimiento que se hizo
posible gracias a los avances diagnésticos en las neurociencias.

* Fonoaudidloga. Profesora Facultad de Fonoaudiologia Universidad del Rosario. Bogota.

1. National Advisory Committee on Handicapped Children. U.S.A.
- 9. National Joint Committee for Learning Disabilifies. U.S:A.
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En esta misma linea de trabajo Americana, la Doctora Elizabeth Wiig
expone en su articulo "Aspectos psicolingiisticos de los desérdenes del
aprendizaje; Identificacién y Manejo”, escrito para las Clinicas Pediatri-
cas de Norfe Ameérica, en abril de 1984, que estimativos hechos en EE.UU.,
sugieren que un 40 - 60% de los desérdenes del aprendizaje se presentan por

frasfornos primarios del lenguaje y que estos desérdenes constituyen

sindrornes de deficiencias psicolingUisticas con subsindromes claramente
reconocibles. :

La neuropsicologia infantil por su parte, nos permite la determinacién
de los trastornos del aprendizaje escolar, como trastornos en las funciones
cerebrales superiores: Gnosias, praxias, lenguaje; funciones adquiridas
mediante un proceso de aprendizaje fisiolégico, que partiendo de activida-
des innatasy habitos y con la combinacién de fendmenos de excitacion e
inhibicion productos de la dinamica cortical, permiten la estabilizacién de
conductas nuevas en aprendizajes que mas tarde serviran de base para
que se instauren otros, cada vez mas complejos.

En este proceso de aprendizaje fisioldgico enconframos la intervencion
de dispositivos basicos: Memoria, atencion, sensopercepcion necesarios
para cualquier nuevo aprendizaje; por lo tanto una falla de ellos podria
causar dificultades para la adquisicion de estas funciones superiores que
como ya anotamos anteriormente son producto de ese proceso.

Nos inferesa a nosotros el estudio del lenguaje y vamos a definirlo co-
mo: Funcién cerebral superior que se adquiere por un proceso de aprendi-
zaje fisioldgico, gracias a una adecuada y suficiente estimulacién ambien-
tal. Ese proceso de aprendizaje se cumple en etapas claramente definidas
por J. Azcoaga. Una primera etapa o prelingiistica que abarca desde el
nacimiento hasta los 12 6 15 meses en la cual partiendo de actividades inna-
tas como el llanto, el grito o reflejos como la succion, se inicia la diferen-
ciacion de ellas con caracter comunicativo con la combinacion de activida-
des de varios analizadores actuando unos con caracter de control sobre los
otros, como es el caso del control ejercido sobre el analizador propiocepti-
Vo por el analizador auditivo, que permite la diferenciacién del juego voca-
lico en monosilabos y bisilabos que ya adquieren el valor de palabras; y la
simultanea integracion de los analizadores visual, auditivo, propioceptivo,
para el conocimiento del mundo que rodea el nifio y la formacion de signifi-
cados que seran el sustento de la comprension, Esta comprension aparea-
da al reconocimiento del valor designativo de algunas expresiones de |os
adultos de su medio, marcan la aparicion del lenguaje. En este momento
enframos a la segunda etapa denominada primer nivel lingiistico en la
cual podemos reconocer ya claramente la utilizacion del lenguaje como un
segundo sistema de senales y el consiguiente desarrollo de los aspectos se-
manticos, sintacticos y fonol6gicos, por la estimulacién y el reforzamiento
recibidos de su medio. El gradual enriquecimiento de significados y las co-
nexiones que entre ellos resulten, permiten la implantacion del lenguaje
inferior, el cual, entre otras cosas reemplazara en el nifio, al mondlogo en
SU papel de dirigir y moldear la accién. Esta segunda etapa se extiende
hasta los 5 afios aproximadamente. La tercera etapa del desarrollo es el
segundo nivel lingUistico con dossubetapas:Una comprendida entre los 5-7
anos y que coincide con la integracién del nifo a los jardines infantiles en
la que éste llega al perfeccionamiento en la utilizacion del c6digo fonoldgi-
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co, pues ya posee el inventfario de fqnemas de su Iengua'. y fealiz? ade-
cuadamente las diferentes combinaciones de estos entre si; de_ igual forma
puede usar en sus intercambios sociales estructuras sintacticas colmpfle.-
jas, que revelan ademas el desarrol‘lo‘ de sus esfructuras de pensgrmlgn 0_,_
hay un gran incremento en los significados con la experimentacion eISI
tuaciones nuevas y con la posibilidad de_l_a comprension, d_enTro dge as
estructuras utilizadas por adultos y ninos dg‘ ese medio ambugnre
ampliado, de expresiones sinc’mima;s de las ya utilizadas y comprendidas
por él, y cuyo contenido similar esta expresado por el confexio en que son

‘emitidas, enriqueciendo fambién su lenguaje interior que ya podemos de-

cir se encuentra instaurado. La segunda sube’rgpa., comprendida entre los 7
y 12 afios, coincide con la iniciacion del aprendizaje escolar y con la estruc-
tura operacional concreta del pensamiento.

En ésta el lenguaje se convierte en instrumento para nue\_/os_apren_diza-
jes y es el material del cédigo lecto-escritp en cuyo aprengi_lza|e y utiliza-
cién se invertira gran parte del tiempo y capacidades del nifio.

A lo largo de ese desarrollo lingUistico, se prgsepian en sus ef'apas erro-
res en los diferentes aspectos; Semém‘iqq, sintactico y fonoldgico, que se
superan en el proceso, pero la estabilizacion de e510§ errores lleva a su per-
manencia como sintomas de patologias del lenguaje, conflgurqndo lo que
Azcoaga ha definido como retrasos en el desarrollo del lenguaje, precisa-
mente por el retardo en la adquisicion de las e’rgpas yenla superaubn de
los errores propios de cada una y los ha denominado por a_nalogla con Iqs
patologias del adulio: Refraso en el desarrgllo del Iengu_a|e d‘e pqtogenua
afasica, y retraso en el desarrollo del lenguaje de patogenia anarfrica

El retardo afasico lo define como ”Un_a_alteraciér_l c_ie la comp'rens:(?n
del lenguaje, que se caracteriza por un déﬂc!t de la actividad cc_)fnblnatona
del analizador verbal, resultante de una lesion que afe::.fa al nifio a'n'res de
la integracién del lenguaje’. Los sin"ror_nas 50N A‘nomlas, parafasna;; ver-
bales, idioglosia, agramatismo semantico, peologl_sm_os, perseveraciones,
fatigabilidad, dislalias no sistema’fizadas! d|sTract|b[l|dad, mal._a compren-
sion y severo frastorno del lenguaje interior. EsTos s:nfom.as cmpcud_en con
los del sindrome afasico del adulto, aunque varia la 1ermmo_log:a en 'algu-
nos de ellos: La idioglosia del nifio que se corresponde con I'a jergafasia del
adulto, las dislalias del nifio con las parafasias fqngméhcas del adulto.
Ademas al tfrastorno infantil se le agrega la distractibilidad.

El retraso anartrico lo define como“Una alTerapipn dela elpcuchn del
lenguaje, que se caracteriza por un déficif de la acnwdagi combln_a'rorla del
analizador cinestésico motor verbal como consecl{e?’cm de Iempnes qu?
afectan al nifo antes de la integracion del lenguaje’ son sus sinfomas:
Omisiones de fonemas y silabas. Sustitfuciones de unos fonemas‘por otros,
fransposiciones de silabas y fonemas, agregados qe fone_mqs y stlabas, pa
rafasias literales, silabicas, latencias, agrama1r§mo smtac_:hco. Es muy
importante anotar que la comprension c!el Iengua|e'se mamlene. También
esta sinfomatologia coincide con la del sindrome anartrico del adulfo.

Cuando estos retrasos no reciben apoyo ’rerqp_éuﬂco, anf_es qg I{egar al
segundo nivel linglistico, y no se superan las dlf:_cull‘rades linglisticas, es
de esperar |la presencia de frastornos en el aprendizaje escolar, pues como
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ya dijimos el Cédigo LingUistico, aprendido en las etapas anferiores, se
convierte en el material del cédigo lecto-escrito producto del aprendizaje
pedagogico; ademas el lenguaje es el apoyo para muchas de las ensenan-
zas fransmitidas por los maestros a sus alumnos y el lenguaje interior con
Sus conexiones de significados se hace necesario para la comprensién de
muchas nociones en las diferentes areas académicas. Los trastornos del
aprendizaje escolar resultantes de retrasos afasicos y anartricos se deno-
minan enfonces Alteraciones del aprendizaje escolar por patogenia afasi-
ca o alteraciones del aprendizaje escolar por patogenia anartrica.

En el c6digo lecto-escrito encontramos que los estereotipos de la lectu-
ra resultan de la sintesis de actividades visoespaciales y estereotipos del
lenguéie; los estereotipos de la escritura resultan de la sintesis entre acti-
vidades gnésico-praxicas y lenguaje. Estos dos estereofipos dan el sus-
fento fisioldgico para el grafema. Queda clara la necesidad del lenguaje
para que se instaure este nuevo cddigo, sin embargo se hace indispensable
anofar que el solo lenguaje bien desarrollado no garantizara el correcfo
aprendizaje de lecto-escritura. Se hacen necesarias gnosias praxias dife-
rentes de las involucradas en el desarrollo del lenguaje. La secuencia del
codigo linglistico es temporal, la del lecto-escrito es espacial, la descodifi-
cacion del codigo lingiistico se inicia por el canal de entrada auditivo, la
del lecto-escrito por el visual, las praxias involucradas en la expresioén oral
son las orofaciales, las de expresion escrita son las manuales; por lo tanto
fenemos un tercer cuadro de alteraciones del aprendizaje denominado Al-
teracion del Aprendizaje escolar por pafogenia gnésico-praxica, pero de él
NO NOS vamos a ocupar en esta sintesis.

El cuadro de patogenia afasica es el mas grave en cuanfo a la altera-
cidn del aprendizaje, a grandes rasgos podemos describir como sintfomas
la “labilidad de sintesis en la lectura, dificil evocacion de los grafemas, re-
tencion de detalles obvios, los matices proposicionales se escapan. La
escrifura se hace con omisiones, sustituciones transposiciones y fracciona-
mientos. En la redaccion se observan faltas de vocablos adecuados y una
discreta desorganizacién de los contenidos”. En el aprendizaje de las ma-
tematicas encontramos dificultades para series numéricas como las
tablas de multiplicar, fallas en algunas nociones légicas como resultado
del pobre lenguaje interior, al igual que fallas para la adquisicién de con-
ceptos como los de las ciencias sociales en los Que se exige alejarse de refe-
rencias concretas. -

Todas estas fallas son el resultado de la alteracién a nivel del analiza-
dor verbal, encargado de la sintesis de esfereofipos verbales que son el sus-
fento fisioldgico de los significados; es comun observar trastornos de pato-
genia afasica que por falta de ayuda terapéutica, ponen al individuo en la
condicion de retardo mental, sobre los doce-catorce anos, pues las fallas
del lenguaje interior no permiten el dcceso al pensamiento hipotético de-
ductivo y su funcionamiento nunca deje de ser el de un nifio de escuela pri-
maria. :

En la alteracién por patogenia anartrica los sinfomas son menos gra-
ves e involucran menos aspectos del aprendizaje escolar. Los sintomas se
circunscriben a la lectura y la escritura asi: Lectura lentificada con confu-
siones enfre fonemas que tienen punfos de arficulacion cercana. Por o ge-
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neral la lectura comprensiva no se compromete aunque en algunos casos
en lectura en voz alta el nifio esta tan ocupado en no confundirse, que pier-
de el significado del texto, por eso se afirma que es mejor la lectura silente.
En la escrifura hay confusiones y transposiciones tanto a nivel grafemati-
co como polisilabico. En la redaccion se observan buenos contenidos pero
agramatismos sintacticos. No se encuentran dificultades para las mate-
maticas ni contenidos abstractos.

Estas fallas son el resultado de alteraciones del analizadpr_cinesfésico
mofor verbal, encargado de la sinfesis de estereotipos fonema’ucos_y moto-
res verbales, los que son el sustento de los fonemas y de la produccion de la
palabra.

Las consideraciones anteriores nos hacen reflexionar sobre la im-
portancia que en el campo de las alteraciones del aprendizaje tiene el ma-
nejo de |os retrasos del lenguaje y su prevencién. Si tenemos en cuenta la
definicion ya expresada anteriormente “/Lenguaje es una funcién cerebral
superior que se adquiere por un procesc de aprendizaje fisiolégico, gracias
auna adecuada y suficiente estimulacién ambiental”’, entendemos la nece-
sidad de tomar medidas encaminadas a evitar estados que pueden causar
dafos neurologicos en las épocas prenatales Y perinatales, al igual que la

~adecuada atencion sanitaria del bebé, sin descuidar el brindarle un am-
biente rico en estimulacién v reforzamiento para que ese aprendizaje.

pueda cursar. En el caso de que se presenten va los retrasos la atenci{m te-
rapeéutica femprana y adecuada puede evitar la aparicion de alteraciones
del aprendizaje escolar.
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FUNDAMENTOS PARA
EL DISENO DE PROGRAMAS
DE EDUCACION SEXUAL

EDUCACION SEXUAL

Justificacion.

Al hacer referencia a educacién sexual nos enconframos con multiples
aproximaciones que de diferenfes maneras parecen conducir a acerca-
mientos en esta importante area de la Educacion.

Siobservamos el complejo mundo de las comunicaciones, veremos sus fre-
cuenfes mensajes de confenidos sexuales, abiertos o encubiertos; la evi-
dencia nos indica que los j6venes son sexualmente activos y estan ansiosos
de informacion y ayuda, vy, si analizamos el papel de las personas que de al-
guna manera estan dando educacion sexual: padres de familia, maestros,
religiosos, profesionales; encontramos frecuentemente en ellos inconsis-

- tencia de valores, actitudes y conocimientos; reflejo de lo que ellos a su vez
“recibieron.

Todo lo anterior destaca la importancia de procurar estudios profundos y
preparacion sistemaética de las personas que tendran la responsabilidad de
realizar educacion sexual,

La comunidad y los individuos reclaman cada vez mas su derecho a una
educacion integral que los capacite para comportarse plenamente como
hombres o como mujeres.

La educacion sexual es un tema que todavia flota en el ambiente sin que se
le haya asignado el lugar que le corresponde en el sistema de educacion in-
fegral del nifio.

Seria erréneo pensar que podemos irhpedir 0 provocar a nuestro antojo la
educacion sexual, de todas maneras ésta se recibe.

El nifio y el adolescente se forman un concepto de lo que es ser hombre o

* Psicéloga, Universidad Javeriana y Profesora de la misma. Miembro Docente Activo de CRESALC. Colombia.
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mujer en gran parte observando a sus padres, maestros, familiares o ami-
gos. ‘ g

l.as actividades hacia’nue§1ro sexo y hacia el sexo del otro contfribuyen a
la formacion sexual del niio.

Clark E. Vincent (citado por Rubin y Kirkerdall) ha sefalado que
“aquellos que son partidarios de que no se proporcione una educacion ade-
cuada y competente sobre la sexualidad humana, a menudo ingenuamente
dicen que una fal educacion propicia la conducta sexual ilicita y promis-
cua. Curiosamente no es esto lo que se dice cuando sugerimos que hay ne-
cesidad de una educacion respecto al ahorro, a la educacién fisica o para
los conductores de automoviles. Esto no lleva a gastar mas dinero, no
aumenta el indice de accidentes ni lleva a excesos fisicos. Ocurre lo conira-
rio, mas respeto por |as finanzas, el auto y el cuerpo.

Es indispensable una educacién en una sociedad de actitudes contradicto-
rias con respecto a la sexualidad, en un mundo en el que muchos valores
estan desapareciendo y en el que ofros nuevos estan luchando por nacer; 1%
en una sociedad donde los jévenes reciben muy pronto y demasiada esti-
mulacién sexval, y, donde cada afo gran nimero de j6venes son sexual-
mente atacados de una u otra manera,

Una educacion sexual tiene que sefnalar dolorosamente los efectos de
nuestra sociedad en su intento de manejar los impulsos sexuales; los
problemas que los adultos encubrimos o pasamos por encima o evadimos,
tendran que abrirse a un analisis. Si a nosotros nos es dificil contemplar la
realidad, es muy dudoso que facilitemos que otros lo hagan.

PODEMOS PRESCINDIR DE UNA EDUCACION
SEXUAL FORMAL O INFORMAL? POR QUE?

-Objetivos

Un programa de educacion sexual aparte de llevar informacién y despejar
las dudas e inferrogantes que se planteen, debe fundamentalmente favore-
cer la comprension de los procesos del desarrollo humano en todo su con-
texto fisico, psicolégico y social y crear sanas y ajustadas actitudes con
respefo a la sexualidad en su marco personal y de interrelaciones si quiere
contribuir al desarrollo humano y social.

Un programa de educacion sexual no es meramente un curso sobre repro-
duccion en el que se ensefia como se concibe y como nacen los nifios, Tiene
una amplitud y aspiraciones mayores, al ayudar a los jévenes a que in-
corporen la sexvalidad mas significativamente en su vida presente y futu-
ray el ayudarles a reconocer la existencia de diferentes pafronos para que
Ipuedan inferactuar arménicamente con aquellos cuyas normas difieren de
as suyas.
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El comportamiento del Hombre a nivel sexual depende de la forma como.

haya sido educado desde nifno.

Al darles |la oportunidad a los jovenes de discutir los problemas con educa-
dores calificados, se ayuda en su desarrollo psicologico y social, ademads
puede mejorar la comunicacion con los padres vy se estimulan decisiones
mas positivas en cuestiones sexuales.

La aspiraciéon de.la educacion sexuval debe ser la de indicar las inmensas

posibilidades de satisfaccion y realizacién humana que ofrece, en forma
responsable y consfructiva, ¥ no en controlar o suprimir la expresion se-
xual. :

ENUNCIA ALGUNOS OBJETIVOS QUE DEBE
BUSCAR UN PROGRAMA DE EDUCACION
SEXUAL.

1. ACLARACION DE CONCEPTOS

Para que un programa pueda realizarse en forma eficaz es necesario que
los participantes hablen el mismo lenguaje, es decir que asocien de igual
manera los términos que verbalizan con los conceptos que esos términos
representan en ellos mismos. Aqui se tratara de aclarar algunos de los tér-
minos mas usados.

a. Sexualidad

El ser humano a través de su sexualidad encuentra la expresion de sus
mas profundos sentimientos y la realizacion del encuentro personal mas
enriquecedor.

La sexualidad segun el Dr. Antonio Asturias (1979), es la realidad psico-
biosocial relacionada con fodo lo que tiene que ver con las diferencias que
exjsten enfre los individuos sexuados como tales.

Paul Chauchard dice que la sexualidad es la relacién y-la comunién mas
intima que puede hacerse enfre dos personas.

Martinez (1975), la sexualidad es un modo de comunicacion entre seres hu-
manos; es el mayor medio de relacion enire dos personas; es el impulso
fundamental en el Hombre como proyecto de la vida que le exige una fuer-
za interior dindmica,una capacidad de conquistay una gran energia crea-
dora. .

El sexo es un aspecto y una funcibn fisica, un aspecto y una funcién de la
personalidad. Es una dimension del ser humano.

Sexo no es algo que sabemos, es algo que somos”’.

Diferenciemos entre: (CRESALC)
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Sexo biologico: cromosomas sexuales, hormonas sexuales y 6rganos geni-
tales.

Sexo psicoldgico: Identidad sexual genérica. Percepcion interior de si mis-
mo como miembro de un sexo.

Sexo social: Roles sexuales culturales, Formas de comportamiento que la
cultura define como masculinas o femeninas,

Podemos encontrar en las perscinas correspondencia o no entre estos as-
pectos de su sexuvalidad.

b. Genitalidad.

Es un aspecto y una funcion fisica y biolégica de la persona. Siendo parte

infegrante de la sexualidad. También se define como la parte de la sexuali-.

dad que trata sobre los 6rganos genitales primarios y secundarios y su fun-
cionamiento.

c. Valores sexuales.

Un sistema de valores sexuales, (Masters, 1973) se deriva de experiencias
sensoriales individuales investidas de un significado erético, que ocurren
en ciertas circunstancias, y de las influencias de valores sociales que las
hacen convertibles y aceptables como estimulo sexual. El sistema de valo-
res sexuales intenta transmitir un concepfo mas amplio cuando es aplica-
do a una expresion de |la sexualidad.

Un concepto muy dificil de delimifar es el de conducta sexual normal, ya
que es relativo al grupo social y al momento histérico en que se vive. Ade-
mas es una realidad individual extremadamente variable.

Conducta sexual responsable: es aquella que se realiza orientada con cri-
ferios objetivos, previendo sus posibles consecuencias y manifestando la
debida consideracion para con las personas que puedan ser afectadas por
dicha conducta.

“Seria inferesante que los sex6logos al cuidar nuestro idioma pudieran
buscar un lenguaje ““humano’’, exacto y comun’. Cecilia Cardinal de
Martin, M. D. Secretaria ejecutiva CRESALC,

Hay muchos ofros términos que puedes tratar de aclarar.

ANALIZA TU SISTEMA DE VALORES SEXUALES.
¢EN QUE SE BASA? COMO FUNCIONA?

I1l. REVISION DE CONSIDERACIONES PARA OFRECER UN
PROGRAMA
DE EDUCACION SEXUAL.

Recomendaciones al que dicta.

La actitud del educador tiene una importancia crucial, esto va a determi-
nar el proposito, el contenido v el método que emplee. Si tiene una actitud
esencialmente negativa, sus mayores esfuerzos estaran dirigidos a limitar
y reducir todas las expresiones de la sexualidad. Si por el confrario-tiene
una actitud esencialmente positiva sus principales esfuerzos estaran diri-
gidos a propiciar la expresion de la sexvalidad como un aspecto rico y posi-
fivo de la vida.

“De la concepcién que se tiene dei ser humano depende la educacion que se
le dé’” Paul Freire. ;

— La educacién sexual debe seguir las lineas del desarrollo: debe estar de
acuerdo a las necesidades e infereses de los nifos y jévenes segin el mo-
mento evolutivo que afraviesan.

— Debemos partir de las necesidades, expectativas y consideraciones del
grupo, no de un programa elaborado con anticipacién, aunque podemos te-
ner nuestras sugerencias para el grupo.

— ES muy importante estar preparado y tener amplios conocimientos
sobre los temas de la sexualidad y las relaciones interpersonales. En un
programa de éstos puede encontrarse con una gran variedad de preguntas.
La erudicidn es importante pero esto no evita que en algunos casos no se
fenga respuesta a algo y honestamente se debe admitir y superarse poste-
riormente, -

— Desarrollar durante el programa una atmoésfera sin tensiones, abierta y
confortable.Fomentar lasinceridaden |la expresion de las emociones.Crear
un ambienfe de respeto hacia los sentimientos y valores de cada uno sin
que esto implique una pasiva aceptacion de ellos,

— Ayudar a los estudiantes a comprender y tolerar diferentes acfitudes
éticas frente a la sexualidad, producto de la religién la herencia familiar y
el medio ambiente.

— Dejar un tiempo adecuado para las discusiones. Deje que el grupo res-
ponda las preguntas planteadas sobre todo las de temas polémicos. No do-
mine la discusién ni imponga puntos de vista, ni su propio sistema de valo-
res. (Es muy controvertido el manejo de los valores personales, yo creo
que podemos darlos como un punio de vista mas, a fodos los que ellos
pueden obtener).

— Tomarse el tiempo suficiente para estar seguros de haber comprendido
las preguntas. Algunas veces lo que entendemos tiene un sentido diferente
a la intencion de lo preguntado. Si una pregunta lo toma desprevenido, de-
vuélvasela al estudiante para que le dé a usted tiempo a decidir cémo abor-
darla.

— Alentar a los estudiantes para que utilicen la terminologia cientifica
correcta. Es conveniente conocer el lenguaje popular para los términos se-
Xuales, si un estudiante plantea una pregunta en términos populares, se le
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puede responder utilizando la terminologia ¢ cta. C inos muchos
| ne orrecta. Con los nifio h
prefieren utilizar los férminos famili ien 2

pr iares con los que se sienten mas a gus-

__ Garantizar a los estudiantes que el i
! comporta
determina la conducta futura. R mrgen'ro sextalpasado e

it H
& Béjscar medlos para enfrentar el tabu y los mitos, ponerlos en discu-
? n, esc_:ubnr sus: raices, VEIIC_)I’ES y peligros. Es decir llevar a una toma de
l:gg;zgcnal e:jn’re practicas sociales aceptadas por muchos, pero que no co
al desarrollo de modos de comunicacio nali -
i acion -
cando su fransformacion’’. (Miranda 1980) RRTSDIZEN R R

b. Colaboradores.

La educacion sexual comi
ienza en el hogar y son los pad
) | col Al res las
que mayor influencia Tnengn en el nifo. Es necesario crear un ;grbsicg:]?s
propicio para la espontaneldad del nifio y del adolescente para ello es i ;
portante que haya confianza, naturalidad y respeto. m

a =

Es importante ‘que el educador sexual i

mpor preparado inciuya a |

Eaxéli?ogg ;ll g;oggamg, como beneficiarios y como COyLABS;K?)dé‘BRSE%e
S : robacion y apoyo para buscar coordi i6 :

cién sexual impartida en el hogar y el colegio. AngED SRS

Egnignaeid;ode_n quft_a se \criaya a dictar el programa, se debe luchar por con
en s directivas de su conveniencia, de es e tacil Fe-
T e reiare. p ta forma sera mas facil re-

Se debe buscar ayuda en los profesores y ofras personas' vinculadas a la

. evitara UCha i i i

iLrl"réiam\;'_ef consegujqa la participacién de los profesores encargados de
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Es vital c_onsiderar la posicion personal, conocimientos, valores y actitu-
des de quien va a diciar esfe programa. segun lo contempladoen el capliu-

lo anterior.

‘Hay muchos gue podrian impartir una instruccion sexual pero ne una
formacién o educacién sexuval.

;COMO PUEDES EMPEZAR A FAVORECER LAS
CONDICIONES PERSONALES PARA DICTAR UN
PROGRAMA DE EDUCACION SEXUAL?
i COMO SE PODRIAN ESPECIFICAR LOS CON-
TENIDOS ENTRE LOS DIFERENTES PROFESORES
QUE COLABORAN EN EL PROGRAMA?

IV. ALGUNAS IDEAS PARA LA ELABORACION DE UN PROGRAMA
DE E.S.

a. Diagnostico.

El conocer las caracteristicas del grupo al cual se va ofrecer el programa
es la base parasu planeacion.

Ya esta plenamente justificado que se debe imparfir educacién sexual en
todas las edades y en todos los grupos sociales.

Los nifios deben ser el objeto principal de ésta, yaqueen la edad adulia lo
que hacemos es re-educar, modificar pafrones ya establecidos, lo cual es

mucho mas dificil.
Consideremos 1as necesidades segun las etapas evolufivas:

—E| nifio en sus primeros meses es dudoso que fenga conciencia de las co-
sas sexuvales, si sus padres le proporcionan el afecto y cuidados requeridos
nada impedira su normal desarrollo sexual posterior.

—Durante los primeros afos del nifio (2 a 7) poco a poco foma conciencia
de los hechos sexuales, se debe aceptar su curiosidad y sus juegos sexuales
dandole exp!icacionessencillasyna'fura1es.En esta etapa el nifio acepta las

diferencias sexuales con gran nafuralidad.

_ En la etapa de la latencia (7 a 10 afos) suele surgir la pregunta ;de don-
de vienen los nifios? 10 mejor es responder con sinceridad. En esta efapano
suelen presentarse conflictos ni dudas profundas con su sexualidad.

— Se ha puesto poco inferés en la efapa de la crisis de la pubertad, en la

cual se producen cambios fisicos Y mentales profundos; periodo gue puede
ser de gran tension y di

ficil adaptacion, si no se esta bien orientado puede
ser confundido por la sorpresa de sus cambios, produciendo consecuencias
lamentables. Debe orientarse previamente sobre los cambios que se pro-

ducen en esta etapa.
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== En_la agolescencia propiamente dicha se presentan los mayores conflic-
195 e inguiefudes con la sexua!idad. Las preguntas que suelen hacer se re-
fieren a: mes‘rru?cmn y poluciones: 'duracién, frecuencia, normalidad, hi-
giene, sentimientos asociados; desarrollo y anatomia genital; i

SC ; rela
sexuales y masturbacion. el

Es imporian’rg_conog:pr el ambiente familiar y social en el cual se de-
sarro‘llan los nifos o jovenes, pues éste les proporciona los conocimientos v
contribuye a la formacion de las actitudes hacia la sexualidad.

Par_a el diagndstico de la poblacién a la cual se ofrece un programa de edu-
cacu!m_ sexual, debemos procurar conocer las caracteristicas de la efapa
evolutiva en que se encuentran y los conocimientos, actitudes y valores
Gue poseen con respecto a la sexvalidad.

4COMO PODRIAS EVALUAR LAS CONDICIONES
DE LAS PERSONAS A LAS CUALES VAS A OFRE-
CER UN PROGRAMA DE EDUCACION SEXUAL?

ESTRUCTURA DE APRENDIZAJE
CION SEXUAL. EN UN PROGRAMA DE EDUCA-

Crear un ambiente que favorezcal enlose i
fe studiantes el desarrollo de actitu-
des y valores positivos y sanos de [a sexualidad.

Brindar a_I individuo. foda la informacion necesaria para utilizar su sexuali-
dad creativa y afectivamente en sus diferentes roles,

Suministrar los conocimientos que Il indivi
r evan al individuo a profegerse de
explotacion de otros en su salud fisica o mental. & = L

ldentificar y comprender las diferencias fisi i i i
_ sicas, psicologicas
las diferentes etapas evolutivas. : - At

Propiciar la expresion de los sentimient i indi
0s que satisfacen al individ
marco personal y de relaciones, ——

Confribuir al conocimiento y manejo de las propias actitudes.

Favorecer las discusiones que ayuden imi i
. al fortalecimiento ipi
valores ajustados. CEnIang

[0

b. Confenidos.

El primer objetivo es darle a la sexualidad su propio lugar y el papel que le
corresponde en la vida de cada individuo.Elloimplicael conocer primeroto-
do lo concerniente a la sexualidad y luego analizar los comporfamientos
que hayan de adoptarse ante las manifestaciones de la sexualidad.

El fratamiento que se dé a los valores es crucial para cualquier programa
de educacion sexual.

Dado que la sexualidad constituye una tendencia de una fuerza y de una
importancia fal, y puesto que sus efectos por lo general afectan a mas de
una persona, no se conoce ninguna sociedad que haya dejado que la con-
ducta sexual haya quedado al arbitrio de los individuos, todas las socieda-
des regulan la conducta sexual.

Ademas de los codigos especificos que los padres pueden desear inculcar
en los hijos, hay valores comunes basicos para una sociedad democratica
en los que las personas mas sensatas estarian de acuerdo, independiente-
mente de sus divergencias en otras esferas. Estos valores generales que
pueden usarse como guias en la conducta sexual incluyen los siguientes: 1)
respetfo al valor basico, a la igualdad y a la dignidad de cada individuo. 2)
derecho de autodeterminacién de todos los individuos. 3) reconocimiento
de la necesidad de un esfuerzo cooperativo para el bien comun. 4) respeto a
la verdad.

¢Coémo se puede ayudar a los jovenes a que se enfrenfen a los nuevos
problemas, a que decidan respecto a su comportamiento y valores se-
xuales? Ante todo dandoles toda la informacion posible sobre la sexuali-
dad, permitiéndoles expresar y discutir todo lo referente a esfo y alen-
tandolos a explorar y valorar las alternativas que se presentan.

La educacion sexual debe involucrarse progresivamente deniro del
curriculo escolar, no constituyendo, a ser posible, una materia aparie,
seria ideal incluir todo el proceso de sexualizacion del individuo no solo en
las clases dedicadas a ello, sino también a través de la literatura, las cien-
cias, historia, educacion fisica etc. Todo esto llevaria a una formacion se-
xual infegral. g

A nivel escolar un programa, teniendo en cuenta fodas las consideraciones
anteriores, estaria orientado en cuatro aspectos:

1. Area personal: senfimienfos, sensaciones, femores, expectafivas.
Exploracion y conocimiento personal. En dos palabras ‘Yo ahora”.

2. Area biol6gica: Temas de anatomia y fisiologia general y sexual e hi-
giene,

3. Area de las relaciones: personales e interpersonales, roles masculino y
femenino y sentimientos y expresiones de la sexualidad.

4. Area de la familia y de la sociedad.
c. Metoddlogia.

91




Las nuevas fendencias en educacion sexual traen aparejadas nuevas meto-
dologias educativas. Se persigue que los individuos sean participes y acto-
res de su educacion.

El C.em‘ro Regional para el estudio de la sexvalidad en América Latina y el
Caribe _(CRESALCJ pyblica cuadernillos para educadores sexuvales en los
que estimula el frabajo creativo y analitico de los participantes en el pro-
Ceso,

Por ejemplo para los que trabajan con nifios, Propone unos juegos y grupos
de discusion en los cuales se dan unas tarjetas con las preguntas o con-
ductas usuales en los nifios y las posibles alternativas de respuesta a ellas
El grupo debera tratar de encontrar la alternativa mas adecuada y discu:
tir sus implicaciones.

En el trabajo con la comunidad CRESALC propicia reuniones de 25 a 30
personas que se reunen semanalmente con la animacién de personas del
mismo medio capacitadas para hacerlo. Se hacen discusiones buscando
desarrollar una interpretacion creativa de los problemas que inciden en el
dgsarrollo de la familia dentro de |a comunidad. Se parte de las afirma-
ciones:

— apartir de nuestras propias experiencias, opiniones, ideas y valores

== analizar los pro'b‘remas que son comunes, para buscar en forma con-
iunta, alguna solucién que podamos poner en practica. -~

El p.::zp_ei del animador del grupo debe ser ¢l de facilitar que cada uno de los
parficipantes tengan la posibilidad de dar a conocer sus puntos de vista y
que sean respetados y estimular al grupo en la discusidn, en el relato de SuUs
experiencias y en la bUsqueda de soluciones.

LalAsociacién Colo_mbiana para el Esfudio de la Poblacién utiliza en su tra-
b_q|o con la comunidad: -entrevistas, charlas o platicas, grupos de discu-
sion, demostracion y visita al hogar.

Otra forma de trabajo es la de Miranda (1980) que supone 4 pasos:

1. Ver en nuestra realidad (observar, reflexionar)

2, Responder nuestras dudas (la ciencia nos ayuda)

3. Descubrir las respuestas (analizar~confrohfar)

4. Construir un futuro (proyectarse)

En el trabajo con adolescentes si partimos del Supuesto que la capacidad
para hacer elecciones entre una serie de alternativas, es un aspecto im-
por’ra_n're de hacgrs_e mayor y de que el adolescente se ve enfrentado con
elecciones conflictivas en cuanto a SU carrera, identidad de su personali-

dad, conducta sexual y ofros asunfos, se pone de relieve la importancia de

orientarlo, proporcionarle las herramientas medi
ro iante las cuales
pensar y decidir, \ e
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Una guia realistica en el area de la sexvalidad debe proporcionar al joven
no reglas dogmaticas, sino capacidad para hacer determinaciones inteli-
genfes. Para conseguir esto debe proporcionar informacion precisa y con-
fiable respecto a las ventajas y desventajas, los problemas vy sus implica-
ciones.

“La adocfrinacion moral rigida tiene muchas virtudes, consiste en una se-
rie clara de reglas fijas y formulas ya hechas, es sumamente facil y a los
padres les complace; tiene un pequefio inconveniente, que no funciona’’
(Kierkendall, 1970).

Las personas que se ocupan de la educacion de los jovenes estan de acuer-
do en que sin un verdadero didlogo no puede haber educacion sana. Pero
debemos reconocer que el didlogo requiere valor, presenta dificultades y
es un verdadero desafio.

Una vez que se abre el dialogo con los jévenes se debe estar preparado pa-
ra hacer frente a la gran variedad de preguntas que van a hacer Y no son
niflerias, sino preguntas sobre todas las gamas de la experiencia sexual.

¢Estamos preparados para contestarles honestamente en forma abierta y
a la luz de los conocimientos actuales?

¢Qué pensaria de la pregunta hecha por un joven en un dialogo entre estu-
diantes: Imaginémonos dos personas maduras y responsables de 24 anos
que planean tener relaciones sexvales durante una temporada sintiéndose
felices y tomando las precauciones para no tener hijos. ¢Qué hay de malo
eneso?

O qué le diria a un nifio de 10 afos que luego de una discusién le pregunta a
Ud que essuamiga: ¢Y t0 eres virgen?

Debemos ser realistas sobre lo que podemos lograr en un-individuo dado.
Basicamente en los adolescentes es un proceso de reeducacién emocional.
El cambiar actitudes que tienen sus raices en la infancia y que reflejan
siglos de condicionamiento social requiere un proceso de reeducacién, En
muchos casos se necesita un asesoramiento y una terapia especiales para
que tenga lugar el cambio.

En todo grupo se debe propiciar al comienzo el conocimiento de los in-
fegrantes para facilifar una adecuada relacién y un ambiente amistoso
que esfimule la participacion y el respeto a las ideas.

Los programas deben ser evaluados en forma concienzuda periédicamen-
te. Las sugerencias deben tenerse en cuenta con el objeto de analizar cono-
cimientos y procedimientos que en algin momento no estén siendo de gran
utilidad,

Segun Masters y Johnson (1973) en un tratamiento para desadaptaciones
sexuales se busca contribuir al conocimiento de la personalidad y de-
sarrollar un concepto profesional de su relacion interpersonal adecuada
para deferminar: 1. Los cambios que puedan considerarse deseables. 2.
Los recursos personales.y la profundidad y salud del potencial psico-social
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del cual pueden ser rescatados. 3. Las motivaciones y fines.
. "]

Qué aporte psicolégico puedes hacerle al
trabajo en sexualidad?
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REFLEXIONES SOBRE EL IV
CONGRESO DE EDUCACION
- PRE-ESCOLAR

30 de Junio - 3 de Julio
Cartagena, Colombia
1987

Por Alba Rosa Arocha Hernandez*

Encontrar a un significativo nimero de profesionales de la Educacién
Pre-escolar reunidos a nivel nacional para exponer ideas, plantear in-
quietudes, posibles alternativas de solucién a problemas, asi como espa-
cios abiertos al infercambio de experiencias en este campo, es considerado
de vital importancia para beneficio de nuestros nifios pre-escolares colom-
bianos, puesto que eventos de esta clase permiten detenernos un instante y
reflexionar sobre el compromiso que fenemos con ellos ahora y en el futu-
ro.

Es pues mi interés presentar estas reflexiones sobre la experiencia ob-
tenida en el congreso.

Al leer con detenimiento el lema del mismo /LA EDUCACION DEL
NINO COLOMBIANO, UNA ESTRATEGIA DE JUSTICIA SOCIAL", sur-
gen numerosos interrogantes que preocupan ciertamente y a los cuales
quisiéramos dar respuesta proponiendo alternafivas de solucién coherente
y factibles de llevar a cabo en nuestro diario trabajo. Sabemos que es tarea
de fodos lograrlo. Todos; El Estado, la sociedad, la familia, los docentes,
los medios de comunicacion, quienes con su participacién decidida en be-
neficio del nifo, puede contribuir o no a hacer realidad este planteamiento.

Los femas tratados en el 1V Congreso de Educacion Pre-escolar se
centralizaron en cuatro aspectos fundamentales para el desarrollo del nj-
no, Estos fueron: “Familia y Comunidad”’, ’Aprendizaje’’, "‘Récreacion’’
y “Creatividad’, desarrollados con la metodologia de frabajos en grupo y
ponencias de los diferentes conferencistas.

A confinuacioén realizaré un breve comentario sobre cada uno de los te-
mas expuestos y su respectiva reflexién.

1. FAMILIA Y COMUNIDAD

* Alba Rosa Arocha Hernandez.
Licenciada en E. Pre-escolar.
Facultad E. Pre-escolar UNAB. Directora Instituto Caldas. Seccion Primaria y Pre-escolar. Bucaramanga.
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En el encuentro se reconocid una vez mas la importancia que en la edu-
cacion del nifo tiene la sociedad y la familia. Una'y ofra actualmente se
hallanen ““crisis’’.

Esta situacion influenciada por los cambios a todo nivel que estan su-
cediendo: sociales, econémicos, politicos, culturales y que como es l6gico
ponen en alerta a la escuela para pensar en programas multidisciplinarios
que confluyan hacia el mejoramiento de las condiciones de vida de los pe-
quefos. En este orden de ideas es pues tarea del docenfe preparar al nifio
ayudandole a superar sus dificultades para gue no entre en conflicto con su
medio y que por las caracteristicas de su desarrollo en un momento dado,
podra sufrir dafios en su evolucion posterior (1).

Este planteamiento inquieta, ya que'los educadores aun no estamos
listos para manejar casos como son los de los hijos de padres separados,
los problemas que ocurren en el hogar y que el nifio traslada a su aula; la
agresividad, la inseguridad que diariamente vive y lo que es mas: no nos
hemos defenido a pensar si en estas condiciones puede desarrollar su capa-
cidad para aprender, crear y jugar cuando emocionalmente no esfa segu-
ro. He aqui un primer cuestionamiento importante por hacer.

2, ESCUELA Y COMUNIDAD

Otra tematica desarrollada en el Congreso fue el analisis acerca de la
vinculacion activa y participativa de los padres de familia a la Institucién
por medio de la organizacion de la ESCUELA de PADRES, concluyéndose
que es urgente implantaria en el sistema educativo puesto que ayudaria
como lo expuso |la doctora Celia Merino “‘a la familia a responsabilizarse
de su propio papel de primera e insustituible sociedad educadora del nifio.
Tarea nueva y dificil que tiene que asumir el centro Pre-escolar de hoy”’
(2).

Es ésta una labor conjunta de comunidad — familia — Institucion que
beneficiaria al nifo y que organizada adecuadamente rompera progresi-
vamenfe con el esquema fradicional de integracién que manejamos en
nuestros jardines infantiles.

3. EL NINO PRE-ESCOLAR Y LA FORMACION DEL CODIGO MORAL

Acerca de los aspectos del desarrollo del nifio Pre-escolar se esiu-
diaron topicos como la formacion del Cédigo Moral del Nifio; penéncia in-
feresante que rescata una actitud positiva, realista y humana sobre la ma-
nera como debe plantearsele el problema de la moral y la sexualidad. Cabe
destacar el papel que en este proceso juega la orientacion que recibe el pe-
quefio del hogar y de la Institucién para su adecuada o no formacién moral.
Por ello, los educadores de hoy: padres de familia, maestros y demas adul-
fos deben reflexionar sobre las aciitudes que se tienen en este campo con-
cientizandose del valor que tiene el hecho de desarrollar con respeto, res-
ponsabilidad y ética, las normas que conduciran al nifio hacia un positivo
descubrimiento y una realizacién personal futura.

4, EL APRENDIZAJE Y EL NINO PRE-ESCOLAR !
Sobre el aprendizaje se trabajaron temas como: “El desarrollo infe-
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lectual del nifio y el aprendizaje’”, ““Estrategias de aprendizaje’” y ""El edu-
cador pre-escolar y la prevencion del fracaso escolar’, ponencias que
cuestionaron cual ha sido la verdadera funcion de la educacién Pre-
escolar, puesto que a pesar del aporte de Ciencias como la Psicologia in-
fantil y la pedagogia, en la actualidad no se ha podido desarrollar una iden-
tidad propia en este nivel. Es decir ““lo hemos subvalorado con nuestras ac-
ciones educativas irresponsables, trabajamos copiando' modelos, presen-
famos inconsistencias en las propuestas pedagégicas y en ocasiones nos,
guian otros intereses como: la competencia por el que ofrece mas (cursos
de inglés, computadores, por ejemplo). Es decir, se tfrazan otras metas dis-
tintas a las que deben alcanzar una verdadera Instfitucién Preescolar,
atentando contra el desarrollo libre y auténomo del nifio (3).

Posiciones como éstas son las que preparan el camino hacia los proble-
mas de aprendizaje posteriores. Igualmente se analizd en esta probleméti-
ca, la incidencia de factores como: las condiciones bioldgicas o de salud
fisica del nino, factores administrativos, la ambientacion de los espacios y
lugares de frabajo en los jardines infantiles, las condiciones fisicas y am-
bientales de los mismos y fal vez lo fundamental, la relacion afectiva
maestro-nifio y su influencia en el proceso de aprendizaje por el que atra-
viesa el niho; puntualizandose la importancia que tiene el que el maestro
tome una actifud critica, investigativa que le permita sustentar con seguri-
dad su intervencion en el diario quehacer pedagégico sin olvidar que cada
accion incide radicalmente en el desarrollo del nifo.

5. CREATIVIDAD
Para adentrarse en la creatividad del nifio y posibilitar su desarrollo, es

necesario que el docente se haya preguntado cémo ha ocurrido el proceso
creativo personal, de fal forma que haciendo conciencia de lo importante

que representa ser creativo, lo viva, lo sienta, y considere que es un ele-

mento que coniribuira con su evolucion y la de los ofros,puesio que ésta no
debera desaparecer en su manera de relacionarse con el mundo. Algo inte-
resante, fue la dinamica imprimida a los trabajos de grupo propuestos pa-
ra que se analizara como se encontraba el nivel de creatividad en cada uno
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‘de los participantes. Con ellos se motivé a explorar la sensibilidad, la es-
pontaneidad como recursos para percibir el medio circundante. Igual-
mente a olvidar la rigidez de nuestros esquemas, volviendo a la flexibili-
dad en nuestras ideas y acciones que enmarcan el irabajo cotidiano. Por
tanto, si de nosotros parte el propésito de ser seres creativos y dinamicos a
nivel afectivo, social e intelectual notardaremos en reflejarlo con nuestros
nifos permitiendo entonces una construccion cooperativa enfre alumnos y
maesiros de una nueva forma de enfrentar el conocimiento del mundo con
ofra perspectiva: la creatividad. ‘

6. RECREACION

Este aspecto interesante para la educacion Pre-escolar no ha tenido
aun la valoracién y la acogida que se merece, tal vez porque existe una ac-
titud de total desconocimiento sobre su importancia o una apreciacion
errada como metodologia de trabajo integrada al aprendizaje, al juegoy a
la expresion en el nifo Pre-escolar. Es tarea prioritaria rescatar a la
recreacion bajo esta perspectiva e implementarla en la labor diaria que
conducira sin duda alguna a generar vida y actividad en ella enriqueciendo
de paso la aprehensién del mundo en el nifio, el descubrirlo con alegria con-
virtiendose cada momento del aprender en algo productivo y dinamico, ha-
ciendo sentir al pequeno que se realiza como ser social e individual en un
ambiente enmarcado por el juego, que es indudablemente su vida.

Es posible que se hayan quedado ideas igualmente valiosas para ser ex-
puestas, mi proposito consistia en presentar como lo dije al comienzo, una
vision global del Congreso.

Quiero ya para finalizar compartir con ustedes una inquietud: Hemos
hablado de todas aquellas posibilidades de desarrollo del nifio Pre-escolar
y su importancia, pero si las condiciones socioculfurales, economicas,
politicas no son mejoradas para todos la meta de que la educacion sea, una
estrategia de justicia social estara cada vez mas lejana si no concentra-
mos esfuerzos alrededor del objetivo central que siempre debe guiar
nuestro trabajo: EL BIENESTAR DEL NINO COLOMBIANO. Estamos en
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mora de optar por un cambio consciente, comprometido y realista para
que mas tarde al evaluar las acciones propuestas para el logro de esta
dificil tarea, consideramos que hemos contribuido al mejoramiento y cre-
cimiento del nifio como ser social e individual en un medio tan convulsiona-
do como en el que vivimos.

Tienen entonces ustedes la palabra...
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INTRODUCCION 2 : !

Hondamente preocupada por la dificultad que experimentan los esfu-
diantes universitarios cuando se trata de componer en su propia lengua y
teniendo en cuenta la carencia en nuestro medio de estudios sobre el fema
que deferminen las posibles fallas sobre el particular nacié en mi el deseo
de averiguar en qué momento se puede estimular en el estudiante su capa-
cidad creativa.

También es notorio el rechazo de los estudiantes universitarios a la
composicion escrita y si se analizan las caracteristicas de estas composi-
ciones se encuentran desprovistas de imaginacion, sin fluidez, carentes de
estilo y en muchos casos hasta sin hilacion légica. Este hecho nos lleva a
pensar que los métodos de ensefianza son muy deficientes o que se deja pa-
sar demasiado ftiempo para la practica de estas destrezas. Tal hecho se
acentia cuando consideramos que el lenguaje escrito u oral es el principal
medio de comunicacién de los hombres.

La enorme cantidad de teoria gramatical que rodea al estudiante en el
aula y su papel de “recitador’’ de pesadas estructuras sintacticas son ape-
nas visiones panoramicas de cierfos aspectos de orden linguistico que aflo-
ran al manejar voluntaria o involuntariamente la lengua materna.

Es posible pensar que se desaprovechan aptitudes infantiles moldea-
bles en toda su extension vy se somete a los nifios a ‘’condiciones de invali-
dez’”, donde el maestro se descarga de su responsabilidad en el desarrollo
de la imaginacion y de la creatividad. Por ejemplo, es mucho mas facil y
representa menos frabajo explicarle al niflo qué es un adjefivo o un sujeio
dentro de una estructura aislada que forzarlo a la sitfuacién de creador de
las composiciones donde seran analizados fales elemenfos.

Entonces el maesiro no logra correlacionar la importancia del lenguaje

* Egresada de la Universidad Nacional de Colombia en Filosofia y Letras y Profesora de Letras de la Universi-
dad Industrial de Santander.
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como fuente de comunicacion con la gran cantidad de aspectos teoréticos y
el estudianfe en ese momento, principia a menospreciar el estudio del len-
guaje y busca una jerarquizacion con respecto a ofras materias como Ma-
tematicas, Biologia, efc.

En los programas

Dentro del apretado cuadro de asighaturas en los primeros anos escola-
res, los programas estan recargados con muchos t6picos de la misma ma-
feria, No se aprecia de manera practica el campo destinado al desarrollo
de la creatividad en el lenguaje aunque figura como uno de los muchos ob-
jetivos deseables en el alumno. Al mismo tiempo y en esos programas,
cuando se intenta desarrollar la imaginacion, aparece manipulada en for-
ma inductiva y los estudiantes son tratados en todo momento como incapa-
ces de desarrollar fareas complejas donde aparezcan la imaginacién y la
creatividad.

Al revisar elementos bibliograficos relativos al manejo de la composi-
cion en nifos que comienzan su escolaridad, no se encuentran estudios ni
investigaciones que expliquen la forma de tratar el importantisimo campo
de la imaginacion y de la creatividad a fravés de |a composicion ni mucho
menos para iniciarlos literariamente,

EL TALLER DE LITERATURA

Teniendo en cuenta todas las consideracignes anteriores, surgio la pro-
puesta del Taller ya que ei momento mas critico para el estimulo del pen-
samiento creador es cuando el nifio empieza a asistir a la escuela prima-
ria.

Brindar a los nifos la posibilidad de aventurarse y explorar, des-
cubrir, probar y expresarse por si mismos es la meta de tal actividad expo-
niéndolos a que encuenfren suficientes ocasiones para hablar, escribir y
ensayar.

El papel que juega el instructor del taller ha de ser para:

Proporcionarle al nifio las circunstancias y la suficiente motivacion, a
fravés de diferentes practicas y ejercicios de expresion escrita para que
ellas puedan llevarse a cabo.

Fue asi como naci6 en 1981, el grupo ““Taller Infantil de Literatura’’
que se conformo con nifos que cursaban el primero, segundo y fercero de
primaria.

Muchos de los nifios que componian el grupo en ese momento de su es-
colaridad aun no sabian escribir y se optd por grabar sus creaciones,

Como metodologia de trabajo se traté desde un principio de impedir la
influencia de padres o maestros en el momento de sus composiciones.

Es digno de destacar el entusiasmo de los nifios por su taller y el inte-
rés por el quehacer literario. He aqui unas muestras:
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Larosarojay primorosa
esta manana ha salido
candorosa:

SuUs pétalos se abrieron
Y suU carita asomo

y de brillo se cubrié.
Luego pasaron las horas
y la rosa un golpe sintié
Pobre rosa primorosa,
€lajada del jardin

ese fue su triste fin.

En el oriente
sale aquel sol
que nos ilumina
Y nos da calor,
faltarianla luz,

el animaly las plantas;

gracias sol,
que nos mantiene la vida!

Hernando Ledn

ELIANA MARGARITA SARMIENTO GOMEZ

Victoria C. Gonzalez

DESCRIPCION

Era un paisaje donde todo era de color blanco y habia tantos dulces y

muchas cremas como las de los
PUro azucar y un lago de almib
que llegaban hasta el cielo.

Violeta Motta
E% UNAB HEMEROTEGY

ponqués y en el centro una gran Ilanura de
ar espeso y dulce, con arboles de turrones
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Una pequena y brillante estrellita se encontraba en el inmenso firma-
mento azul pero gemia sin cesar —Por qué no seré una estrella de chocola-
te fresa o derica vainilla?—.

El dueiio de los cielos aparecié por alli y al oir aquello la cogié suave-
mente por la cintura y le dijo:

""Estrella de piedra nunca mas seras, de chocolate muy bien lo seras’’.

Y la lanzé a la tierra donde cayd en una dulceria junto con otras
esfrellas de todos los sabores.

Un nino pelirrojo y pecoso gritd: ‘'Esa, la de chocolate”.
Ella se asustd de su voz chillona y penso:

""Qué miedo, que gritonj*’.

El chico la envolvid en su panuelo y se fue a la escuela.

Como hacia calor se fue derritiendo hasta quedar en una masa marron
temblorosa y sin forma.

Muy friste ella quedoé al perder la bonita figura de su traje y el nifio al
darse cuenta se puso bravo y grifé:

— ""Qué clase de estrella eres’’ y la lamio en su panuelo.
Ménica Gémez
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