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EDUCACION Y SOCIEDAD €5 el nucleo te-
matico del presenfe nomero de REF LEXIONES.
Enél destacamos una actividad académico - cul-
tural ya institucionalizada en la Universidad
Autonoma de Bucaramanga: La3la. Jornada Pe-
dagogica qQue en esfa ocasion se ceniroen el ana-
lisis de |a situacion de violencia del pais v €
compromiso del educador frente a ella. Delava-
riada programacibn de tres dias hemos rescata-
do importante material para esta publicacién;
es el caso de las caricaturas que expuso wilson
D. Lebn Carreno, estudiante de Comunicacion
social, que ilustran este Y sucesivos numeros de
la publicacién.

Figura central del evento fue la antropologa
Virginia Gutiérrez de Pineda, guien hizo 1a poO-
nencia \jolencia doméstica en la esfructura

TOS Y CcULTU RALES. En esta misma seccion
publicamos también una entrevistaa la Dra. Gu-
tiérrez de Pineda realizada por la Comunicadora
sonia Diaz, titulada 'LOS navegantes de dos
aguas’’ Y la ponencia “LLa educacion Y la satis
faccion de las necesidades basicas'’s del Vi
cerrector Académico de la UNAB, Dr. Hernan

prada Nino.

otras actividades de la Jornada pPedagbgica

se recogen e€n
Talleres Creafivos Y \a Jornada de Reflexion.

Aqui incluimos también 10S trabajos de nuestros

ESTRA FACULTAD: Los.

docentes Y estudiantes: producto de la catedra
de sociologia de la Educacion en |a Facultad es
el ensayo qQue sobre'La funcion social de la Edu-
cacion y el oficio del maestro’’ preparo la SO-
ciologa Doris Lamus C. De un grupo de estudian-
tes del IX semesire €S el Informe de Investiga-
cion que indagb acerca del desempefo del educa-
dor preescolar en programas con participacibn
comunitariaen esta region.

Finalmenie, nuesiros \ectores encontrarén
dos articulos de mucha actualidad: de Yolanda
Puyana, incluimos apartes de un frabajo suyo
sobre los Hogares de Bienestar. Y de Gabriel
Jaime Arango: Director de E xtension Cultural

tioquia, la
cion y Cultura, presemara en el ultimo Congreso

de Educacién pPreescolar.

E| proximo nomero |0 dedicaremos al tema
(¢o el problema?) de la lectura en la
actual, desde fodas las perspecﬂvas posibles:
pedaggica. psicolégica, filosofica, literaria,
dica, sociologica, técnica, efc. Desde estas pé_gu-

nas convocamos a una concienzy
sobre el sentido de \a lectura (yla escritura, por
supuesto) en estos momentos de cambio genera-

cional Y tecnol0gico.

COORDlNACION EDITORIAL
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Nuestra Facultad

El alcalde metropolitano
felicita a Amparo
Galvis de Orduz.

RECONOCIMIENTO
A

DOCENTES

En el marco de celebracién de los 20 afios de la Uni-
versidad Auténoma de Bucaramanga fueron designados
“Profesores Titulares’’ de la Facultad de Educacion, los
docentes: Amparo Galvis de Orduz, Cecilia Lucigniani
de Vasquez, Clara Inés Acevedo de Fernandez y Gonzalo
Ordonez Gémez.

Clara Inés Acevedo de f§
Fernandez es felicitada
por el alcalde Alberto
Montoya Puyana.

’)A ,‘ a o> B ..
Cecilia Lucigniani recibe la condecoracion.

vy

Con el curriculo integrado

de Licenciatura en Educacion
Preescolar que se implementa
en la Facultad desde 1987 cre-
amos las JORNADAS PEDA-
GOGICAS como medio para
complementar la formacion
de los estudiantes, enriquecer
el ambiente cultural universi-
tario y proyectar la imagen
profesional y de la Facultad a
la sociedad.

Los estudiantes, como pro-
motores y organizadores de
estas Jornadas, cuentan con
espacios apropiados para pro-
fundizar areas de interés, pa-
ra la busqueda del saber peda-
gbgico, para el debate y el
analisis critico sobre su coti-
dianidad, para conocer y co-
municar formas alternativas
al quehacer docente y refle-
xionar sobre el papel de los
educadores en la construccion
de una sociedad nueva.

Este afo el tema central de
la Jornada fue el COMPRO-
MISO DEL EDUCADOR
FRENTE A LA SITUACION
DEL PAIS. A continvacion
incluimos las palabras de
aperfura del evento y una
sintesis de la Jornada de
Reflexion:

£

\\
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PALABRAS DE APERTURA

A cargo de Claudia L. Sala-
zar Jaimes, Presidenta del
CEAP.

El C.E.A.P.: Comité Esftu-
diantil Académico de Preesco-
lar presenta su mas cordial
bienvenida a la Tercera Jor-
nada Pedagogica, evento in-
tegrador de quienes estamos
felizmente comprometidos en
la ardua pero siempre emo-
cionante y noble labor educati-
va.

En primera instancia pre-
sento el mas sincero agradeci-
miento por su total participa-
cion y colaboracién a la Deca-
na, Dra. Luthing Ocazionez de
Jaimes; a la Coordinadora
Amparo de Orduz, a los profe-
sores, a los estudiantes y a las
secretarias de la Facultad.

Agradecemos fambién a
los conferencistas quienes con
su participacion enriquecen
aun mas esta jornada; a las
egresadas quienes aceptaron

32,
Jornada

Pedagogica

gentilmente compartir con no-
sofros sus experiencias labo-
rales y a las directivas de la
Universidad por su permanen-
fe apoyo.

En esta oportunidad se ha
enfocado la atencién hacia la
reflexion consciente del
""Compromiso del Educador
frente a la situacion actual del
pais’’, pues no podemos seguir
pensando y mas aun, traba-
jando, de espaldas a una reali-
dad que si bien es ftriste y
dificil nos compromete a to-
dos. Somos portadores de
cambio en la medida en que
seamos conscientes de nuestro
papel como agentes culturales
dentro de la sociedad, seguros
de nuestras capacidades, pero
sobre todo comprometidos con
nuestra vocacion y autoforma-
cion de manera que nuestro
desempeiio sea competente
tanto como administradores o
docentes, buscando la solucién
a los problemas y generando
cambios donde sea necesario.
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A cargo de Claudia L. Sala-
zar Jaimes, Presidenta del
CEAP.

El C.E.A.P.: Comité Estu-
diantil Académico de Preesco-
lar presenta su mas cordial
bienvenida a la Tercera Jor-
nada Pedagbgica, evento in-
tegrador de quienes estamos
felizmente comprometidos en
la ardua pero siempre emo-
cionante y noble labor educati-
va.

En primera instancia pre-
sento el mas sincero agradeci-
miento por su total participa-
cion y colaboracién a la Deca-
na, Dra. Luthing Ocazionez de
Jaimes; a la Coordinadora
Amparo de Orduz, a los profe-
sores, a los estudiantes y a las
secretarias de la Facultad.

Agradecemos también a
los conferencistas quienes con
su participacion enriguecen
aun mas esta jornada; a las
egresadas quienes aceptaron
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gentilmente compartir con no-
sotros sus experiencias labo-
rales y a las directivas de la
Universidad por su permanen-
te apoyo.

En esta oporfunidad se ha
enfocado la atencion hacia la
reflexién consciente del
““Compromiso del Educador
frente a la situacidn actual del
pais’’, pues no podemos seguir
pensando y mas aun, traba-
jando, de espaldas a una reali-
dad que si bien es ftriste y
dificil nos compromete a to-
dos. Somos portadores de
cambio en la medida en que
seamos conscientes de nuestro
papel como agentes culturales
dentro de la sociedad, seguros
de nuestras capacidades, pero
sobre todo comprometidos con
nuestra vocacion y autoforma-
cion de manera que nuestro
desempeiio sea competente
tanto como administradores o
docentes, buscando la solucion
a los problemas y generando
cambios donde sea necesario.




Es enftonces cada Jornada
Pedagobgica el mejor espacio
para que sea el mismo estu-
diante quien promueva y orga-
nice la busqueda del saber pe-
dagégico vy el debate y analisis
crifico sobre su cotidianidad,
para que no se pierda en la ru-
tina diaria; que por falta de
actualizacién, se torna
sombria opacando la creativi-
dad y coartando la capacidad
de disfrutar la vida, peligro
casi insalvable, si se cae en él,
para quienes fenemos en
nuestras manos, los hoy pe-
guenos pero futuros, y ojala
honestos, ciudadanos de
nuestra amada Colombia.

El desarrollo del fema
central, mencionado anterior-
mente se hara a fraveés de tres
tipos de actividades asi:

— De caracter académico,
mediante las conferencias
programadas, destacandose
en forma especial la de la
Antropdloga Investigadora
Virginia Gutiérrez de Pineda.

— De autoreflexion, lo cual
permitira a estudiantes y do-
centes de la Facultad analizar
su compromiso y responsabili-
dades con el pais y consigo
mismos.

— De proyeccion a la co-
munidad, mosfrando las posi-
bilidades de accion del educa-
dor preescolar en relacion a la
iniciacion cientifica, la creati-
vidad y la expresion artistica.
Ademas la programacion cul-
tural y social permitira la par-
ticipacion e integracion de los
estudiantes de la facultad y de
éstos con los de las demas fa-
cultades; de los egresados y
de quienes comparten
nuestros intereses.

Invito a todos los aqui pre-
sentes a que pensemos que Si

somos recepfivos y sensibles,
con la capacidad de emo-
cionarnos ante las pequenas y
grandes manifestaciones de la
naturaleza, podremos llevar
de nuevo al jardin de nuestros
ninos a la injustamente des-
terrada alegria, para que ella
nos recuerde que la construc-
cién del conocimiento no tiene
por queé ser aburrida para per-
tenecer al mundo de la educa-
cion. Si nos engrudamos de fe-
licidad al igual que lo hacen
nuestros ninos, cuando los
adultos se lo permitimos, en-
tonces el sol de esa esperanza
tan anhelada para Colombia,
encendera con Sus rayos
nuestro corazén y como en un
acto magico se reflejara en las
caritas ftraviesas de quienes
tienen el sagrado e inviolable
derecho a recibir de la gente
grande, las bases de un futuro
mas digno, mas humano, en
donde tomados de la mano de
SuUs semejantes puedan ir por
el camino de la justicia, el
amor y la paz.

LA JORNADA DE
REFLEXION

En torno a la crisis institu-

cional que vive el pais realiza-
mos una Jornada de Reflexin
que congreg6 a directivos, do-
cenfes y estudiantes de la Fa-
cultad y en ella nos cuestiona-
mos sobre la responsabilidad
gue cabe a cada uno de no-
sotros, en esta etapa de violen-
cia que soportamos.

Logramos, para ello preci-

sar una metodologia que faci-
lité la participacion, asi como
el registro y procesamiento de
la informacién. La guia de tra-
bajo contenia tres tépicos:
1) Elaboracion de una sintesis
diagndstica de la situacion del
pais, anotando tres aspectos
relevantes. 2) Determinar las
responsabilidades que nos ata-
fen como individuos, como
miembros de la colectividad y
como alumnos-maestros o
profesores en tal situacion. 3)
Evaluar a la luz de tales refle-
xiones, el perfil del Educador
que plantea nuestro curriculo.
Sobre los dos primeros puntos,
incluimos a continuacién un
resumen del analisis y las
conclusiones:

En cuanto a la situacion del
pais, partimos de afirmar que
la problematica es compleja y

que por lo tanto no se puede
aislar en "‘aspectos”’.

Como punto de partida to-
mamos laestructura sobre la
que se funda el pals, la cual
posee una serie de elementos
politicos, econdmicos, educa-
tivos que originan un proceso
deshumanizante, absoluta-
mente aplastante para la dig-
nidad humana. Asi pues, el
primer problema es una
estructura que despersonaliza
impidiendo la posibilidad de
ser, para la gran mayoria.

Lo anferior se funda y ori-
gina en una gravisima cir-
cunstancia: La Pérdida de
valores. Esto hace que impere
la ley del mas fuerte, del mas
astuto. Es el ““salvese quien
pueda y como pueda’’. Por eso
el fin justifica los medios, y el
fin es: el poder, la riqueza, el
éxito facil, todo a nivel absolu-
tamente individualista. Pero
el valor fundamental que se
pierde es el de la nacionali-
dad, el del sentido de perte-
nencia. Asi, nadie se compro-
mete. El tercer grave proble-
ma es el de la falta de
conciencia que se presenta co-
mo un no rofundo al compro-
miso con el cambio de cir-
cunstancias de la patria. No
importa estar mal, en la mise-
ria o padeciendo la injusticia..
lo importante es estar vivo,
aunque la vida no se pueda vi-
vir a plenitud.

La responsabilidad parte
de la toma de conciencia. Es el
abrir los ojos con sentido criti-
co. Esto debe darse a todo ni-
vel:

-

— A nivel individual, como
personas, seres singulares.

— A nivel comunitario, en
cuanto que el problema es de
todos y solo todos lo podemos
solucionar.

— A nivel estudiantes, en
cuanto que es la formacion
profunda la que permite abrir
los horizontes de la concien-
cia, por eso se debe exigir cali-
dad de los formadores y res-
ponder con calidad.

— A nivel de la labor de
maestros, en cuanio que nos
convertfimos en insfrumentos
concientizadores, en multipli-
cadores de un proceso de mi-
rar con ojos criticos y compro-
meterse con la patria.

La toma de conciencia ori-
gina en el individuo la solidari-
dad que va hacia el otro o los
ofros. Es el sentir con los ofros
y comprometferse a fondo con
ellos en la busqueda de al-
ternativas que contribuyan a
recuperar la humanidad.

La toma de conciencia no
es solo enterarse de lo que pa-
sa y sus causas. La toma de
conciencia trasciende el nivel
informativo (teérico), pasa al
compromiso (practica). Pero
lo fundamental estd en estar
dispuestos a pagar el precio
que supone la verdadera toma
de conciencia...

— ) e -

En la agenda del deber ser
de cada uno de los participan-
tes, quedaron de esta Jornada
de Reflexion los siguientes
COmMpromisos:

Como individuos, debe-
mos.:

o Conocernos a nosofros
mismos

e Aceptar y reconocer
nuestras limitaciones
L 3

e Respetar a los demas



® Ser mas participativos y
responsables

+

e Ser honestos, autébnomos,
criticos

*

e Mejorar la comunicacion
con los ofros

Como miembro de la colec-
tividad:

e Generar relaciones hori-
zontales
£ 3
e Participar
L]

® Generar procesos organi-
zativos

e Educar en el respeto y la
tolerancia

Como educadores:

° Asumir responsablemen-
te la propia formacion

L

® |[nvestigar mas alla de los
contenidos academicos

*

ey todas las anferiores.

—_— ) ) =




3%, Jornadas Pedagogicas

EXPERIENCIAS:

e EXPLORACION DEL AMBIENTE

* INICIACION CIENTIFICA
» COMUNICACION Y EXPRESION ARTISTICA

AMPARO GALVISDE ORDUZ
Coordinadora Campo Formacion Profe-
sional, FEP-UNAB

I \ nuestra Facultad no solo

le interesa elevar el nivel aca-
démico del Educador que for-
ma sino sensibilizar su espiri-
tu. Por esto, cre6 un amplio
espacio en la Tercera Jornada
Pedagdgica para que ma-
estros de maestros, maestros
de nifnos y ninos, se lanzaran a
la aventura de conocer, crear
y recrear... se contaran a si
mismos y a los demas, por me-
dio del arte y del juego, algu-
nas de sus experiencias, in-

guietudes, intereses y suenos.

Esta muesira de lo que
ocurrio después de tanteos, es-
fuerzo, discusiones, asombro
y disfrute, es una hermosa evi-
dencia del inmenso potencial
creativo de nuestros infantes,
jovenes y adultos, a quienes
pudimos observar esa tarde,
ora solidarizados con los
problemas que la sociedad de
consumo ocasiono a la gallini-
ta flautista; ya ocupados en
recuperar y recrear el Quiri-
billo, la Charrasca y Esterilla,
la Zambumbia, Puerca y Pito;
ora absortos en el milagro de
la cafia convertida en dulce
miel, o en la magia de la
energia natural y del frabajo
humano.

TALLER1:

““Experiencias de Iniciacion
Cientifica’”

Nifios: Jardin Infantil Mi
Alegre Carrusel

Alumnas: IV Semestre FEP
UNAB
Profesora:
Serrano

Liliana Ortiz

""Por qué se mueven las nu-
bes? Por qué sopla el viento?
Quién le ensend a ese pajaro a
hacer su nido...?

Son solo algunos de los in-
terrogantes que a diario se
plantean los ninos. Sensible a
esto, el educador tiene la res-
ponsabilidad de ofrecer una
atmosfera que estimule esa
curiosidad, a través de mul-
tiples propuestas que generen
en su pensamiento la capaci-
dad para establecer rela-
ciones y operaciones con los
elementos de su entorno’’ (1).

1. Programa de ‘‘Ciencia Integrada”’

FEP — UNAB.



TAELER 2;

“Organologia Musical Colom-
biana’’.

Nifos: Hogar Infantil Santa
Teresita e Instituto Caldas
Alumnas: V Semestre — VI
Semestre FEP-UNAB
Profesores: Guillermo Lagu-
na Marelvi Diaz

"El educador debe apre-
ciar el valor de las variadas
expresiones humanas como el
medio por el cual el hombre
humaniza al mundo y se hace
a si mismo. lgualmente ha de
conocercomotalesexpresiones
han tenido diversas formas a
tfravés del tiempo y del espa-
cio, cada una de las cuales
confiere identidad al grupo
cultural que las elabore.

Identidad nacional, identi-
dad regional, identidad indivi-
dual son valores que a través
de estas experiencias pueden

encontfrar su articulacién con.

ofros valores y creaciones,
ajenas a uno mismo 0 a su re-
gion, pero patrimonio de la hu-
manidad’’ (2).

UALLER 3%

“Conozcamos la Magia del
Campo”’

1° Visita al Trapiche de Guani-
qui

2° Recuento verbal, grafico y
plastico de la Experiencia
Ninos: Jardin Infantil Mi
Alegre Carrusel

Alumnas: VIl Semestre FEP
UNAB

Profesora: Maria Eugenia
Gomez de Chirivi

‘“La experiencia a fraves
del lenguaje representa un
amplio campo de la actividad
humana no solo por ser
vehiculo por excelencia de co-
municacion sino ademas por
su influencia en la formacion
de procesos intelectuales y por
ser un elemento transforma-
dor en la cultura y el elemento
basico en la actividad escolar.

El ser humano para su de-

10

sarrollo requiere alcanzar el
dominio del lenguaje tanto
oral como escrito para poder
conocer, comprender y
transformar el medio que le
rodea’’ (3).

Si asumimos que la lengua
es la expresion simbélica del
conocimiento adquirido por
los hombres por medio de su
practica social, su estructura
y desarrollo es obra de toda la
sociedad; lo que establece de
hecho una relacién entre el
lenguaje y la historia del
pueblo que lo habla, con-
virtiéndose en expresion y
sintesis de su historia’’ (4).

2. Curriculo para Formacién de Li-
cenciados en Educacion Preescolar
FEP — UNAB

3. Programa de Didactica del Len-
guaje. FEP — UNAB

4. Programa de Expresion Literaria.
FEP — UNAB

TALLER 4:

“Juguemos a ser Actores’’
Nifos: Instituto Caldas sec-
cién Primaria

Alumnas: V Semestre FEP
UNAB

Profesoras: Mary Fuentes
Alba Socorro Albarracin

’La actividad primordial
de un nifo esta centrada en el
juego. A través de él canaliza
su energia, participa del mun-
do, se siente feliz y empieza a
senfirse aceptado o rechaza-
do.

Este indispensable ejerci-
cio ludico en el nifio, esta casi
en un 100% enmarcado en la
dramatizacion.

La expresion dramatica
constituye un valioso instru-
mento en manos de un ma-
estro habil y consciente, pues
mediante ella podra orientar a
su alumno para que libere
emociones, expanda su imagi-
nacién, enfiquezca su len-
guaje, mejore su coordinacion
moftriz, desarrolle relaciones
positivas con sus semejantes,
supere algunas limitaciones y
conozca sus posibilidades’’
(5).

5. Programa de Expresién Corporal y
Titeres. FEP — UNAB
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La funciéon social de la

Educacion

y el oficio

del maestro

DORIS LAMUS CANAVATE
Soci6loga. Docente y Coordinadora Area
Social Humanistica

DESARROLLO SOCIAL Y

UNIVERSALIZACION DE

LAINSTRUCCION:

UN VISTAZO A

LA HISTORIA.

La consolidacion de un
nuevo orden social y economi-
co mundial propicio la univer-
salizacion de la instruccion en
los paises capitalistas avanza-
dos de Europa y Norteameéri-
ca después de mediados del
siglo XI1X, y en América Lati-
na un siglo después.

En Inglaterra para esta
época existia mucho prejuicio
ante la alfabetizacion de las
masas. Se pensaba que la gen-
te nacia en ‘un puesto propio
en la sociedad’’ y que la pre-
tension de dar educacion a los
trabajadores significaba alte-
rar el "equilibrio natural’ vy,
por fanto, promover el caos.
Otro argumento frecuente era
el "'peligro’’ que representaba
el acceso de estas genfes a
libros considerados ‘‘sedi-
ciosos’’, por su contenido

politico y social. Pese a que al-
gunos industriales crearon es-
cuelas en las fabricas, esto no
fue lo comun y general. Hasta
mediados del siglo XIX, la
educacion popular en Ingla-
terra permaneci6 estancada
en tanto que crecia la eco-
nomiay lariqueza.(1)

Entre tanto, Bélgica, Fran-
cia y Suiza habian alcanzado
su fase de desarrolloindustrial
de “‘crecimiento auto sosteni-
do’’ y hacia 1900, la Revolu-
cion Industrial habia inundado
a casi toda Europa. La expe-
riencia inglesa ensend a estos
paises la importancia de la
educacion: rebasada el medio
siglo X1X, la revolucién favo-
recié su difusidn; el progreso
tecnolégico determindé una
mayor demanda de personas
instruidas; ademas, la larga
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tradicidn de intervencion del
Estado, favoreci6 igualmente
el proceso de instruccion: To-
do el mundo entendia el anal-
fabetismo como una desgracia
nacional y, con el crecer de la
riqueza aumentaban los es-
fuerzos por educar al pueblo:
todos los paises fueron libera-
lizando la educacibn y hacién-
dola obligaforia.(2)

Los Estados Unidos fueron
mucho mas avanzados que l0s
europeos: los inmigrantes
procedentes de paises de-
sarrollados, asi como los puri-
tanos ingleses, construyeron
escuelas por todos lados. En
1850 solo el 10% de la pobla-
cién blanca con mas de 20
anos, era analfabeta. Existen
registros de una tasa de anal-
fabetismo del 8% y, aunque

1. CIPOLLA, C.Educacién y De-

sarrolfo en Occidenfe. Barcelona:

Ariel, 1970. p. 83.

2. IBID.p.p. 109y 110

haya errores en ellos, se puede
sostener que los Estados Uni-
dos aventajaban a los euro-
peos no solo en instruccién ba-

"sica para el pueblo, sino “en

cantidad vy calidad de capital
fijo destinado a la educacion’
(3).

DE LAHISTORIA A LAS
TEORIAS DE LA
EDUCACION

La correlacion de la
instruccion masiva con un me-
joramiento general de las con-
diciones de vida, debido real-
mente al progreso econdmico,
cred la idea de que la educa-
cion era un eficaz camino para
promover la posicion social de
grupos y personas*. A este fe-
némeno, en cada uno de los
paises en que ha ido ocurrien-
do corresponde un primer
periodo de las teorias socio-
educativas, conocido como el
de “la edad de la inocencia”’
(4), en el cual se desarrollan
las Teorias Tradicionales (5)
que consideran a la educacién
como uno de los principales
medios para superar la in-
justicia social y la desigual-
dad. En la version mas clasica
—en Durkheim, (6) por
ejemplo—, se concibe a la so-
ciedad como esencialmente
armoniosa. A conservar ese
estado de cosas confribuye
fundamentalmente la educa-
cion: ella constituye una fuer-
za homogenizadora que re-
fuerza lazos sociales, pro-
mueve la cohesion y la in-
tegracion de todos los indivi-
duos a la sociedad particular
en que estan llamados a vivir.
Asi mismo, en esta vision de la
educacion, ésta tiene tan deci-
sivo papel en el cambio social
que por si misma y por si sola
puede llevar a una sociedad
igualitaria.

Son muchos los ideales de ma-
estro que nos trazamos, deseables
si, todos 0 muchos de ellos, pero rea-
lizables ¢cuantfos?... “jardinero de
hombres’’, ‘“‘promotor del de-
sarrollo’’, "’agente de cambio’’... Pe-
ro ¢cuantos de estos ideales se
inscriben en las condiciones es-
pecificas del pais, de la region y su
perspecfiva - de desarrollo? Y,
¢cuantos de tales ideales consideran
las condiciones sociales objetivas y
subjetivas de los maestros colom-

desfeoke sk .

bianos?...
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3.1BID.p. 118

*|dea con sustento empirico en
ciertas etapas del desarrollo (en Co-
lombia y., en general para América
Latina, de los 50s- 70s. de este siglo),
pero sin este respaldo en otros (ldem.,
década del 80).

4. GARCIA-GUADILLA, C. y otros.
“Desarrollos Tebricos recientes en el
campo Socioeducativo’’. EnLa Edu-
cacion como Construccion Social del
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Conocimiento; Venezuela. CRESAL-
UNESCO 1986.

5. SAVIANI, D. *’Las Teorias de la
Educacion y el Problema de la Margi-
nalidad en América Latina” En Re-
vista Colombiana de Educacién No.
13. U. Pedagdgica Nacional. Centrode _
Investigaciones 1984. p.p. 10-31,

6. DURKHEIM, E.Educacidn__y
Sociologia Buenos Aires: Shapire
1972,



Con respecfo a la primera
parte de este enfoque, conside-
ramos gue indiscutiblemente,
en alguna medida y en cual-
quier sistema sociopolitico la
educacion cumple esa funcion
social clave de “‘integrar’’ a
sus miembros a la sociedad vy
a la cultura de la cual han de
formar parte. Sinembargo, no
compartimos su apreciacion
Ultima: la correlacion entre
“’desarrollo autosostenido’’ e
insfruccion basica, exiraida
del contexto de los paises
avanzados y trasladada meca-
nicamente a América Latina,
sin identificar los términos de
la relacién causa-efecto conte-
nida en esa correlacion, crea
la ilusion de que a mayor edu-
cacion mejores condiciones de
vida (mejor salario, tal vez).
Y, si: en alguin momento el de-
sarrollo econdmico demanda
calificacion de la fuerza labo-
ral; pero, en una estructura
econdmica limitada, depen-
diente, llega ofro momento en
gue la demanda decrece rela-
tivamente y la oferta de profe-
sionales continua creciendo.
Los resultados son contunden-
tes: desempleo, bajos sala-
rios, ocupaciones marginales,
informalidad...

Hoy son muy complejas las
relaciones que estan en juego
para creer que la educacion,
por si misma, logre superar
los problemas de inequidad so-
cial existentes. Tal sobreesti-
macion lleva a trazar politicas
erradas a gobiernos e institu-
ciones educativas y conduce a
la frustracion a las nuevas ge-
neraciones (7).

Analisis como el preceden-
te inauguraron un segundo
periodo de las teorias
socioeducativas, conocido co-
mo ‘““la edad del excepticis-
mo’’ (8), vinculado a la emer-
gencia de las Teorias Criticas
o “reproductivistas’’, (9), las
cuales descubren en la educa-
cion un factor de reforzamien-
to, de reproduccion, de las de-
sigualdades sociales.

Con esfe enfoque se de-
muestira que la. escuela no
puede resolver problemas co-
mo el de la ‘“marginalidad
educativa’’, pues ésta es, mas
bien, efecto suyo; que la edu-
cacion no puede, divorciada
de las demas instancias e
instituciones sociales, cam-
biar sustancialmente a la so-
ciedad; que el condiciona-
miento es a la inversa: el sis-
tema educafivo formal, su
funcionamiento, fines, méfo-
dos, relaciones, etc., son el
producto de determinaciones
de la estructura social.

De este enfoque vale desta-
car algunos de sus aportes a
ulteriores desarrollos tedricos
(10):

1. Establecieron  una
ruptura con las teorias tradi-
cionales, al senalar las si-
guientes funciones esenciales
del ‘‘aparato’’ o ‘‘sistema’’
educativo formal:

— Distribvir diferencial-
mente; es decir, segun origen
social, conocimientfos, habili-
dades y pautas de socializa-
ciébn necesarias para la convi-
vencia social y para la repro-
duccion de las propias condi-
ciones de existencia y perpe-
tuidad del orden vigente.

— Confribuir a la forma-
cion de los diferentes grupos,

7. Véase: PARRA SANDOVAL, R.
La Juventud colombiana, Ausencia de
Fufuro. Bogota: Plazay Janés, 1985.

8. GARCIA- GUADILLA. C. Op.
Cit.

9. SAVIANI, D., Op. cit.
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10. Véase sobre el particular, Gl-
ROUX, H. ““Teorias de la Reproduc-
cién y la Resistencia en la Nueva So-
ciologia de la Educacitn: Un Analisis
Critico’”’. En Revista Colombiana de
Educacion No. 17 UPN-CIUP.1984
p.p. 61-108.

clases y capas sociales exis-
tentes en la sociedad en cues-
tion.

— Contribuir a la legitima-
cion de tal distribucién social,
mediante la creacion, inhibi-
cion o refuerzo de deftermina-
das ideologias.

— Calificar diferencial-
mente la fuerza de trabajo ne-
cesario para la produccion
material e intelectual.

2. Revelaron los multiples
condicionamientos economi-
cos, sociales, politicos de lo
educativo y por tanto la impo-
sibilidad de una neutralidad
en este ambito, bien desde la
produccion teorica, bien desde
la practica pedagdgica o so-
cial.

... 3._El entendimiento de ta-
les condicionamientos subra-
y6 a su vez lo inapropiado
de posiciones voluntaristas o
idealistas que suponen que el
solo deseo o discurso ‘‘opti-
mista’’, cambia la situacion
de la educacién. Esta
comprension permitio identifi-
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I-os educadores, una vez recono-
cidos sus condicionantes objetivos vy
subjetivos. asi como sus reales posi-
bilidades de accion transformadora
deben elegir entre dos opciones:

Modificar,

ta hoy ha prevalecido.

consciente e in-
tencionalmente relaciones funda-
mentales que desde la escuela y la
familia contribuyan a cambiar la so-
ciedad; o repetir, reproducir y con-
servar, también de modo intencional
y consciente, modelos, esquemas de
pensamiento y todo aquello que has-

car el real, aunque limitado,
poder de cambio, de transfor- °
macion social, desde la educa-
cion.

4. Si bien en un primer mo-
mento estas teorias sumieron
en el fatalismo * a investiga-
dores, maestros y organiza-
ciones profesorales,inmovili-
zando toda busqueda tedrica o
practica (con efectos para Co-
lombia hasta bien avanzados
los anos 80s), finalmente tales
enfoques sirvieron de punta de
lanza para iniciar una nueva
época. En ella los educadores,
una vez reconocidos sus condi-
cionantes objetivos y subjeti-
vos, asi como sus reales posi-
bilidades de accion transfor-
madora, deben elegir entre
dos opciones, a saber:
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a) Modificar, consciente e
intencionalmente, relaciones
fundamentales que desde la
escuela y la familia, pueden
contribuir decisivamente a
transformar a la sociedad en
su conjunto, o

b) Repetir, reproducir y
conservar, también de modo
consciente e intencional, mo-
delos, esquemas de pensa-
miento y todo aquello que has-
ta hoy ha prevalecido.

Reconocidos los condi-
cionamientos, asi como las po-
sibilidades de acciéon desde la
educacion y admitiendo, asi
mismo, el caracter dinamico,
permanentemente cambiante
de la sociedad y sus institu-
ciones, comprendemos la di-

*El re-descubrir el condiciona:
miento (asumido como deferminismo
absoluto) de las estructuras econdmi-
cas sobre el sistema educativo for-
mal, y la percepcién del cambio de és-
te solo, y solo si se cambiaba radical-
mente a la sociedad como totalidad,
condujo a la desesperanza a muchos
sectores sociales: entonces se cruia:
ron de brazos’a esperar que llegara
“la revoluciébn’’ para que pudiera
cambiar la educacion.



namica de procesos sociales
generales. Sinembargo, esta
dindmica la crean sujetos so-
ciales gue actfuan como agen-
tes de multiples infereses que,
en esencia, constifuyen rela-
ciones de fuerza, pero en las
cuales no solo quienes actuan
desde el polo del poder hacen
la historia (o la deshacen); si-
no que aquellos actos —tal vez
pequenos actos— de
resistencia, ejercidos desde el
otro polo, el de la subordina-
cion, también cambian la his-
foria.

Intentemos, entonces, Si-
tuar en este escenario general
al agente por anfonomasia del
sistema educativo formal, el
maestro. ldentifiqguemos algu-
nos de sus condicionantes
objetivos vy subjetivos vy
confrontémoslo con su
conciencia: de ahi en adelante
solo su practica pedagdgica
tendra la palabra.

POSICION DEL
MAESTRO

EN EL SISTEMA
EDUCATIVO

El funcionamiento del sis-
tema educativo formal impli-
ca la puesta en accion de una
fuerza de trabajo especializa-
da que es la de los maestros.
Pero ellos no son los Unicos
gue ponen en marcha el apa-
rato escolar. Inclusive, ellos
estan en lugar subalterno de
ese sistema: por encima de los
maestros estan el director o
rector y otras instancias del
personal administrativo; los
inspectores y funcionarios del
. Ministerio de Educaciéon y el
- gobierno mismo. De hecho el
aparafo escolar esta regido y
regulado por el Estado quien

determina la orientacion de
las politicas educativas y vigi-
la su cumplimiento.

Son pues, los maestros, la
ultima pieza del engranaje del
sistema y por ello ocupan lu-
gar subordinado, siendo
controlados por los directo-
res; pero ese control no obede-
ce solo al caracter subalternos
de estos trabajadores sino a
que la actividad que realizan
concretiza las practicas esco-
lares, lugar donde opera el
mecanismo de la division so-
cial que caracteriza al siste-
ma escolar actual. Los maes
tros trabajan en el lugar
exacto donde el sistema clasi-
fica y selecciona a l0s grupos
destinados a formar cuadros
de dirigentes (intelectuales,
econdmicos, politicos...),
mandos medios al servicio de
los anteriores y la gran va-
riedad de frabajadores ma-
nuales, obreros, sobre quienes
recae la tarea de la produc-
cion, las tareas mas pesadas y
peor valoradas social y econd-
micamente.

“El maestro desempena a
la vez el papel contradictorio
de alfabetizador de masas y
de seleccionador de "‘élites’’,
(...),de difusor de un caftecis:
mo pequeno burgués y de for-
mador de agentes de la ideo-
logia burguesa (...)""(11).

Este papel socialmente
asignado al maestro de repro-
ductor de unas condiciones so-
ciales diferenciadas, segun la
clase social de pertenencia, se
oculta tras unas representa-
ciones ideoldgicas segun las
cuales el maestro practica un
oficio neutromientras en rea-
lidad cumple la funcién de
reforzar la ideologia que sus-
tenta la dominacion de clases,
de raza, de género. ‘‘Las razo-
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nes por las cuales los maes-
tros estan dispuestos a ha-
cer suyas estas representa-
ciones ideolégicas se deben a
su situacion de clase, a su for-
macion profesional y a las pre-
siones directas o indirectas
que se ejercer sobre su practi-
ca profesional’’ (12).

LA SITUACION SOCIAL
DEL MAESTRO
COLOMBIANO

Son muchas las opiniones y
apreciaciones, las mas de las
veces subjetivas, gue se tienen
de los maestros. Fue frecuven-
te creer que el magisterio po-
sibilitaba un mejoramiento en
el status de algunos grupos so-
ciales colombianos; también
se comenta que el maestro co-
lombiano ha perdido mucho de
su prestigio, que no es como el
de ““anfes’’ (suponiendo que
en tiempos pasados el maesiro
gozara del algun prestigio), en
contraposicion a la imagen del
maestromendicante que, hacia
finales del siglo XVl e inicios
del X1X, revelan las investiga-
ciones de documentos de
archivo de la época, adelanta-
das por Alberto Martinez
Boom. (13)

11. BAUDELOT y ESTABLET La

Escuela Capitalista en Francia. Méji-

co: Siglo X X1, 1976 p. 216.
12. IBID. p. 217.

13. Véase: Proyecto Interuniversi-
tario Hacia una Historia de la Practi-
ca Pedagdgica en Colombia. Universi-
dad Nacional de Colombia, Universi-
dad de Antioguia y Universidad del
Valle. También FECODE-CEID:
Revista Educacidn y Cultural No. 16,
pag. 46; Revista Facultad de
Educacién UNAB No. 7, Pag. 42.

Asi mismo, son muchos los
ideales de maestro que nos
trazamos, deseables si, todos
o muchos de ellos; pero, reali-

" zables ¢cuvantos?: 'jardinero

de hombres’’, los suena De
Roux(14):.trabajador de la cul-
tura, pregonan sectores de
avanzada; promotor del de-
sarrollo comunitario; ‘‘agente
de cambio” (¢de qué y para
qué?), senalan casi, si no to-
dos los curriculos de forma-
cion de maestros; investiga-
dores, se anade a ese perfil...
Pero, ¢cuantos de esos ideales
se inscriben en las condiciones
especificas del pais, de la re-
gion y sus perspectivas de de-
sarrollo? Y, cuales de tales
ideales consideran las condi-
ciones sociales objetivas (es
decir, materiales) y subjeti-
vas (es decir, ideoldgicas, cul-
turales, efc.) del, o mejor, de
los maestros colombianos?...

Un criterio, mas no el uni-
co, para indagar por ese ma-
estro abstracto del que tanto
hablamos, es el de su sitvacion
de clase. Pero sobre ftal si-
fuacion no gueremos especu-
lar, pese a ser conocida.
RodrigoParraSandoval(15),en

Los Maestros Colombianos,

refiriéndose a un estudio reali-
zado con maestros de Norma-
les de tres contextos socioeco-
nomicos distintos —urbano in-
dustrial, urbano medio Yy
rural—, concluye: "*...el ma-
gisterio primario colombiano
tiende a ser de un origen social
medio (el subrayado es mio,
Doris Lamus), con un mayor
acento en los estratos medios
bajos. (...) La proporcion de
maestros de origen obrero o
alto es muy pequeia y tiende a
ubicarse, el alto en los maes-
tros que trabajan en los con-
textos mas urbanizados vy el
bajo en los maestros que fra-
bajan en los contextos mas ru-
rales’’.(16).

Si bien el estudio en refe-
rencia no cubre a los maestros
que cursan esfudios universi-
tarios, creemos posible hacer
extensiva esta sitvacion de
clase media y media baja, al
magisterio primario y secun-
dario oficial y a ofros educado-
res de nuestro pais. Asi pues,
creemos que en una alta pro-
porcion los estudiantes que ac-
ceden a las Facultades de
Educacion pertenecen a esta
clase social.

Tal situacion de clase
tiene, desde el punto de vista
del analisis feorico, cierfas
implicaciones a nivel ideologi-
co y politico, relacionadas con
la funcién socialmente confe-
rida por el sistema, a la insti-
tucién escolar y a su agente
mas directo: El maestro.

Como anfes sefialamos, en
el marco de este analisis ve-
mos al maestro como insfru-
menfo del sistema; como me-
diador entre el Estado y los in-
tereses que representa, y las
nuevas generaciones de jove-
nes que inician su proceso de
escolarizacion, socializacion e
inculcacion. Es decir, lo en-
tendemos como reproductor
(las mas de las veces, in-
consciente), de la dominacion
de clase, de raza y de género,
desde el mismo nivel preesco-
lar y primario, donde su ac-
cion es decisiva en la sociali-
zacion de los nifnos, pasando
por la secundaria, hasta la
universidad. :

Por su extraccion social
media o pequeiio - burguesa
los maestros tienen una ideo-
logia conservadora Yy fradi-
cionalista. En procesos de
cambio acelerado se inclinan
mas por el mantenimiento del
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“orden’’ y las ‘“buenas cos-
tumbres’’, no poseen una con-
ciencia de clase auténoma,
por lo cual tienden a identifi-
carse con los valores de las
clases altas y a imitarles en
sus pautas de conducta y de
consumo. Por consiguiente en
su practica profesional repro-
ducen conocimientos, ideas,
valores, ftradiciones, actitu-
des, que ellos a su vez han asi-
milado y asumido acritica-
mente: la imagen de un pais
rico que vive en la ‘‘pobreza
absoluta’; de unas institu-
ciones de cuyas fallas nunca
habla —la justicia por
ejemplo—; para no mencionar
otras cosas.

“El maesfro es entonces, a
la vez, sujeto y objeto de la in-
culcacién. La conoce bajo sus
dos formas: esfa sometido a
ella, pero puede tener la ilu-
sion de dominarla cuando se
convierte en instrumento.
Puede tambieén en cierfas con-
diciones, porque no es Unica-
mente maestro, porque sigue
existiendo fuera del salon,
porque puede fomar posi-
ciones politicas y no solamen-
te pedagdgicas, porque puede
también conocer su funcion,
como instrumento, rechazarla
y poner en marcha otros me-
dios pedago6gicos para supri-
mirla’’(17).

14.Revista Educacidn y Cultura
No. 10, Pag. 19.

15. PARRA SANDOVAL, Rodrigo.
Los Maesiros Colombianos. Bogota:
Plazay Janés 1986 p. 91y S.S.

16. IBID. p. 97.

17. BAUDELOT y ESTABLET. Op.
citp.p. 221y 222.



EL NIVEL PREESCOLAR:

¢UN ESPACIONEUTRO EN

EL SISTEMA EDUCATIVO?

Sin detenernos a meditarlo
mucho somos capaces de con-
testar si a esta pregunta. El
preescolar es de distinta natu-
raleza, nos inclinamos a pen-
sar. Es la escuela sin coac-
cion.

Las maestras realizan con
los ninos actividades de gran
ingenio: manipulativas, grafi-
cas; danzas, canciones, rinco-
nes, munecas, juegos... La
maestira y los ninos se rela-
cionan como amigos, con gran
afecto. En fin, la escuela de |a
alegria, el juego y el aprendi-
zaje grato, sin presiones. Es
tan cierto esto, en lineas gene-
rales, que nos lamentamos del
paso a la escuela primaria que
simboliza la coaccion, los rit-
mos impuestos, larigidez...

Es tan bonita la imagen
que proyecta el preescolar que
resultamos auténticos
’aguafiestas’’ cuando propo-
nemos ir mas alla de la apa-
riencia y buscar una realidad
de ofro tipo: preguntar, ya no
qué distingue al preescolar del
resto del sistema escolar, sino
qué tiene de comun con él.

Sostenemos que si bien to-
do aquello que antes sefiala-
mos como caracteristicas del
nivel preescolar es cierto, no
lo es menos que, al mismo
tiempo, este nivel de educa-
cibn cumple una funcién
normativa que se desarrolla a
travées de esa tareq de
socializacion que antes
cumplia la familia y que cada

I Es tan bonita la imagen que fene:
mos del preescolar que resultamos

vez mas se fransfiere a la Es-
cuela.

Socializar es, en general,
ensenar a vivir en una colecti-
vidad. Es, ensefiar al nifio a
adaptarse al grupo, a some-
terse a ritmos diferentes, a se-
pararse de la familia y asu-
mirse como individuo pero co-
mo parte de un grupo social.
Por ello, el preescolar cumple
una funcion normativa en la
medida en que infunde y re-
fuerza en el nifo una serie de
valores vigentes en nuestra
sociedad, medianfe un proce-
so de intferiorizacion, de in-
culcacion o de moldeamienfo
ideologico que tiende a de-
sarrollar patrones de con-
ducta, actitudes, valoraciones
socialmente establecidas,
coherentes con un determina-
do orden social,(18)yaseadela
6rbita socialista o capitalista.

La educacién preescolar
interioriza en los parvulos las
nociones morales mas ele-
mentales, las mas triviales (y
a veces las mas discutidas);
pero también aquellas en que
se fundamenta todo el ser de
la sociedad en que vivimos,
como por ejemplo el respeto a
la autoridad y a la jerarquia.
Y, al igual que en la educacion
primaria, secundaria e inclu-
so, universitaria, las maestras
y maestros actvan como agen-
tes mediadores en la socializa-
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auténticos ‘‘aguafiestas’’ cuando
proponemos ir mas alla de la apa-
riencia y buscar una realidad de otro
tipo: preguntar ya no qué lo dis- i
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tingue del resto del sistema escolar,
sino qué tiene de comun con él.

o
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cion del nino, las mas de las
veces ignorantes de que en
ello transmiten un conjunto de
valores que tienen sustento en
una sociedad y su modo de ser
y funcionar; de dividir social-
mente, de jerarquizar.

La situacion social y la for-
macion profesional de los
maestros tiende a crear cierfas
ilusiones como aquella que
consiste en creer gue la "‘es-
cuela Unica’’ tiene por funcién
la de ubicar a los alumnos en
el lugar que les corresponde
de acuerdo a sus aptitudes,
concibiendo la sociedad como
un conjunto de profesiones
técnicas y esfratificadas: los
buenos alumnos podran ocu-
par los puestos complejos de
la cospide de la jerarquia. Los
alumnos medios se volveran
cuadros medios y los malos
pasaran a ocupar puestos sen-
cillos, de empleados u obre-
ros, que no exijan facultades
especiales(19). Esta es la co-
mun ilusion de la escuela para
todos o ‘‘democratica’. Otra
frecuente ilusién es la de la
escuela neutra : EIl maestro
que por los condicionamientos

18. LURCAT, LilianeE! Parvula-
rio ¢una escuela diferenfe? Barcelo-
na: Reforma de la Escuela, 1977 p.6.

19. BAUDELOT y ESTABLET. Op.
cit. p. 222.

sociales y materiales no discu-
te las normas escolares cree
gue existe una enseflanza
neutra, por encima de las cla-

- ses, el sexo, la raza, sin intere-

ses ideoldgicos ni politicos. De
ello deriva la creencia de que
los problemas pedagogicos, de
la enseflanza, estan por enci-
ma de cualquier cuestion
politica; que son problemas de
métodos o de procedimientos
puramente técnicos(20).

El predominio en el prees-
colar de lo pedagégico- didac-
tico, del manejo de técnicas y
materiales de caracter meto-
doldgico (como trabajar con
los nifios), alimenta esa ilu-
sion ““democratica’ o neuvtra
de la cual hablamos anfes.
“’No obstante, es preciso avan-
zar un poco mas. Es necesario
analizar lo que hay detras de
esas_técnicas, hacia donde
conducen esas actividades que
constituyen la educacion del
nino. Y es esto lo que nos va a
llevar al significado politico
de la educacion preescolar. La
técnica no es neutra, los conte-
nidos educafivos no son
neutros, ni politica, ni deologi-
camente. Estos contenidos son
instrumentos de una ideo-
logia, de una propuesta de so-
ciedad; y es necesario que no-
sotros estemos conscientes de
que la ideologia, como con-
junto de valores, formas de vi-
da y organizacién social, son
transmitidos a los ninos en
esos contenidos y en esas téc-
nicas’’ (21)

Como senalamos afras,
luego de esfe analisis pro-
puesta, es necesaria una va-
liente confrontacion de cada
maestro con sus condicionan-
tes objetivos y subjetivos y su
real compromiso con la educa-
cién, con los ninos y jovenes,

con la sociedad, con el pais v
sus problemas, con su futuro.

Fruto también de toda esfa
revision de los aportes que en
este sentido se han hecho, es la
tipologia que a continuacion
presentamos, Util para el ejer-
cicio de confrontacion aludido
y que relaciona la funcion so-
cial de los maestros, con sus
formas de conciencia.

1. MAESTROS INCONSCIEN-
TES de la funcién reproducto-
ra y de moldeamiento ideolé-
gico de su practica docente:
Repiten incesantemente con-
tenidos, técnicas, valores, sin
cuestionarse acerca de su fun-
cion social e ideolégica.

2. MAESTROS CONSCIEN-
TES CON “BUENA CON-
CIENCIA’(22): Reconocen Y
aceptan su funcion reproducti-
va y de moldeamiento ideol6-
gico y tal intencionalidad es
coherente con su practica do-
cenfe.

3. MAESTROS CONSCIEN-
TES CON “MALA CONCIEN-
CIA’"(23):Reconocen y entien-
den su funcién. Sinembargo,
aungue de mal agrado, repro-
ducen lo existente constiante-
mente en su practica docente,
sin intentar cambiar alguna
dimension de ésta.

4. MAESTROS CONSCIEN-
TES Y CRITICOS: Entienden
cabalmente la funcién social-
mente asignada a su tarea
educativa. Sinembargo, no
quieren reproducir e in-
tencionalmente buscan al-
ternativas pedagodgicas
comprometidas con el cambio
de la sociedad.

¢En cual de las categorias
enumeradas podemos ubicar
nuestra propia practica peda-
gogica? La aufoconciencia de
la particular forma de cada
uno de nosotros de ser
maestro, seria un buen co-
mienzo en el inacabable pro-
ceso de mejoramiento de la
importante funcion de educar
y la mejor conclusion de esta
reflexion.

20. IBID. p. 225.

21. DIDONET, Vital. “‘El Compro:
miso Politico del Educador’’ en
Revista Facultad de Educacion
Preescolar UNAB, N° 5 Dic. 1987 pp.
41y s.s.

22y 23 LURCAT, L. Op. cit. p. 5.
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INTRODUCCION

Considerando al Educador
Pre-escolar, como un persona-
je desconocido en gran parte
dentro del sistema educativo y
por consiguiente, poco valora-
do se vio la necesidad de
explorar sobre las funciones
gue realiza y/o puede realizar
este educador en programas
de atencion a nifos menores
de siete anos con participacion
comunitaria en sectores popu-
lares de Bucaramanga y su

Desempeno del Educador Pre-
escolar en programas de atencion a
ninos menores de siete anos con par-
ticipacidn comunitaria en sectores
populares de Bucaramanga y Su
Area Metropolitana.

Informe de Investigacion de las estudian-
tes de 9° semestre de Licenciatura en Edu-
cacion Preescolar,

- Integrantes:

Amaya Gutiérrez Nohora Rosario
Cardenas Rueda Luz Elena
Giraldo Alfonso Duby Ibeth
Jaimes Delgado Maria Azucena
Mantilla Landazabal Maria Janeth
Martinez Celis Adriana

Rodriguez Rincén Ruth Smith
Svarez Gil Magdalena

Valero Caballero Naryibe Inés
Direccion: Patricia Diaz Gorddn
Psic6loga Coord. Area de Investigacion.
Fecha: Julio 1988 - Junio 1989

Area Metropolitana. Asi como
relacionar lo que él estd ha-
ciendo con el tipo de forma-
cién académica que recibio.

A partir del problema plan-
teado: ¢Como se desempena
el Educador Pre-escolar en
programas de atencion a ninos
menores de siete ainos con par-
ticipacion comunitaria en sec-
tores populares de Bucara-
manga y su Area Metropolita-
na?,seestructurd el marcoteé-
rico que comprende los Si-
guientes aspectos:
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e ANTECEDENTES
HISTORICOS DE

LA EDUCACION

Es a partir de la cultura
griega donde se observa una
preocupacion por los fines de
la Educacion, los cuales se
dan de acuerdo a la con-
cepcion del mundo que tiene
una sociedad concrefa y en la
qgue los distintos grupos so-
ciales los elaboran teniendo en
cuenta sus intereses sociales,
politicos y econdémicos. Esta
preocupacion por la Educa-
cion prevalece en cada época
de la historia pero siempre li-
gada a un grupo minoritario
de clases sociales mas favore-
cidas, es asi como este factor
en la Educacion Pre-escolar
se destaca, siendo ésta desde
sus comienzos de igual mane-
raelitista.

Con la revolucién in-
dustrial, la mujer enira a par-
ticipar en ese proceso que se
estaba gesfando y por consi-
guiente se da la necesidad de
que sus hijos sean atendidos,
creandose las escuelas de par-
bulos de tipo asistencialista.

Haciendo referencia a la
educacion pre-escolar en Co-
lombia, ésta surge en el siglo
XX como reflejo de la influen-
cia de pedagogos europeos,
sus aportes en las técnicas,
procedimientos, metodologias
y criterios tedricos en funcion
de la comprension del nifio,
constituyeron parametros im-
puestos a la realidad del nifio
colombiano, situaciéon que en
muchos aspectos origind in-
coherencias enire la
idiosincrasia exfranjera y la
de esta nacion.

° LA EDUCACION
PRE-ESCOLAR

La importancia de la Edu-
cacion Pre-Escolar radica en
que a fravés de ella el nifio es
estimulado por medio de expe-
riencias, que enriquecen el
proceso de su desarrollo; ase-
gurandole un bienestar men-
tal, fisico, moral e intelectual,
para lograr un 6ptima adapta-
cién al medio ambiente natu-
ral y social en la que él se en-
cuentra.

* EL EDUCADOR
PRE-ESCOLAR

La formacion de educado-
res pre-escolares estuvo
implicita en sus comienzos a
la formacion de maestros de
educaciébn primaria proyec-
tandose en sus metodologias,
técnicas, horarios, disciplinas
y recursos. Ademas, se Vvio
afectada por el tardio cumpli-
miento de los decretos y leyes
expedidos para tal fin, lo que
hace que los programas de
formacioén sean recientes en
Colombia.

El maestro pre-escolar es
formado para convertirse en
agente educativo dentro de
una comunidad y lograr una
verdadera integracion entre el
trabajo escolar -y comunita-
rio; su papel como formador
no se limita Unicamente a sus
alumnos sino que es necesario
extenderla a sus padres Yy
adultfos que rodean al nifio.*

El educador preescolar en
el desempefio de su labor, de-
be reunir condiciones in-
dispensables para considerar-
se un profesional de esta rama
de la educacion, entre los que
se encuenfran (Almy, 1977):

21

— Personalidad sdlida y
bien estructurada, paciencia,
energia, madurez, respetar el
desarrollo evolutivo del nifio.

Estas caracteristicas son
indispensables en el educador
preescolar para el trabajo co-
munitario:

El tener una personalidad
solida y bien estructurada, ha-
ce referencia a la aceptacion
de las caracteristicas propias
de la comunidad y a la capaci-
dad de colaborar en la solu-
cion de problemas plantea-
dos; la paciencia, como
cvalidad reflejada en |la
comprension del lenfo proceso
de concientizacion de la comu-
nidad en miras a mejorar sus
condiciones de vida, lo que
podria llevar implicito el reci-
bir inicialmente poca colabo- |
racion por parte de ésta;
energia en lo que respecta al
dinamismo, al optimismo y
disposicion hacia los conoci-
mientos adquiridos para de-
sempenarse en forma ade-
cuada y responsable en su la-
bor y el respeto al proceso evo-
lutivo del nifio y la comunidad.

e COMUNIDAD

El educador pre-escolar,
puede desempefiarse en va-
riadas actividades dentro de
una comunidad siendo un
agente de cambio dentro de
ella, a través de la educacion
de los miembros pertenecien-
tes a la misma, ayudandolos a

* E| Perfil del Maestro Preescolar,
UNAB. Documento para estudio del
ICFES. Solicitud de Aprobacioén de un
Curriculo Integrado para la Forma-
cién del Licentiado en Educacion Pre:
escolar. Facultad de Educacion
UNAB. Bucaramanga 1986.



desarrollar habilidades, acti-
tudes y adquiriendo los conoci-
mientos que le permita apor-
tar soluciones concretas a los
problemas que les atanen, me-
jorando sus condiciones de Vi-
da y de esta forma cada dia al-
canzar un verdadero autode-

sarrollo.

PROGRAMAS
COMUNITARIOS

El presentarse una serie de
aconfecimientos ha creado la
necesidad de atender al menor
pre-escolar que se encuentra
en situacion de pobreza, éstos
son:

— La migraciéon esponta-
nea de familias del sector ru-
ral al sector urbano.

— Formacion de los cinfu-
rones de pobreza en las ciuda-
des, con viviendas precarias.

— Carencia de los servicios
basicos (agua potable, luz,
medios de eliminacidon de los
desechos) afectando negativa-
mente la salud y formacion de
los ninos.

— Para mejorar las condi-
ciones econdmicas de su ho-
gar, la mujer no tiene otra al-
ternativa que unirse a la fuer-
za de trabajo.

— Cambio en la estructura-
cion de la familia extensa a la
nuclear.

Ante esta problematica
surge una alternativa, que son
los programas con participa-

cion comunitaria, con el obje-
tivo de dar atencion integral a
estos ninos en sus areas inte-
lectual, social, afectiva y psi-
comotora.

Los programas comunita-
rios, se empiezan a gesfar a
partir de la década del 70, don-
de se empiezan a fener en
cuenta las comunidades, por-
que éste es el medio donde se
desenvuelve el niflo y dandose
cambio en ella se mejoran las
condiciones de vida de él.

Dentro de los programas
de atencidén a nifnos menores
de siete afos con participacion
comunitaria que se estan
implementando actualmente
en los sectores populares de
Bucaramanga Yy SuU area
metropolitana, se encuentran:

INSTITUCION CARACTER PROGRAMA COBERTURA
I.C.B.F. Oficial Hogares de Bienestar 11.500 nifios
Funde_;cic‘m Romelio Organizacion Romelio de la

(Seccional Privado Republica Federal de Alema- 75 ninos
Colombia) nia

Equipo Inferdisciplinario de - -

Profesores de la Escuela Privado Proyecto de Educacion Popu 125 nifos

José Raul Carvajal

lar

PROCESO DE INVESTI-
GACION

La poblacidn de estudio es-
tuvo conformada por las tres
instituciones mencionadas an-
teriormente; aplicando cvatro
cuestionarios destinados a:
personal directivo, mandos
medios, ejecutores y Educa-
dores Pre-escolares (tecnélo-
gos y/o licenciados) vincula-
dos a los programas.

. Eldisefo utilizado fue de ti-

po exploratorio descriptivo,
que permitid a través de la re-
copilacidn, registro, analisis e
interpretacion de los datos dar
respuestas reales al problema
planteado.

CONCLUSIONES

A partir de los resultados
arrojados por la investigacion

“se dio una respuesta clara y
objetiva al problema plantea- -
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do; respecto a las formas de
desempeno que tiene el educa-
dor preescolar tecnélogo y/o
licenciado en programas con
participacion comunitaria que
atienden a nifnos meénores de
siefe afnos, a sU vez que permi-
tié el conocimiento de los fac-
tores que facilitan y/o dificul-
tan su desempeno en este tipo
de programas.

A través de este disefio
descriptivo se demostré que
las instituciones que plantean,
coordinan y ejecutan estos

" escolares,

programas, han vinculado
dentro de su personal una mi-
noria de educadores pre-
descuidando al
asignar sus labores, los cargos
particulares que este profe-
sional puede desempefar de
acuerdo a su preparacion.

Partiendo de esta realidad
que afecta al educador se ori-
gina en el estudio el plantea:
miento de una propuesta pa-
ra las instituciones con miras
a ampliar los campos de ac-
cion en los programas de
acuerdo con su formacion pro-
fesional.

A continuacion se presen-
tan las conclusiones mas rele-
vantes del estudio originadas
por el analisis de datos:

— Existen sdlo tres institu-
ciones que estan desarrollan-
do programas de atencion a
ninos menores de siete anos
con participacion comunitaria
en los sectores populares de
Bucaramanga y su Area
Metropolitana, una de carac-
ter oficial, "'Instituto Colom-
biano de Bienestar Familiar”’,
con su modalidad Hogares de
Bienestar, y dos de cardacter
privado, ''Fundacion Romelio
de la Republica Federal Ale-
mana’ y ‘'Equipo Interdis-
ciplinario de Profesores de la
Escuela José Raul Carvajal’’.

— Es el Instituto Colom-
biano de Bienestar Familiar el
ente, de caracter oficial que a
nivel regional, por su estructu-
ra y tipo de organizacion a tra-
vés de los programas ‘‘Hoga-
res de Bienestar’’, brinda a la
poblaciéon infantil mayor co-
bertura, proporcionandoles
una alternativa para suplir ne-
cesidades primarias como la
nutricion, salud y bienestar
social. Por el con‘trario el me-

nor indice de poblacion a
quien esta dirigida la accion
de los programas; la tiene la
Organizacion Romelio y el
Proyecto de Educacién Popu-
lar.

— Con relacion a los objeti-
vos de los programas se desta-
ca la tendencia a cubrir as-
pectos relacionados con la
atencidn integral de los nifos;
dando mayor prelacion al
area nutricional y de salud del
menor quedando en segundo
plano la formacion pedagdgi-
ca. Como es sefalado en el
Marco Teobrico la importancia
y objetivo de este nivel educa-
tivo, busca el bienestar fisico,
intelectual, afectivo y motriz
del menor para una adapta-
ciobn positiva a su medio,
cubriendo aspectos concretos
a cada una de estas areas.

— Con relaciéon al nOmero
de Licenciados en Educacion
Pre-escolar vinculados a las
instifuciones con programas
comunitarios, es de notar su
escasa participacion en la
adecuacion y ajuste del
Programa a las necesidades
de la comunidad, donde se va
a trabajar que corresponde al
area de planeacion; quien en
conjunto con un equipo in-
terdisciplinario daria orienta-
cion a las direcfrices de los
programas para que no solo se
atienda al nifio y su medio sino
de igual forma al cubrimiento
del mismo en todas las areas
de su desarrollo.

Desde el punto de vista de
los directivos y mandos me-
dios, el Educador Pre-escolar
esta capacitado para desem-
penarse fundamentalmente en
la labor pedagdgica con nifnos
en edad pre-escolar; le siguen
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en jerarqguia asesorar el tra-
bajo a madres comunitarias
cumpliendo planes de capaci-
tacion. Notandose de esta for-
ma la falta de conocimiento de
estos estamentos en cuanto al
quehacer del licenciado en
Educacién Preescolar (super-
visar, asesorar, organizar, co-
ordinar e investigar) ya seaen
la modalidad formal o no for-
mal.

—Entre los criterios de se-
leccién que tienen en cuenta
las instituciones para vincular
personal a los programas se
destacan al acreditar requisi-
tos del cargo y presentar
pruebas establecidas, asi co-
mo la disposicién para este ti-
po de trabajo y prelacion al
ser funcionario de la institu-
cion. Por el contrario el hecho
de ser profesional; y en parti-
cular, el licenciado y/o tecno-
logo en educacidn pre-escolar
no es un aspecto relevante pa-
ra la seleccion de personal.

— Haciendo referencia a
las funciones desempenadas
por los ejecutores en sus car-
gos, es importante resaltar co-
mo la principal al supervisar y
asesorar el trabajo de los Ho-
gares de Bienestar, y en se-,
gundo lugar aparece |la capa-
citacibn a madres comunita-
rias; asignandose estas mis:
mas funciones a los mandos
medios y educadores pre-
escolares, notandose la ausen-
cia en unificar estas funciones
de acuverdo al cargo asignado
por la institucion.

— En cuanto a las activida-
des realizadas de acuerdo con
el cargo, se presenta el mismo
hecho de las funciones; como



es el caso de lo expresado por
los ejecutores que refieren su
principal actividad, la eva-
luacidn permanente con nifos,
padres y juntas administrado-
ras; contrastado por los man-
dos medios, que destacan co-
mo principal actividad la refe-
renfe a la capacitacion de
madres comunitarias. La acti-
vidad realizada por los educa-
dores pre-escolares cumple
una funcion social en la ejecu-
cion de los programas como es
la de comunicar las necesida-
des, convirtiéndose en un
agente de cambio que permi-
tira el mejoramienfo de las
condiciones de vida de la co-
munidad y por ende del niio.

— Partiendo de la totalidad
del personal encuestado en las
instituciones
para el esfudio, se observa que
el numero de educadores pre-
escolares vinculados a los
programas es minimo; solo
trece de ellos constituyen esta

 poblacion, hallandose lagran

mayoria en los Hogares de
Bienestar y nula la participa-
cion en el Proyecto de Educa-
cion Popular.

— Teniendo en cuenta los
resultados obtenidos en la in-
vestigacién, se encuentra que
tanto el licenciado como el tec-
nologo en educacion pre-
escolar, desempenan cargos
comunes; directoras de hoga-
res infantiles y jardineras

seleccionadas .

orientadoras; destacandose
como cargdgo exclusivo del li-
cenciado el ser técnico en edu-
cacion y del tecnélogo como
coordinador del programa vy
agente educativo; notandose
en el licenciado la prevalencia
en el -desempeno de cargos a
nivel operativo sobre los ad-
ministradores.

— La relacion laboral del
educador pre-escolar se plas-
ma en los resultados obtenidos
respecto a las dificultades que
éste tiene en el desemperio de
su labor siendo las mas noto-
rias la falta de recursos didac-
ticos y econdmicos; carencia
de lugares adecuados para el
desarrolio de actividades, es-
casa participacion de la comu-
nidad en los programas, limi-
tando no solo su labor, sino el
enriquecimiento y beneficios
gue reciban los nifios y su en-
torno social; de igual forma la
extension de los mismos para
dar cobertura a mas pobla-
cion.

— Los educadores pre-
escolares vinculados a las
instituciones que desarrollan
programas con participacion
comunitaria, son los encarga-
dos de promover su quehacer
de acuverdo a su formacion
profesional, ya que con su la-
bor puede convertirse en un
agente educativo dentro de la
comunidad desencadenando
un proceso de desarrollo y
autogestion mejorando las
condiciones de vida y de-
sarrollo del nifo. De igual for-
ma a la institucion y progra-
ma a que esté vinculado.
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POSGRADO

ESPECIALIZACION EN PEDAGOGIA
PARA EL APRENDIZAJE DE LA
LECTOESCRITURA Y DE LAS
MATEMATICAS

Con el 4nimo de ofrecer a los profesionales de la
educacion estrategias cognoscitivas tendientes a dar
soluciones a los multiples problemas que en la praxis
pedagogica se presentan, fijamos los programas de
capacitacion a nivel de posgrado como objetivo priori-
tario en nuestro desarrollo institucional.

Buscamos establecer prioridades mediante el estu-
dio de intereses y expectativas de los educadores de la
region. Los resultados de una encuesta realizada en
1988 mostraron que una de las mayores preocupa-

ciones de los maestros es poder remediar las dificulta--

des de aprendizaje de los ninos; problematica agudi-
zada por la norma de Promociéon Automética en la
educacion bésica primaria, (politica educativa

implantada entre otros, como medio para prevenir el

fracaso escolar pero que fallé en la capacitacién de los
ejecutores).

a4 =
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LUTHING OCAZIONES
DE JAIMES
Decana, Facultad de Edu-
caciéon UNAB

Por lo anterior y conociendo la existencia "del
posgrado '‘Estructuras y procesos del Aprendizaje
(Dificultades en Lectoescritura y Matematicas)'' de
la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Univer-
sidad Externado de Colombia y en atencién al Conve-
nio de Cooperacién Interinstitucional suscrito con
dicha Universidad, se estructuré la proyeccién del
mencionado programa de Maestria al nivel del Espe-
cializacién con énfasis en Pedagogia para el Aprendi-
zaje de la Lectoescritura y de las Matematicas. Ac-
tualmente se encuentra en tramite para aprobacién
por parte del ICFES confiando poder ofrecerlo a la co-
munidad educativa del Oriente Colombiano a partir de
1990.

El programa propende pbr ‘‘la formacién de un
posgraduado en Pedagogia que se desempeiie como
capacitador de maestros en la solucion de problemas,




relacionados con la lectoescritura y las matematicas,
y que incida en el interior del sistema educativo para
hacer sentir la necesidad de la investigacion - accion
entre colectivos pedagégicos de distintas regionales
del pais. Ello, apuntando hacia la definicion de estra-
tegias metodoldgicas para la integracién curricular
en la educacion basica primaria, y como un camino
posible hacia la disminucién de los altos indices de fra-
caso escolar. El egresado estara capacitado pues, pa-
ra multiplicar formadores de maestros desde una
perspectiva congruente con la actualizacion pedagoégi-
ca y cientifica, que haga realidad la cualificaciéon de
los procesos educativos''. 2

El posgrado serd a nivel de especializacion por
cuanto '‘podemos proponer estrategias metodologicas
inmediatas, para ayudar a remediar las dificultades
en el aprendizaje de la lectoescritura y de las mate-
maticas, y en el interior de dichas estrategias hacer
sentir la necesidad de la investigacién por parte de co-
lectivos pedagogicos, cuyos miembros con una forma-
ci6n avanzada podran a largo plazo explorar, por si so-
los, alternativas a distintos problemas pedagdgicos en
la educacion colombiana...‘‘no lo proponemos a nivel
macro, como es la Maestria y cuyo énfasis formativo
es basicamente la investigacion®, en el sentido de
priorizar soluciones a problemas cada vez mas agudos
en el interior del sistema educativo''. 3.

“H] Posgrado estd planeado para la modalidad
semi-escolarizada, adoptando asi una modalidad mix-
ta entre la actividad presencial y la actividad a dis-
tancia'' 4.

Incluimos en este nimero de la Revista REFLE-
XIONES el articulo de Fabio Jurado V. coautor del do-
cumento citado y coordinador del Posgrado en
“Estructuras y procesos del Aprendizaje'’ por conte-
ner informacion y reflexiones fundamentales del mar-
co conceptual del nuevo programa.

2. Programa de Especializacion de Pedagogia para la Ensefanza
de la Lectoescritura y las Matematicas. Documento. Universidad Ex-
ternado de Colombia. Bogota. D. E., Octubre de 1989,




Estructuras y procesos del APRENDIZAJE

hacia la construcecion

conceptual en la correlacion

lecto-escritura y matematicas

en la educacion basica

primaria

Antecedentes

Y Programa Vigente

Los datos mostraron también que
entre las multiples causas de
esta desercion, aparte de
las causas socio- econémicas, la
dificultad en el aprendizaje de
las matematicas y de la
lecto-escritura constituia uno de los
generadores mayores del
abandono escolar.

Este articulo debe mucho a las reflexiones de Graciela Amaya y
Jaime Ospina, dentro de las reuniones llevadas a cabo en el ano de
1987 para la reorientacion del posgrado; asi mismo, muchas de las
ideas expresadas aqui han ido cohesionandose a partir del trabajo de
equipo llevado a cabo con los profesores Gloria Garcia y Fabio Galle-

go.

El programa de Maestria en ‘‘estructuras y proce-
sos del aprendizaje (Dificultades en lecto-escritura y
mateméaticas)”’, de la Universidad Externado de Co-
lombia, tiene sus antecedentes hacia el ano de 1983,
cuando por primera vez en el pais se formula una pro-
puesta de postgrado sobre ‘‘Dificultades del aprendi-
zaje en lectura, escritura y aritmética.

Para tal fin, el equipo comprometido con la pro-
puesta realizé una exploracion estadistica ‘‘sobre la
capacidad de retencion del sistema escolar y los

correspondientes niveles de deserciéon’’. Dicha explo-
racién tuvo como referencia la década del 70} r
sultados fueron lo suficientemente alarmant
para justificar la importancia de un posgradc
atendiera a esta problemdtica: ‘“De cada I
que iniciaron en 1976 terminaron 34 en 198
indices generales de desercion dura est

fueron de 16.7% para la zona urbana y 60
zona rural; es decir, un 59% global de des

1. Datos que fueron tomados de D.N !
Desarrollo. Vol. X111. No. 3, Bogota. 19
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Los datos mostraron también que entre las mul-
tiples causas de esta desercion, aparte de las causas
socio-econdomicas, la dificultad en el aprendizaje de
las matematicas y de la lecto-escritura constituia uno
de los generadores mayores del abandono escolar,

Y si bien fue loable la preocupacion y el llamado de
atencion frente a la necesidad de reflexionar y de bus-
car alternativas a la problematica sentalada, el marco
curricular planteado en esta etapa inicial del posgra-
do no logré responder con efectividad a las demandas
del sistema escolar en Colombia, pues su concepcion,
desde la perspectiva clinica, focaliz6 mucho mas el
problema a nivel individual y mucho menos a nivel pe-
dagégico.

La concepcion clinica, subyacente en aquella pri-
mera propuesta curricular, se sustenta en uno de los
objetivos del programa, segin el cual se busca, '‘satis-
facer las demandas de servicios de diagndstico y tra-
tamiento de dificultades de aprendizaje en lectura,
escritura y matematica de clientes, primero a nivel
individual y posteriormente a nivel organiza-
cional...”. Objetivo que, en efecto, es congruente con
el 807 del componente curricular, en el que se desta-
can cursos como ‘‘Estructura de la inteligencia'’,
“Ritmo”, ‘'Psicometria aplicada’’, ‘‘Atencion'’, ''Me-
moria'’, “‘Hiperactividad’', etc.

e S

Hemos podido confirmar que las
deficiencias en la
conceptualizacion arrancan desde
el curriculo mismo,
prevalece en los manuales
y se reproduce en maestros
y estudiantes.
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De acuerdo con este marco, y con su concepcion, el
programa se inscribia mdas en la educacién conti-
nuada, o, si acaso, en un posgrado a nivel de especiali-
zacion, mas que en un posgrado en el nivel de Maes-
tria. Justo es senalar aqui que todavia en este mo-
mento no existen politicas claras frente a los disefos y
perfiles de los posgrados en Colombia, razén por la
cual los posgrados que se proponen, en muchos casos,
devienen de intuiciones y esfuerzos personales y no de
experiencias o antecedentes investigativos.

En 1985 se efectiia la primera reforma al progra-
ma; entre los objetivos de este nuevo plan curricular
se considera relevante la incidencia del programa al
mtelr'mr de la escuela y, consecuentemente, la preocu-
pacion por la formacion de maestros en los campos es-
peglficos de la lectura, la escritura y las matematicas.
Asi, en este nuevo plan, se considera, prioritario ‘‘for-
talecer el sistema educativo a partir de la formacién
de profesionales que reviertan én la escuela el avance
en la comprension de los fenémenos del aprendizaje
especifico’’.

El marco curricular que sostiene a la Maestria, en
su segundo periodo, logra avanzar en la especificidad
de las disciplinas basicas que la orientan —lingiiistica,
matematica y pedagogia— especifidad que aparece
implicita, en cursos como ‘““Taller de matemadticas ba-
sicas aplicadas'’, ““Taller de lingiiistica aplicada al es-
tudio del texto'’, ‘“Proceso de construccion del len-
guaje escrito’’, ‘‘Proceso de aprendizaje de las mate-
maticas’, ““Pedagogia y aprendizaje de la lengua
escrita’’, ete. Ello senala un interés pedagdgico y un
intento por aproximar a los destinatarios del progra-
ma a las estructuras intrinsecas de cada disciplina, y
en este orden, a una reflexion pedagdgica sobre los
aprendizajes senalados.

Pero atin en este plan, prevalece un nimero alto de
cursos por semestre —seis y siete cursos—'que impi-
den una profundizacién en los campos problematicos
concretos y que eluden, por tanto, la posibilidad de de-
finir lineas de investigacién que respondan a los mis-
mos propositos del postgrado. Este es, sin duda, uno
de los inconvenientes que el programa mostro, al que
se une el caracter casi semi-presencial con el que se
llevo a cabo. A su vez, esa carencia de lineas de in-
vestigacion parece también venir de una ausencia de
seminarios que pudieran constituirse en lugar de in-
terpelacion epistemolégica, necesario en un progra-
ma de Maestria, en el que, se supone, la investigacion
ocupa un lugar relevante.

A partir de las anteriores criticas o formas de auto-
crifica que el mismo posgrado se ha venido haciendo
desde su fundacidn, surge el plan curricular vigente,
disenado en 1987, ano durante el cual se introduce la
estrategia del seminario, con sus distintos
componentes— discusion sobre la base de materiales
bibliograficos dados, la elaboracion de protocolos, de
minutas de seminario y las sintesis conceptuales
pertinentes—, relacionados con las especificidades de
las disciplinas comprometidas: Lingiiistica, Matema-
ticas y Pedagogia.

De tal modo, se considera determinante ahora, pa-
ra los nuevos propdsitos de la Maestria, una '‘Episte-

" mologia de las formas simbélicas'’, en Lingiiistica y
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Matemadticas, entre cuyos objetivos se busca repensar
los procesos de conceptualizacion y de construccidn de
estructuras léogicas en el aprendizaje escolar en Co-
lombia, !

Cémo se conceptualiza pues, en general, en los
campos del lenguaje, en las ciencias y en las matema-
ticas, es la preocupacién bésica, en tanto la con-
ceptualizacion constituye el centro de lo que habra de
entenderse por comprension y produccion de texto
escrito y por procesos légico - matematicos. Dicha
epistemologia encuentra su entronque y concresion en
las ““Estructuras lingiiisticas'' y en las ““Estructuras
Matematicas'', e indudablemente en la ‘‘Correlacion
lingtiistica - matematica'’, 1a que a su vez converge en

las “‘Construcciones geomeétricas y estructuras logi-

cas’’, tal como puede observarse en el cuadro curricu-
lar.

—~ 66

Como se conceptualiza pues,
en general, en los campos
de lenguaje, en las ciencias
y en las matematicas,
es la preocupacion basica,
en tanto la conceptualizacion
constituye el centro de lo que
habra de entenderse
por comprension y produccion
de texto escrito y por
procesos légico -matematicos.
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El componente estructural de este marco posibilita
el desprendimiento de las pedagogias especificas, co-
mo son la ‘“Pedagogia para la lecto-escritura’ y la
‘““Pedagogia para las matematicas’’, abordadas desde
contextos socio-culturales reales, y no ideales, (area
pedagoégica - antropolégica) pero solo precisadas y
cohesionadas a través de lineas de investigacion, re-
sultantes de dicho componente. Esta relacion interac-
tuante entre las areas, es reforzada por el drea
complementaria en lengua extranjera (inglés), cuyo
fin apunta a mantener una permanente actualizacion
en los dominios cognoscitivos afines a la Maestria.

Por lo anterior y por lo que habremos de explicar
en este trabajo, el programa vigente ha dado en lla-
marse ‘“‘Estructuras y procesos del aprendizaje’’ con
énfasis en problemas de lecto-escritura y matemati-
cas,; con este nombre queremos ser mas consecuentes
con lo que realmente muestra el programa, evitando
asi falsas expectativas de tipo clinico.

El programa estd disenado para ser desarrollado
en el transcurso de cuatro semestres, con seminarios
obligatorios, tanto en lecto-escritura como en mate-
maticas, al final de los cuales el estudiante se en-
contrara participando directamente en la linea de in-
vestigacion que mas responda a sus expectativas.

A continuacion presentamos el plan curricular vi-
gente(2)con sus correspondientes lineas de investiga-
cion, y los proyectos que se encuentran en curso.

29

2. En el cuadro curricular se han operado cambios nominales, mas
no de contenidos y de principios, con excepcidn de ''Construcciones
geometricas y estructuras ldgicas’’, que se infroduce como una nece-
sidad sentida en el desarrollo del propio programa. En algunos casos
se ha hecho mas explicito lo que se espera en cada seminario, como en
el dreainvestigativa y el &rea complementaria.



| SEMESTRE

AREA

ESTRUCTURA =—

ESPECIFICA

AREA

(EXPLICITA) <s——s PEDAGOGIA -

DE INVESTIG.

AREA

ANTROPOLOG.

AREA
COMPLEMENTARIA
ENLENGUA EXTR.

Epistemologia de
las formas simbo-
licas (en linguis-
tica y matematica)

i

Estruc. Estruct.
lingiiist. matemat.

B

Correlacion
linglistica/matemat.

Construcciones
geométricasy
estruct. logicas.

Etnometodologia
de la invest. en
educacion
(Invest. |)

|

Paradigma de la
investigacion
(Invest. 1)

Analisis de
Informacion
(Invest. I11)

Desarrollo
de investig.
(Investi. IV)

Antropologia
para el aprendi
zaje escolar

Sistemasy
modalidades
pedagdgicas

Enfoques pedag.
existentes para
el aprend. de la
lecto-escrituray
las matematicas

Hacia una pedago-
giade lalecto
escrituray de

las matematicas

Lenguaje y pensa-
miento (Inglés |)

Psicologia y
aprendizaje
(Inglés I1)

Educacion
preescolar y
primaria
(Inglés I11)

Pedagogia y
lenguaje

.(Inglés V)

==

LINEAS DE INVESTIGACION

Formacion de
conceptoy corre-
lacion lingiiistica-
matematicas

Sistemas y modalida-
des en las practicas
discurso/pedagodgicas

La expresion corpo-
ral, el artey la
literaturaenel
aprendizaje

Medios masivos
y micromedios

educativos en los pro-

cesos de aprendizaje

Proyectos: ‘'Procesos
de conceptualizacion
en lenguaje y mate-
maticasen la educa-
cién basica primaria’’

Proyecto: ""Desarrollo
de procesos en len-
guaje y matematica

y sus evaluaciones”’
(en la modalidad de
Promoc. Aut.)

Proyecto: ““El arte, la

literatura y la expresion

corporal en los pro-
cesos del aprendizaje’’

Anteproyecto: " Influen-

cia de la television
en el aprendizaje de la
lecto-escritura”.

La. conceptualizacién

y la Investigacién

como Proceso Dinamizador
del Posgrado

Es indudable que una puesta en prictica de un plan
curricular como el que se propone en este tercer
periodo de la Maestria, supone un desarrollo paralelo
de investigaciones que permitan sostener los princi-
pios filosoficos y epistemolégicos que orientan al
posgrado. En este sentido,desde el momento en que co-
mienza a desarrollarse el esquema curricular vigente
se insiste en la importancia de que el equipo basico de
profesores proponga. proyectos especificos a las lineas
de investigacion consideradas prioritarias, en los
cuales los estudiantes participen como auxiliares o co-
investigadores, sin perder de vista la posibilidad de
gue a nivel individual el estudiante pueda también ela-
borar y desarrollar proyectos, con las tutorias corres-
pondientes.

En general, a partir de las estrategias trazadas pa-
ra la investigacion,se ha sustentadoy se ha hecho rea-
lidad el hecho de que sélo se puede aprender a in-
vestigar haciendo investigacion, padeciéndola y asu-
miéndola como parte fundamental de un proyecto de
vida. No es pues la investigacion, una suma de cursos
meramente instrumentales agregados al curriculo co-
mo requisito formal. La investigaciéon aparece
cubriendo y englobando a los distintos seminarios, y
constituyéndose en lugar de potenciacién, de interpe-
lacion y de desarrollo de los proyectos mismos.

En este contexto, la investigacion tiene sentido y es
determinante para la efectividad del plan curricular,
por cuanto entre los propositos del posgrado se busca,
fundamentalmente, no ofrecer métodos inmediatis-
tas, ni formulas ya hechas, frente a los problemas del
aprendizaje, sino posibilitar una apertura critica
reflexiva, para que, como resultado de la experiencia
investigativa, pueda el maestro mismo definir sus
estrategias, sus modelos, su modo de intervenir en el
interior de los procesos y sus formas de interaccién
con los destinatarios del aprendizaje, teniendo en
cuenta la situacién sociocultural en la que éstos se
muevan. Tal concepcion supone, entonces, que el ma-
estro podra tener los criterios necesarios para definir
y construir sus principios curriculares y para elaborar
textos de trabajo, que realmente respondan a las con-
diciones de la escuela, sin esperar, por tanto, que
dichos componentes vengan de afuera. Solo asi, podra
el maestro recuperar el lugar intelectual que le
corresponde en el seno de la sociedad.

Pero solo los dominios conceptuales, insistimos,
abren el camino hacia expectativas de investigacion y
hacia la definicién de paradigmas pedagdgicos para el
aprendizaje de la lecto-escritura y de las matemati-
cas. Esta es una premisa permanente en el desarrollo
de los distintos seminarios, premisa cuyo antecedente
se encuentra en los resultados arrojados en la aus-
cultacion de las causas generadoras de la deficiente
comprension y produccion de texto escrito, asi como

la deficiente cualificacién del aprendizaje de las mate-

miticas; dichos resultados nos han mostrado que, dp—
finitivamente, es la falta de dominio y de apropiacion

L
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Entre los propésitos del posgrado
se busca, fundamentalmente,
no ofrecer métodos inmediatistas,
ni formulas ya hechas,
frente a los problemas del aprendizaje,
sino posibilitar una apertura
critica, reflexiva, para
que, como resultado de la experiencia
investigativa, pueda el maestro
mismo definir sus estrategias, sus
modelos, su modo de intervenir
en el interior de los
procesos y sus formas de interaccion
con los destinatarios del aprendizaje,
teniendo en cuenta la situacion
socio-cultural en la que éstos
se mueven.
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conceptual en los campos del saber y, en consecuen-
cia, en no ‘‘poder - saber- hacer- saber el saber’’, por
parte de los distintos sujetos que intervienen en el sis-
tema educalivo, lo que constituye, y sigue constituyen-
do, la fuerza paralizadora de la escuela en Colombia y
en América Latina.

Es por lo anterior que tanto los seminarios como
los proyectos de investigacion en desarrollo, focalizan
de manera directa o indirecta la manera en que se
operan los procesos de conceptualizacion en la consti-
tucidén de las estructuras légicas del pensamiento. Ello
permite precisar .lo que habria de entenderse por
comprension y produccion de texto escrito y por
aprehension de las estructuras matematicas.

El propdsito de este énfasis en la formacion del
concepto, se encuentra asentado sobre la base de las
dicotomias:

Repeticion definicional
Vs.
Esquemas conceptuales

Ensenanza de contenidos
y Vs.
Deduccion - descubrimiento del saber.

Memorizacion mecanica
Vs.
Aprendizaje por procesos

en las que facilmente reconocemos lo dominante en'la
escuela tradicional, caracterizada por la me ( ngza*
cion mecanica de contenidos, contenidos transmitidos




ien' omnipotente que ‘‘puede ensenar’’, pe-
ue indudablemente asume lo '‘ensenado’’ desde la
perspectiva compulsiva de la ‘‘repeticion defini-
cional'’, Tal estrategia presupone una concepcién es-
tatica del saber, en tanto éste es sentido como algo
acabado, definitivo y cerrado, y lo inico que queda por
hacer no es mas que legitimarlo en la memoria. Es,
sin duda, un ejemplo claro de lo que Skemp llama
“aprendizaje habitual'' por oposicién al ‘“‘aprendizaje
inteligente'' o ‘‘aprendizaje por procesos''.

El primer tema que surgié de (mis) investigaciones fue que
parecia existir una diferencia cualitativa entre dos clases de
aprendizaje, que podriamos llamar aprendizaje habitual (ro-
tememorizing) o memoristico, y el aprendizaje que implica-
ba comprension, o sea, aprendizaje inteligente (intelligent le-
arning). El primero puede realizarse con los animales de la-
boratorio, ratas o pichones y, por varias razones (tales como
que es posible un mayor grado de control experimental), los
psicélogos contempordneos han preferido, durante muchos
tiempo, el estudio de este tipo de aprendizaje...(8).

El segundo tipo de aprendizaje es, segin Skemp, un
aprendizaje que esta orientado hacia ‘‘la formacion de
estructuras conceptuales comunicadas y manipuladas
por medio de simbolos'’, y que existe potencialmente
en cada individuo, cuyo cerebro y metabolismo neural
funcionan de manera normal. Es por esto que el mis-
mo Skemp habra de reconocer cémo en muchos paises
“la inteligencia sobre la que descansa nuestra supe-
rioridad (respecto a los demas animales) permanece
no realizada''. Y es esto, precisamente, lo que pode-
mos constatar al interior de la escuela, en la que pre-
valece mas un interés por el '‘aprendizaje habitual’' y
mucho menos por una potenciacion de los esquemas
mentales, a partir de los saberes y de las experiencias
previas.

En el fondo, una pedagogia consecuente con la po-
tencialidad intelectual del nifio, habra de preocuparse
por borrar las diferencias antagénicas entre el espa-
cio de la casa y el espacio escolar, de tal modo que,
asumidos como espacios ludicos, se posibilite el paso
progresivo de conceptos primarios —derivados de ex-
periencias sensoriales y motoras del mundo exterior—
hacia conceptos secundarios —conceptos abstraidos
de otros conceptos—. Es decir, se trata de reconocer
cdmo, cudndo el nifo llega a la escuela, su mente no es
un espacio vacio al que hay que llenar de nociones, si-
no un espacio lleno de experiencias previas, constituti-
vas de esquemas potenciales. !

Y si con Skemp, reconocemos que un esquema
cumple la funcién de ‘‘integrar conocimiento exis-
tente’ y de ser “instrumento mental’”’ para la inte-
riorizacion de nuevo conocimiento, no cabe duda que
es hacia la cohesion de esos esquemas —esquema ya
no entendido peyorativamente, sino como representa-
cion del sistema del pensamiento— que debe apuntar
la escuela a través de todo su itinerario. La sintesis de
Skemp no puede ser mds precisa: ‘‘comprender algo
significa asimilarlo dentro de un esquema adecuado’'.
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Es posible que, de acuerdo a estos principios, el tér-
mino ‘‘ensefanza’’ vaya perdiendo su valor y su senti-
do y que, en su lugar, vaya emergiendo otro signifi-
cante mucho mas congruente con la orientacion hacia
la construccién del saber. Al parecer, es posible que
en esta nueva perspectiva, en la que se hace relevante
tanto la construccion de esquemas conceptuales, co-
mo la deduccion y el descubrimiento del saber, en
sintesis, el aprendizaje por procesos, que no es mas
que una posibilitacion del aprendizaje, vayamos reco-
nociendo lo que Bernstein ha querido llamar ‘‘peda-
gogias invisibles'’, realizadas solo a través de curricu-
los integrados.

Una pedagogia con estas caracteristicas parece
también poner en crisis la estrategia instruccional, de
la que ya Brunner habia llamado la atencién. En efec-
to, las experiencias de Brunner, realizadas con nifios
de preescolar, en las que se ponen en confrontacion
estrategias para alcanzar objetos en una interaccion
de juego, le permitieron sustentar una vez mas lo limi-
tado de la estrategia instruccional y lo positivo de la
libre manipulacion de los objetos, el reconocimiento
por si mismos de las cosas —sin ser ‘‘ensenadas'' — la
degiuccién de su utilidad y de su sentido en el juego. Es
asl, nos dice Brunner, como podemos ver en el apren-
dizaje no el cumplimiento de un deber ni actos mera-
mente competitivos, sino el aprendizaje como des-

_cubrimiento ladico, por eso la ‘‘lengua materna se do-
mina mas rapidamente cuando su adquisicion tiene lu-
gar en medio de una actividad ludica’'.
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Tal estrategia presupone una
concepcion estatica del
saber, en tanto éste es sentido
como algo acabado,
definitivo y cerrado, y lo
unico que queda por hacer no es
mas que legitimarlo en
la memoria.
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Pero la escuela no aprovecha el potencial; al
contrario, da la espalda a la posibilidad de que el mis-
mo nifio descubra, raciocine y vaya deduciendo. Este
bloqueo comienza, con el cambio brusco que se opera
en el manejo del ‘‘lenguaje escolar'’, el cual aparece
como algo estereotipado y extrano a la realidad del ni-
no. El reclamo que, al respecto, hace Berstein es per-
tinente.

3. Skemp, R. Psicologia del aprendizaje de la matematica. P. 19.

No hay nada, pero absolutamente nada, en el dialecto como
tal, que impida a un nifio internalizar y aprender el uso de
significados universalistas. Pero sl los contextos del aprendi-
zaje —la lectura de libros, por ejemplo— no son contextos
que echen a volar la imaginacién de los nifios, ni que tampoco
desplerten su curiosidad o estimulen sus exploraciones
dentro de su familia y de la comunidad, el nifio no encajard
fadcilmente en el mundo educativo; sl el profesor tiene que de-
cir continuamente, ‘‘repitelo, no te entend{’’, entonces el nifto
puede terminar por no decir nada. Si la cultura va a ser parte
de la conciencia del nifio, 1a cultura del nifio debe primero es-
tar en la conciencia del profesor (4).

Parece pues que un interrogante a resolver es co-
mo hacer para que a partir del ‘‘lenguaje particularis-
ta'', ese lenguaje vivo ligado a la accién y al juego,
propio del nino, pueda trascenderse, sin violencia, ha-
cia el “‘lenguaje universalista’' propio de la ciencia; es
decir, como hacer para que aun permaneciendo el
"lenguaje particularista’’ se vayan interiorizando los
significados universalistas del lenguaje, incluyendo
en él a las matematicas, a las ciencias naturales, a la
historia y a la ética y, sobre todo, que en este proceso
permanezcan las formas lidicas en la aprehension del
saber. Porque, como hemos podido confirmar en el
avance de las distintas investigaciones, es notable el
divorcio entre lo lidico o el goce interior, y el aprendi-
zaje del ‘‘conocimiento escolar’, precisamente por-
que el conocimiento es tratado como algo ya dado y no
como algo susceptible de descubrir. Esta es una nega-
cion a la posibilidad del asombro, en el aprendizaje es-
colar,

Hacia un Proyecto
Pedagégico

Es hacia esos interrogantes y hacia los principios
anteriormente expuestos que se orientan las investi-
gaciones del posgrado, cuyas hipétesis fundamenta-
les, y comunes a todos los proyectos, apuntan a hacer
realidad una pedagogia que posibilita el desarrollo de
las estructuras légicas del pensamiento, desde lo ludi-
co y desde la integracion efectiva de la lecto-escritura
y de las matematicas en la educacion basica prima-
ria.

Asi, el proyecto de investigacidon sobre ‘‘Procesos
en Lenguaje y en Matematicas y sus Evaluaciones en
la Promocién Automadtica'', proyecto con un ano de
desarrollo en convenio con el Ministerio de Educacién
Nacional, apuntalandose en la Pragmalingiiistica y en
la’ Psicologia Cognitiva, ha podido mostrar claros
ejemplos de como es urgente el desborramiento de
frontera entre lecto-escritura y matematicas en los
tres primeros niveles de la primaria; es decir, se trata
de dar comienzo a una propuesta pedagoégica en la que
lecto-escritura y matematicas hagan parte de un solo
componente: el lenguaje o las estructuras logicas. Se-
nalar que la construgctén del concepto de nimero y de
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los signos de las operaciones, hace parte del de-
sarrollo del lenguaje del nifio, y que tales construc-
ciones sélo son posibles a través de la lecto-escritura,
es solo un ejemplo pasajero de algunos de los resulta-
dos en el avance del proyecto. Senalar a su vez que las
estructuras topolégicas, abordadas lidicamente, son
un camino hacia el encuentro con el alfabeto y con la
palabra escrita, parece confirmar la fusién ineludible
entre lecto-escritura y matematicas.

A estos resultados transitorios se une una con-
cepcion distinta sobre la lectura, ya no entendida co-
mo practica descifradora de grafias, sino como practi-
ca interpretativa de formas de contenido, indepen-
dientemente sean sus sustancias de expresién: gestos,
dibujos, fotografias, dramatizaciones, titeres, videos,
etc., lo que supone afirmar que ain antes de llegara la
escuela el nino ya lee; ésta es, indudablemente, una
concepcion semiotica sobre la cultura, concepeion que
ha ayudado en mucho al desarrollo de la Maestria
misma.

Igualmente, esta concepcion semiotica de la lectu-
ra, ha posibilitado también una relexicalizacion del
término escritura, abordada de manera amplia, como
representacion icénica, como signos indiciales o como
meros garabatos; también los garabatos confirman
una forma de escritura, pues ellos mismos son vehicu-
los de significacion en el nifio.

/4

Se trata de reconocer como,
cuando el nino llega a la
escuela, su mente no es

un espacio vacio al que hay que
llenar de nociones, sino un
espacio lleno de
experiencias previas,
constitutivas de esquemas,
potenciales.

/4

Estos resultados han sido evidentes, igualmente,
en el desarrollo del proyecto sobre ‘‘Proceso de Con-
ceptualizacién en Lenguaje y en Matematicas en _la
educacién basica primaria”’, en donde hemos podido
confirmar que las deficiencias en la conceptualizacion
arrancan desde el curriculo mismo, prevalece en los
manuales y se reproduce en maestros y estudiantes.

(4) Berstein, Brasil. “La educacién no puede suplir las fallas de
sociedad’’, en Lenguaje y Sociedad, Centro de Traduccione val

Cali, 1983, p. 247.




& Un analisis del concepto de conjunto, por ejemplo, a

través de esas instancias, nos ha revelado una des-
virtuacion y un abuso en el manejo de dicho concepto,
cuyo caso mas palpable es el que recoge Aracely de
Tezanos en su libro Escuela y Comunidad (Bogota,
UPN, 1985), y reafirmado en los multiples casos que
nuestras auxiliares de investigacion han recogido di-
rectamente del aula.

De otro lado, el proyecto sobre “'El arte, la literatu-
ra y la expresion corporal en los procesos de aprendi-
zaje'' ha coadyuvado a hacer mas explicita la integra-
cién entre juego y saber, oralidad y escritura, expre-
sion fisica y expresion estética en el desarrollo del
pensamiento. Es aqui en donde el concepto renovado
de lectura alcanza su mas plena realizacion: leer pin-
turas, dibujos, dramatizaciones y audiovisuales es
una actividad previa y necesaria al acto de leer textos
escritos.

En este contexto se inscribe también el anteproyec-
to sobre la “‘Influencia de la television en el aprendiza-
je de la lecto-escritura'’, en el que se busca explorar
como funciona la lectura de imagenes televisivas y en
qué medida contribuye o bloquea los procesos del
aprendizaje.

En estos proyectos y en el discurso que dinamiza
pernamentemente el organismo interno de la Maes-
tria, se busca entonces hacer realidad un proyecto
pedagogico que, como lo sefialara Graciela Amaya,
anuncia ‘‘la necesidad de ir rompiendo algunos es-
quemas que han tipificado la formacion de maestros:

— La consideracion del aprendizaje como hecho re-
ducido al ambito escolar (aprendizaje formalizado o
institucionalizado).

— La homologacion que se hace entre agentes ense-
nantes y maestros, entre agentes aprendices y alum-
nos.

— La concepcion de que sélo algunos sujetos tienen
problemas cuando aprenden.

— EIl recurso de técnicas e instrumentos para re-
solver los problemas del aprendizaje.

— La identificacion de dificultades del aprendizaje
con deficiencias de rendimiento académico.

— La asignacion de la tarea de resolver problemas
de aprendizaje a profesionales no docentes o a docen-
tes especializados’'.

(Documento de Evaluacién del Posgrado corres-
pondiente al ano de 1987).

De acuerdo a los anteriores principios y a la expe-
riencia aqui sintetizada, es evidente que la Maestria
focaliza su perfil profesional en la formacion de maes-
tros investigadores que funjan de multiplicadores
en la capacitacion, en la docencia y en la investigacion
misma.Se parte de reconocer,entonces,que el maes-
tro si puede investigar en torno a su quehacer y que
intelectualmente estid en capacidad de decidir sobre
los procesos reguladores del aprendizaje escolar.

/4

Un interrogante a resolver es

como hacer para que a
partir del “‘lenguaje particularista’’,
ese lenguaje vivo

ligado a la accién y al juego,

propio del nino, pueda
trascenderse, sin violencia, hacia
el “‘lenguaje universalista"
propio de la ciencia.

/7
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EDUCACION ACTUAL

Relaciones entre la
Educacion y la Cultura

onencia presentada por la Di-
reccién de Extension Cultural, de la
Secretaria de Educacion y Cultura
de Antioguia, al 50. Congreso Na-
cional de Educacion Preescolar rea
lizado en Medellin, 27-29 Junio/89.

Desde una perspectiva filosofica
y socioldgica, plantea el condiciona-
miento social de la educacion, pero
subrayando el cardacter dindamico,
cambiante, que le confiere la cultu-
ra. L

Finaliza su trabajo el ponente
formulando un conjunto de retos que
la cultura y su promocion formula al
Estado colombiano.

GABRIEL JAIME ARANGO

VELASQUEZ
Filosofo U. Pontificia Bolivariana Co-
municador U. de Antioquia.

Al nacer, el hombre en-
cuentra establecidas ya, y en
buena medida, las condiciones
fisicas naturales y culturales
en las cuales ha de realizar su
existencia. En el mundo, cada
individuo encuenira desde su

Al reflexionar sobre la di-

mensién social de la Cultura,
lo que en verdad buscamos es
una oportunidad para agudi-
zar la comprension de los pro-
cesos culturales, mediante los
cuales el Hombre y la So-
ciedad definen y logran el ple-
no desarrollo de su ser indivi-
dual y comunitario. Compren-
sion que a su vez posibilite
nuestro compromiso con el de-
sarrollo Educativo y Cultural
de nuestra sociedad.

Para el logro de este prop6-
sifo consideremos una de las
variables que mejor explica
esa dimension: La relacion
existente entre Educacion y
Cultura.

EDUCACION

Sea lo primero precisar
qué es la Educacion y cual es
su funcidon social, o lo que
quizd seria.mejor, cOmMo es
gue la organizacién social de-
termina la Educacion?
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origen, en forma mas 0 menos
organizada, al hombre que lo
precede, y frente a él se le pre-
sentan como primeras al-
ternativas, el acercamiento,
la infegracion y la socializa-
cion. Por ello se ha dicho y con
razén, que por naturaleza el.
hombre es un ser social.

Si bien es cierto que desde
su mas ftemprana edad el
hombre inicia el proceso es-
pecifico que le permite ad-
quirir la cultura de su grupo e
interiorizar sus normas, bus-
cando que su conducta co-
mience a tener en cuenta las
experiencias y las expectati-




deja a libre eleccion o arbitrio,
la direccion de este proce-
S0, ya que practicamente se lo
senala, regula y obliga como
una necesidad imperiosa que
a su vez legarantiza,como re-
sultado, la propia subsisten-
cia. La accion de la sociedad
en el individuo y de éste en
aquella, es lo que da consisten-

cia al proceso educativo, que
entendido en la forma senala-
da, nos permite verlo en rela-
cion con la sociedad, como una
aplicacion del antiguo princi-
pio ‘El ser tiende a permanecer
enel Ser”

““Toda sociedad necesita
unidad en el espacio (cohe-
sion) y unidad temporal (tra-

dicion). La necesidad primera
de la sociedad, luego de ser
una, es conseguir individuos
que la promulguen y conti-
noen integrandola para man-
tener la comunidad, para
lograr que el grupo se man-
tenga idéntico a si mismo aun-
que sus miembros cambien o
desaparezcan’’(1).

(14

El Individuo es un producto que para su comprensién reclama

en primer término el estudio de las condiciones sociales imperantes

y concretas en las cuales llega a la vida y en las cuales vive,

condiciones sociales que no son para todos los hombres

las mismas ya que en todas partes y en todos los tiempos suelen

presentarse particularidades que devienen y cambian

con relativa facilidad .

La forma o el proceso espe-
cial con el cual la saciedad
cuenta para orientar e influir
en cada hombre, como indivi-
duo, el comportamiento, los
valores y la cultura que espe-
ra de él como actitudes hacia
el grupo, ha sido desde
muchos afos atras y hasta
nuestros dias, la Educacion
como sistema. De ahi que la
Educacion sea identificada co-
Mo un proceso y un producto
social e histéricamente condi-
cionado, que implica la rela-
cion entre un agente educador
0 regulador, y un sujeto que se
educa en condiciones determi-
nadas. La Educacién no esta
dada en si por una sociedad en
abstracto, ni habilita en si pa-
ra la sociedad en general, sino

99

por y para una determinada
sociedad.(2)

Este doble proceso —
aportfe, por parte de la so-
ciedad de ciertos ingredientes
culturales propios y asimila-
cion por parte de los indivi-
duos, de aquellos que les per-
mite convertirse en socios—
es denominado educacion y es
lo que histéricamente nos
muestra el ““fendémeno’’ edu-
cacion. De acuerdo con lo vis-
to, la comprension y el de-
sarrollo de la educacion exi-
gen un marco social, y no
puede ser considerada como
un acontfecer individual, inde-
pendiente, sino primeramente
como una funcién social con
este fin: adaptacién o ubica-
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cion critica del individuo en la
sociedad de la cual forma par-
te. Asi se expresa Krieck: "'El
sentido de toda educacion es...
en una palabra, incorporarlos
como miembros a una comu-
nidad’’. Educacioén se presen-
ta, hasta-ahora, como sociali-
zar, convertir al hombre en so-
cio permitiéndole la integra-
cion del grupo’’ (3).

1. CIRIGLIANO, Gustavo. F.J.
Filosofia de fa Educacién. Humanitas
Buenos Aires 1985 p. 14.

2. KARL Mannhein destaca esta nota
como fundamental: ‘’La Educacion
no moldea al hombre en absoluto sino
dentro y para una determinada so-
ciedad"’. .

3. CIRIGLIANO, Gustavo. F.J.Op.
Cit. p. 14

-

Por tales motivos, clara-
mente podemos deducir que el
individuo es un producto que
para su comprension reclama
en primer término el estudio
de las condiciones sociales
imperantes y concretas en las
cuales llega a la vida y en las
cuales vive, condiciones $o-
ciales que no son para ftodos
los hombres las mismas ya
que en todas partes y en todos
los tiempos suelen presen-
tarse particularidades que de-
vienen y cambian con relativa
facilidad. En su época, Platon
lo vio claro desde la Educa-
cion:

..."'La Educacién deciamos
consiste en traer y conducir a
los nifos al principio que la luz
enuncia como justo, y cuya
rectitud reconocen de comun
acuerdo las personas mas vir-
fuosas y de mas edad, en vir-
tud de su experiencia’’ (4).

Con tfodo lo anotado,
concluimos que la Educacion
es un proceso axiologico (refe-
rido a valores), teleolégicos
(dirigido a unos fines determi-
nados), social e histérico, a
través del cual, en forma
dialéctica y posifiva, el
hombre y la sociedad logran el
pleno desarrollo de su ser.

CULTURA

En segundo lugar y por
conveniencia de procedimien-
to, definamos el concepto Cul-
tura en el cual apoyamos la re-
lacion que tratamos de es-
tablecer. La mas universal y
recienfe concepcion ha sido la
formulada en 1982 por UNES-
CO en México, cvando defini6
la Cultura ‘"como el conjunto
de rasgos distintivos, espiri-
tuales y materiales, intelec-
tuales y afectivos que caracte-
rizan una sociedad o un grupo

social. Ella engloba, ademas
de las Artes y las Letras, los
modos de vida, los derechos
fundamentales del ser huma-
no, los sistemas de valores, las
tradiciones y las creencias’’.

Para Ernesfto Sabafo “’la
Cultura es la conquisfa del
hombre, la aventura del pen-
samiento y la imaginacion:
desde el invento de la rueda
hasta la filosofia, desde los
primeros signos inventados

(e

duo polimatico que conoce.

“muchas ‘“‘modalidades de las

cosas’’, segun la expresion de
Max Sheler, ni tampoco el que
Unicamente es capaz de domi-
nar y predecir; porque aguel
es un simple erudito, y éste un
puro hombre de ciencia, sino
quien detecta un conjunto de
elasticos sistemas que con-
fieren la intuicion, el dominio
y la valorizacion de la reali-
dad’’(5).

De tiempo atrds, Carlos

La Educacién es un proceso axiologico

(referido a valores), teleolégicos (dirigido a unos

fines determinados), social e histérico, a través

del cual, en forma dialéctica y positiva,

el hombre y la sociedad logran el pleno

desarrollo de su ser

por los seres humanos para
comunicarse hasta las mas su-
tiles creaciones de la musi-
ca’’. Aventura que, en la Edu-
cacioén, el discipulo debe sen-
tirla como tal en un combate
emocionante confra las poten-
cias de la naturalezd y de la
historia. No enciclopedismo
muerto, ni catalogo, ni ciencia
hecha, sino conocimientos que
se van haciendo cada vez en
cada espiritu, como inventor y
participe de esa historia mile-
naria. No informacion sino
formacion. ‘'Saber de memo-
ria es no saber’’, aseveraba
Mointaigne. Unicamente asi
puede lograrse ese hombre
culto que constituye el ideal de
una comunidad, no ese indivi-
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Marx habia hecho la sintesis
total diciendo que la cultura es
““la conciencia social’’, es de-
cir la comprension acumulada
y valorativa de todo aquello
que el hombre es y hace y re-
cientemente Guillermo Bonfil.
Batalla, avanza sobre esta
idea y nos introduce en la con-
cepcion de la cultura como un
fenémeno social, en la medida
que es el conjunto social quien
dispone las formas de control
sobre las decisiones de los in-
dividuos.

4. PLATON Las Leyes o la
Legislacién. Libro 1. 1299.559 c/660d.

5. SABATO, Ernesto.Simbolo, Revis:
ta del Instituto Jorge Robledo, 1981.
Afio XX X1, N°33p. é7.
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Relacionar en la practica social la Educacién y

la Cultura, posibilita reafirmar, en torno a

la investigacién cultural, al saber, el humanismo,

la tecnologia, el arte y en fin, a la produccién

intelectual y material, nuestro propésito de

_afianzar la identidad cultural, que redime vy

supera a los pueblos cuando la tienen, o que los

deforma y pierde cuando no laenriquecen,

la dejan alienar o enajenar .

RELACION

EDUCACION

CULTURA

Con los anteriores presu-
puestos veamos entonces la
Relacion entre Educacion vy
Cultura:

La Educacidén en cuanto ac-
cion de educar a alguien no es
un proceso directo sino indi-
recto, ya que se realiza a fra-
vés de un contenido. No es el
educador quien se fraslada y
penetra en la conciencia del
educando, sino el contenido
educativo que aquel le formu-
la y le presenta para su dis-
cernimiento. Educar y ser
educado son acciones posibles
gracias a la mediacion del
contenido denominado cultu-
ra. La tradiciéon cultural en
una sociedad determinada se
consfituye, sin duda alguna,
en un elemento que definitiva-
mente incide en lo que la-Edu-
cacion es en si y en lo que sig-
nifica paraella.

La cultura es un resultado
gue en la practica da esiricta
cuenta de las acciones realiza-
das por el Hombfe para llegar
a la comprension de la reali-
dad, a la superacion de las
condiciones naturales de exis-
tencia y a la expresion de sus
maximos valores. La Cultura
se vuelve Tradicion al con-
servar, reproducir y transfor-
mar todos los precipitados po-
sibles de la Vida del Hombre,
sus obras y sus pensamientos.
De la tradicién cultural dan
cuenta la Ciencia, la Filosofia,
la Politica, la ldeologia, las
Costumbres y el Arte en todas
sus manifestaciones: Litera-
tura, Pintura, Esculfura, Mu-
sica, Arquitectura, Teatro,
efc., pero de manera especial
deberian hacerlo los conteni-
dos curriculares que constitu-
yen la Educacion como
programa académico 0 como
sistema.

‘Las maneras de actuar y

de pensar que los hombres en-
cuentran preestablecidas, le
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son frasmitidas por diversas
vias pero fundamentalmente
por la Educacion’’.(6)

Frente a la Cultura, la Edu-
cacion se encarga no solo de
transmitir sus contenidos, si-
no que también da cuenta es-
pecifica de su esencia, o sea de
su escala de valores in-
tencionados. Para Paul Raca-
eur "'solo los valores se corres-
ponden y homologan a la Cul-
fura propiamente dicha’’.

Dado el hecho de gue el
hombre no solo vive sumido en
el presente, sino que vive el
presente desde el pasado, que
tiene historia y que vuelve el
rostro hacia atras para apren-
der a vivir hacia adelante, que
tiene como su mas importante
y gran tarea la responsabi-
lidad de hacerse a si mismo,
de desarrollar completamente
el proyecto de vida gue es, la
Educacion que socialmente se
establezca tiene que llegar a
dirimir el conflicto que se le
presenta enire la tendencia es-
pecifica y declarada de con-
vertirse en adaptacion —con
lo que supone de conservacion
de la cultura Tradicional— pa-
ra llegar a convertirse en
instrumento de liberaciéon y
superacidon de ese mismo or-
den, generando las condi-
ciones propicias para un salfo
cualitative de la sociedad y el
individuo.

Se concluye asi que
‘’Conciencia social’’ v “Toma
de Conciencia’ , Cultura vy
Educacion, respectivamente,
se corresponden una a otra en
el interior de la sociedad y en
la definicion esencial de lo que
cadauna es.

6. GARCIA RUIZ, Enrique.La Desco-

lonizacién de la Cultura. Planeta Bar-

celona 1972, p.22.

Por lo que son y por lo que
pueden llegar a ser, Educa-
cion y cultura han de pensarse
y elaborarse juntas.

.. La toma de conciencia
del proceso social que se vive,
con las confradicciones que lo
determinan y constituyen,
prefiguraria acaso,la cultura
en la libertad . La toma de
conciencia deberia significar
inmediatamente la interven-
cion en el proceso y, por tanto,
la aceleracion voluntariamen-
te asumida de las contradic-
ciones’’(7)

En el caso especifico de Co-
lombia la relaciéon entre Edu-
cacion y Cultura tiene un fun-
damento explicitamente reco-
nocido y consignado en |3
Constitucién Politica de 1886,
en cuyo articulo 41, se lee:

...”"Se garantiza la libertad
de ensefianza. EIl Estado
tendrad, sinembargo, la supre-
ma inspeccion y vigilancia de
los institutos docentes, publi-
cos y privados, en orden a pro-
curar el cumplimiento de los
fines sociales de laculturay la
mejor formacion intelectual,
moral y fisica de los educan-
dos'’.

En consecuencia, es a
lograr los fines sociales de la
cultura, a lo cual se debe enca-
minar, por excelencia, el fra-
bajo educativo. A la Educa-
cion da esencia y especifici-
dad la culfura, cuando se le
concibe y entiende como la
fuerza capaz de:

— Cohesionar y aglutinar
intelectval y moralmente a la
comunidad, para que partici-
pe en los grandes proyectos de
desarrollo humano y social,
convirtiéndose asi en el mas
importante recurso de in-
tegracion nacional.

— Fundamentar la identi-
dad nacional, regional o local
de los colombianos.

— Posibilitar y explicar al
individuo el sentido de perte-
nencia social, historica, terri-
torial y nacional.

— Definir los grandes pro-
yectos de superacion indivi-
dual, grupal y social.

— Acunar los codigos de co-
municacion y expresion entre
los hombres y de las comuni-
dades entre si, facilitando su
interaccion.

— Recoger y transmitir la
experiencia creadora de los
pueblos.

— Incentivar y desarrollar
la capacidad creadora Y
transformadora del hombre
frente a la naturaleza y la so-
ciedad.

— Descubrir a los indivi-
duos la multiplicidad de op-
ciones y formas preexistentes
para el desarrollo de su pro-
yecto de vida personal, habili-
tandolos, mediante los proce-
sos educativos, para enfrentar
los desafios de su realizacion
personal, grupal y comunita-
ria.

— Dotar de confenidos al
sistema educativo, cargando
de sentido y significacion los
acumulados de la ciencia, la
tecnologia y el arte.

— Caracterizar los grupos
humanos y los modos de vida,
que constituyen la sociedad,
como condicion indispensable
para explicar y prospectar las
practicas sociales.

— Jerarquizar los valores y
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esclarecer el devenir o el com-
portamiento de los grupos so-
ciales.

— Impedir la desintegra-
cion moral de los pueblos, con-
virtiéndose en un activo factor
de resistencia a los procesos
de colonizacion y dominio.

— "Estimular la capacidad
creativa, es decir esa actitud
de pensar, querer, hacer y so-
nar que define la naturaleza
humana’’ (Guillermo Bonfil
Batalla).

— Hacer posible el proceso
de apropiacion inteligente y
critico, de todos aquellos apor-
tes cientificos, tecnoldgicos,
politicos y artisticos de otras
sociedades y culturas, para lo
cual se requiere siempre la ac-
cion de una matriz culfural
propia.

“Promover las bus-
quedas conceptuales y creati-
vas a fraveés de las cuales cada
sociedad se renueva’’ (Néstor
Garcia Canclini).

— Ampliar el horizonfe de
lo posible, en la forma que lo
pensaron los estudianfes que
participaron en el movimiento
de 1968, en Francia, cuando se
expresaron asi: ‘‘Seamos ra-
zonables. Pidamos lo impo-
sible’’.

— “Ser fundamento de los
movimientos de liberacion. De
esa lucha, que es en si un acto
cultural y un factor de cultura,
ya que solo pueden movilizar-
se y luchar los pueblos gue
conservan su cultura”
(Amilcar Cabral. Héroe de la

7. GARCIA RUIZ,Enrique. [bid. p.67.
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Independencia de Guinea y de
las Colonias Portuguesas del

Africa).

Finalmente y como resul-.

tado de la relacion que procu-
ramos establecer debemos
afirmar, que los fines y objefi-
vos de la Educacion en una so-
ciedad determinada no son po-
sibles de alcanzar sino en la
medida que foda la sociedad
se lo proponga. Al ser ‘‘La
Educacion una actividad hu-
mana en el orden de la Cultura
y la Cultura uno de los elemen-
tos fundamentales que consti-
fuyen la identidad de un
pueblo’’, como bien nos lo re-
cordara el Pontifice Juan
Pablo Il en su visita a la
ciudad de Medellin, la suerfe
de la Educacion y el de-
sarrollo de la cultura no
pueden ni deben ser una res-
ponsabilidad que se delegue
simplemente al Estado para
gue sean los gobiernos quienes
Unicamente se ocupen de
ellas, ni tampoco el mMonopo-
lio de los especialistas y/o los
Educadores. Por el contrario,
debe y tiene que ser una res-
ponsabilidad asumida en su
plenitud y conciencia por la fo-
talidad de las fuerzas sociales.

Pero lo dicho anterior-
mente puvede mas facilmente
asimilarse y aceptarse como
axioma si compartimos con el
Profesor Rafael Flérez, la
idea de que ‘‘el nivel cultural
de una sociedad no se mide
por la cantidad de bienes y de
riqueza material y espirifual
creada en ella, sino sobre todo
por el grado de asimilacion
creadora de esa riqueza por
parte de los individuos que la
componen, por el tipo de per-
sonas individuales que esa
misma sociedad esta generan-
do, por las dimensiones. de la
personalidad humana que ca-
racterizan a sus individuos en

su relacién consigo mMismos,
con el colectivo social presen-
te y futuro y con la naturaleza,
con su propio cuerpo e incluso
por el mismo modo de vida de
esas personas, por su grado de
humanizacion en el pensa-
miento, por sus necesidades y
valores en su vida cotidiana,
en el trabajo, en el fiempo
libre, en el vivir, etc.”” Esto es
lo ge nos indica el nivel de cul-
tura de una sociedad y estaran
ustedes de acuerdo conmigo
en que todas estas preocupa-
ciones son el proposito funda-
mental en el trabajo de la
Educacion.

IMPLICACIONES

La concepcién en nuestros
alumnos y en nuesira pobla-
cion de una auténtica cultura
de la libertad y el logro en
nuestro medio de la libertad
social y personal que por esen-
cia debe fundamentar la *'cul-
tura de la verdad’’, como bus-
queda permanente a la cual
aspiramos, no sin sacrificios,
es uno de los principios en los
cuales deberiamos afianzar
los educadores de hoy la tarea
pedagogica.

Para que en Colombia se
conserve y desarrolle armoni-
ca y positivamente su Cultura,
la nifiez y la juventud estan
reclamando, sin compas de es-
pera, que los educadores e in-
telectuales, hombres de cien-
cia y tecnologos, artistas, filo-
sofos, tedlogos y politicos, y en
fin todos sus trabajadores,
cierren filas y formen un fren-
te comun de trabajo por la
autonomia y la defensa de
nuestra soberania cultural,
pues sin ella no existe naciona-
lidad y la patria se diluye. Solo
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con su cultura la patria se
identifica, se define, se siente,
se ama. Sin ella sus hombres
terminan por extraviarse en
su propia fierra.

Sabemos, que actual-
mente, en muchos de nuestros
estamentos, algunos piensan
gue la sociedad colombiana se
deshace inevitablemente a
causa de sus multiples confra-
dicciones y conflictos, pero se
advierte facilmente que no es
la mayoria. Esta parece coin-
cidir en la idea de estar contri-
buyendo y asistiendo, median-
te grandes esfuerzos, luchas y
temores, a la formacion y al
nacimiento de una nueva Co-
lombia, mas justa, equitativa
y soberana. Por ello, ahora
mas que nunca, requerimos de
un proyecto global que cohe-
sione e impulse esa fuerza so-
cial creadora con un proposito
de superacién y engrandeci-
miento y qué mejor causa pa-
ra lograrlo, que la que nos
brindan la Educacion y la Cul-
tura? Lo que por Colombia no
han hecho los modelos econo-
micos, las posiciones ideologi-
cas, las alternativas del poder
politico: definir y arraigar en
los colombianos su identidad
nacional, que no es otra cosa
que el autorreconocimiento, la
autovaloracion y el sentido de
pertenencia y amor a la
Patria, bien puede lograrse, y
de hecho lo estamos haciendo,
con los proyectos de forma-
cion individual y el sistema so-
cial de ideas, valorés, conoci-
mientos, sentimientos y habi-
tos, que se expresan y forman
a traveés de la Educacion y la
Culiura.

Relacionar en la practica
social la Educacioén y la Cultu-
ra, posibilita reafirmar, en
torno a la investigacion cultu-
ral, al saber, el humanismo, la
tecnologia, el arte y en fin, a la
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produccion intelectual y mate-
rial, nuestro propdsito de
afianzar la identidad cultural,
que redime y supera a los
pueblos cuando la tienen, o
que los deforma y pierde cuan-
do no la enriquecen, la dejan
alienar o enajenar.

RETOS PARA EL
ESTADO FRENTE A
LA CULTURA Y LAS
ACTIVIDADES DE
PROMOCION
CULTURAL

— Incorporar la Cultura,
como componenfe esencial y
estructural, en la concepcion
juridica del Estado y la Na-
cion Colombiana y en conse-
cuencia, en los planes
cuatrienales de desarrollo y
en las relaciones del Gobierno
con la comunidad.

— Considerar la Cultura
como una variable de obligada
presencia en la investigacion,
concepcion, definicion y apli-
cacién de los proyectos socio-
econdmicos con los cuales se
propende por el desarrolio na-
cional, buscarido que en ver-
dad, éste sea integral.

— Definir, desde del De-
partamento Nacional de Pla-
neacion, sin menoscabo de la
originalidad y creatividad de
las personas y de las comuni-
dades, una politica coherente
de identificacién, reconoci-
miento, valoracion, conserva-
cion y desarrollo de las cultu-
ras regionales del pais, en la
cual se apoyen e informen las
acciones de los. diferentes Es-
tamentos Administrativos y
organizaciones operatfivas del
Estado, tales como los depar-
tamentos, lmendgncias y Co-

misarias, los Ministerios,
Institutos Descentralizados vy
Empresas Estatales, y que a
la vez oriente el sector privado
de la produccion y la eco-
nomia, con el fin de lograr que
la Cultura ejerza o se convier-
ta, en la fuerza de cohesion e
identidad que el Estado y la
sociedad requieren para Su su-
pervivencia y mejoramiento.

— Destinarle a la Cultura,
por la funcion social que ella
cumple, una continua y pro-
porcional participacion econd-
mica en la distribucién anual
del Presupuesto Nacional.

— Reconocer en la Cultura
y por consiguiente en el fraba-
jo infelectual, artistico o ma-
terial que propende por su de-

sarrollo, que es ella, por exce- -

lencia, el factor de reordena-
miento social con el cual
puede contar el pais.

— Asi como el desarrollo
del sector educativo exige la
planeacion y prospeccion del
mismo, el crecimiento y enri-
quecimiento de la cultura obli-
ga, a que las acciones estafa-
les encaminadas al fomento, a
la promocion y al desarrollo
de ella, sean objefo de investi-
gacion, estudio, divulgacion,
financiacioén e incorporacion a
la practica educativa cofi-
diana. Para ello debé crearse
en el Ministerio de Educacion
Nacional, que también de-
biera serlo de la culfura, y en
las secretarias regionales de
Educacion, dependencias cu-
yo objetivo basico fuera: pro-
piciar condiciones para el me-
joramiento de la calidad de vi-
da y la identidad cultural de
los ciudadanos, dinamizando
los procesos-de investigacion
cultural e histérica, organiza-
cién social, participacion co-
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munitaria para el quehacer
cultural; creacion, fomento y
divulgacion del arte, el folclor,
la recreacion, el deporte, los
servicios de informacion y do-
cumentacion cultural y los
museos, de acuerdo con las
politicas y los programas se-
nalados en los diferentes pla-
nes Gubernamentales de de-
sarrollo.

— Elaborar, en consecuen-
cia con los planes de de-
sarrollo socio-econdémicos,
planes especificos para el sec-
tor cultural, estableciendo vy
precisando en ellos la debida y
estrecha relacion que debe
existir entre los fines y objeti-
vos de la educacion y la Cultu-
ra Nacional.

— En desarrollo de la Ley
24 de 1988 debe crearse en la
estructura del Ministerio de
Educacion y Cultura, el Des-
pacho del Secretario Cultural,
que hara parte del nivel supe-
rior del mismo y que debera
tener funciones especifica-
mente disefiadas para la pla-
neacion, direccion y ejecucion
de proyectos culturales.

— Disenary dirigir la crea-
cién de un subsistema educa-
tivo, de cobertura nacional,.
para la educacion artistica.

— Establecer politicas Yy
programas de formacion y ca-
pacitacion de animadores,
promotfores y agentes de de-
sarrollo cultural comunitario.

— Propiciar condiciones
materiales favorables para el
mejoramiento de la calidad de
la vida y la-identidad cultural
de los colombianos, cooperan-
do a su crecimiento espiritual
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y a su dignificacion y humani-
zacion social.

— Dirigir y organizar con
un mayor rigor y profesiona-
lismo administrativo las insti-
tuciones y las actividades es-
tatales requeridas para el fo-
mento y desarrollo de la cultu-
ra nacional y en consecuencia
formular politicas, estrate-
gias, planes, programas, obje-
tivos ycriterios para su planea-
cion vy evaluacion, con el fin
de efectuar los reajustes y
correcciones que periddica-
mente Se consideren necesa-
rios para el logro de los objeti-
vos de las comunidades re-
gionales y nacional.

— Redefinir y ajustar las
funciones de Colcultura, Insti-
tuto Caro y Cuervo, Procultu-

ra, Instituto de Cultura Hispa-

nica y la Fundaciéon Jorge
Eliécer Gaitan, de tal manera
que coadyuven, con un mayor
ambito de desempefio y de in-
ierencia nacional, en el logro
de los objetivos culturales pro-
puestos por las diferentes re-
giones de Colombia.

— Organizar y mantener, a
través de las autoridades re-
gionales y de los organismos
propios del sector cultural en
ese nivel, la debida coordina-
cién para la ejecucion de los
planes y programas de in-
vestigacion, creacién, fomen-
to y desarrollo cultural auspi-
ciado por la Nacion a través
de sus organismos y recursos.

— Escuchar y acoger la voz
de la Iglesia, en cuya instruc-
cion sobre ‘‘Libertad Cris-
tiana y Liberacion”, el
Pontifice Juan Pablo 11 plan-
tea la exigencia de la promo-
cion y difusién de la educacion
a la que cada uno tiene de-
recho inalienable. Su primera
condicion es la eliminacion del
analfabetismo. ““No compete a
la autoridad publica determi-
nar el tipo de cultura. Su fun-
cion es promover y proteger la
vida cultural de todos, incluso
la de las minorias’’.

— Articular de manera
coherente y efectiva la Red
Nacional de medios Masivos
de Comunicacién al proyecto
de desarrollo socio cultural
del pais, exigiendo que ‘éstos
cumplan con la alta responsa-
bilidad que les es inherente en
la concepcién de una sociedad
pluralista y democratica.

I-a ideologia occidental, bauti-
zada como ciencia es tenida por
principio como punto de referen-
cia... He aqui la explicacibn mas
adecvada de las razones del colo-
nialismo y del neocolonialismo y de
todo lo que falsea las relaciones con
el llamado tercer mundo, es decir
con un mundo no occidental, entre el
cual, desde hace quinientos afios, se
ha venido comentando todo lo co-
mentable desde el pillaje de sus ri-
quezas y la destruccion de sus
estructuras sociales, hasta la nega-
cion de su cultura, con el fin de de-
tener su propio desarrollo.

ROGER GARAUDY
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Los hogares de Bienestar (H.0.B.)
como una alternativa de lucha

| contra la Pobreza Extrema.

YOLANDA PUYANA

Trabajadora Social
Profesora U. Nacional de Colombia

El siguiente articulo es un aparte de un
frabajo de Yolanda Puyana fitulado *'La Mu-
jer y la Politica Social — El caso de los Hoga:
res Infantiles”, incluido en el libro Mujer,
: Amor y Violencia, editado por la U. Nacional

de Colombia, ain en prensa, y que recoge di-
I versos frabajos del Grupo ““Mujer y So-
| ciedad”.

De su experiencia directa en barrios popu-
lares de Bogota, extrae un interesante anéli-
sis que, a la vez que seiala las limitaciones de
la politica de Hogares de Bienestar, destaca
los beneficios que para las mujeres de estos
sectores, ha representado. Incluye, ademas
una caracterizacion de las muijeres y las fa-
milias populares, de utilidad para estudios y
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En el Plan de Desarrollo de
la Economia Social de la Ad-
ministracion Barco, se propo-
ne otra modalidad para la
atencion al nifio desprotegido
denominada ‘‘Hogares de
Bienestar’’. El programa se
ha definido por el ICBF como
‘’el conjunto de acciones que
realizan las madres y/0 perso-
nas de la comunidad pre-
viamente capacitadas, fen-
dientes a propiciar el de-
sarrollo fisico y psicosocial de
los nifios menores de 7 afos en
los sectores de extrema pobre-
za, impulsando la participa-

frabajos de campo similares.

cion organizada de la comuni-
dad” (ICBF: 1987,2).

La propuesta difiere del
CAIP y de las UPAN, pues la
atencion al nifo se desarrolla
en el lugar de residencia de
cada persona responsable del
cuidado de los nifios a quien se
identifica como ‘‘Madre Co-
munitaria’’; el ICBF, ofrece a
ésta una bonificacion por cada
menor atendido, otorga la ali-
mentacion, el menaje de coci-
na y algunos enseres para los
ninos. Asi mismo, la madre
comunitaria puede solicitar
un préstamo para la remode-
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lacion de la vivienda. Las me-
tas propuestas a fravés del
programa son ambiciosas:
“alcanzar a un millén de nifnos
en 4 afios con una partida pre-
supuestal de $ 56 mil millo-
nes’” (DNP: 1987). “El pro-
yecto acaba de cumplir el pri-
mer ano de vida y se regisira
una cobertura de 122.500 me-
nores en 8.247 hogares en 134
municipios del pais”. (El
Tiempo: 22-1-88). La cobertu-
ra alcanzada el primer afno su-
pera la del, sistema del CAIP
desde su creacion en 1974 has-
ta 1982.




.\(-—‘—'———\h_-—W"W-—-\'——h-—r“

; E | interés estatal sobre la mujer se centra {
i en mejorar sus condiciones como reproducto-
" ra de fuerza de trabajo y, en proteger al nifio o
i . contra el abandono. La mujer cuenta como E j
i ' madre y es la usuaria por excelencia de estos
programas: Lo impone la tradicion y el Esta-
do reproduce la ancestral division del traba- 5
io !
Qe s cuupees e vooat o

Si se comparan los recur-
sos apropiados cuando se ha
formulado la politica social en
los anos anferiores para el
programa de Hogares Infanti-
les, con los del presente
cuatrienio, debe reconocerse
un interés del Estado por ex-
pandirse y lograr un impacto
real enfre los menores aban-
donados y desnutridos. La
cuantia de los recursos econo-
micos previstos para la ejecu-
cion del programa en los
cuaftro anos, amerita una eva-
luaciéon posifiva, ya que como
se ha ilustrado en este escrito,
en los planes de desarrollo an-
teriores, los objetivos pro-
puestos, no estuvieron acom-
panados de un rubro presu-
puestal suficienfe para produ-
cir un impacto real entre la
poblacion demandante del ser-
vicio.

Otro aspecto favorable al
programa, ha sido el reconoci-
mienfo a través de una bonifi-
cacién monetaria de la labor
de la madre comunitaria. No
obstante al otorgar una "'boni-
ficacion’’ el Estado no asume
el debido reconocimiento labo-
ral y prestacional. Se prevé
capacitar y contribuir a la or-
ganizacion de 66.000 myjeres
de los sectores mas pauperiza-
dos de |la poblacion.

A pesar de los aspectos
planteados, una evaluacion
mas objetfiva del programa so-
lo sera posible cuando se logre
una mayor ejecucion del mis-
mo. Sin embargo, se pueden
prever y analizar algunos al-
cances Yy limitaciones que la
propuesta contiene.

1— EL PROGRAMA DE
HOGARES DE BIENES-
TAR REITERA EL CA-
RACTER RESIDUAL
DE LA POLITICA SO-
CIAL. —

Si bien con los hogares de
bienestar se contribuye a me-
jorar las condiciones nuiri-
cionales del nino, a facilitar el
trabajo de la mujer permitien-
do una relativa mejora en las
condiciones de ingreso fami-
liar y son un medio para supe-
rar el abandono del menor, no
se alcanzan a erradicar
problemas sustanciales de la
familia que son consecuencia
de la inequitativa distribucion
de los ingresos, de la falta de
empleo y de seguridad social,
enfre ofros.

La pobreza absoluta solo se
lograra enfrentar a través de
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muchas estrategias, como una
politica macroeconémica que
genere empleo e ingresos; una
drastica reforma urbana que
disminuya los altos costos de
la renta del suelo; una refor-
ma agraria y una agil comer-
cializacion de producios que
baje de manera sustancial los
costos de la produccion de ali-
mentos. Como lo propone un
representante de los gremios:
“E| Estado debe tomar la de-
cision de erradicar la pobreza
elevando los ingresos que se
generan por la actividad eco-
némica de los pobres, incre-
mentando la productividad del
trabajo asalariado y disefan-
do politicas en las cuales se re-
distribuyen los recursos de
tierra y capital ya existentes’’
(Giraldo: 1987, 51).

En el gobierno actual
las propuestas reformistas
marchan muy lentamente, es
de fodos conocida la falta de
voluntad politica para realizar
una reforma constitucional o
incluso adelantar medidas que
alteren de manera sustancial
el nivel de pobreza de la pobla-
cion,

En 1988, los prondsticos
econdmicos no son muy opfti-
mistas, la recuperacion de los
anos anferiores es menor, la
inversion publica del afo en
curso continva limitada por la
crisis fiscal. Todos estos fend-
menos en Ultimas, aumentan
los niveles de pobreza de la
poblacion y disminuyen los
efectos positivos que tendrian
en la infancia un programa co-
mo el de Hogares de Bienes-
tar.

29— EL IMPACTO DEL

PROGRAMA SOBRE LA
MUJER PERTENE-
CIENTE A LOS SECTO-
RES ""MAS POBRES"

DE LA POBLACION.

La propuesta esta llegando
a las zonas determinadas por
el DANE como de exfrema
pobreza. Por ello, para apre-
ciar el impacto que produce
entre la poblaciéon femenina,
se requiere considerar algu-
nas de sus caracteristicas: En
estas poblaciones el rol de la
mujer tiende a ser complejo y
multifacético, ya que tiene a
su cargo las labores domésti-
cas en condiciones muy preca-
rias, debido a la falta de
instrumentos de trabajo, a la
insuficiencia de los servicios
publicos, a la estrechez y el
deterioro de la vivienda, cu-
yas condiciones obligan a las
familias al hacinamiento e
incluso a la promiscuidad.
Otra ardua labor doméstica la
constituye el cuidado de en-
fermos y ancianos debido a la
falta de asistencia en salud y
de organismos de bienestar
social. Aproximadamente la
mitad de estas mujeres reali-
zan también tareas generado-
ras de ingreso a través de pe-
qguenas unidades de comercio,
artesania, o elaboracion de
alimentos. La vinculacién a
actividades productivas fuera
del hogar es frecuente; las
menos en el sector moderno de
la economia y la mayoriaenel
llamado sector informal, en
actividades econémicas que
demandan una larga jornada

laboral y exiguos ingresos

(Rey de Marulanda: 1982, Se- -

gura de Camacho: 1982, y
Villar Gaviria, 1985).

La vida en pareja y la con-
vivencia familiar y comunita-
ria estdn regidas por acen-
tvados valores machistas.
Dicho patron valorativo ra-
cionaliza las formas mas
crueles de maltrato. Es fre-
cuente que el inicio de la acti-
vidad sexual femenina esté
asociada a la violacién carnal
por parte de parientes, veci-
nos e incluso del padre o del
padrastro. La maternidad y la
vida marital comienzan en la
adolescencia, sin haber al-
canzado una madurez minima

yana: 1985). El hogar com-
puesto por madres e hijos es
frecuente entre la quinta parte
de las familias de estratos
mas pobres de las ciudades
(Vélez: 1985). Es comun tam-
bién, que ante el rechazo so-
cial que vive la mujer sola, su-
mado a la necesidad de lograr
una estabilidad econdmica y
afectiva, se realicen uniones
maritales sucesivas causando
un grave perijuicio a los hijos
(Gutiérrez de Pineda: 1978).
Entre los sectores popula:
res las mujeres se vinculan
con preferencia a las tareas
comunitarias, que de una u
ofra forma les facilitan el ejer-
cicio de las funciones domeésti-

SI bien con los hogares de bienestar se
contribuye a mejorar las condiciones nutri-
cionales del nifio, a facilitar el trabajo de la

condiciones de ingreso familiar y son un me-
dio para superar el abandono del menor, no se
alcanzan a erradicar problemas sustanciales

de la familia que son consecuencia de la ine-
quitativa distribucién de los ingresos, de la
falta de empleo y de seguridad social, entre

ofros.
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para ello. El oficio doméstico
es la actividad primordial de
estas mujeres en la nifiez, por
ello muchas desconocen el
juego, se les han inhibido las
actividadesludicasy restringi-
do las actividades creativas
(Rico de Alonso: . 1985),
(Ramirez: 1985).

Recientes esfudios de-
mograficos sobre Bogota, han
demostrado que existe una re-
lacion inversamente propor-
cional entre la duracion de las
uniones y el estrato social (Pu-
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; mujer permitiendo una relativa mejora en las ’

cas como la consecucion de |a
vivienda, de los servicios
publicos y el cuidado de los ni-
fos. ’En términos culturales,
la conciencia femenina de los
sectores populares fiende a
erigirse primordialmente en
torno a sus roles domésticos,
frente a los cuales cualquier
clase de actividad aparece se-
cundaria’’ (Medrano: 1985,
304).

En este contexto el progra-
ma de los HOB podria consti-
tuirse en un aporfe para la or-




ganizacion de mujeres a gran
escala, tanto por la alta cober-
tura que se espera alcanzar,
como porque dinamiza y pro-
mueve la participacion de la
misma. Incide en la formacion
sobre nociones basicas de sa-
lud, nutricion y en aspecfos
fundamenfales para Ssu pro-
mocioén como persona social.
Asi lo manifestaba una madre
comunitaria de Ciudad
Bolivar en el sur de Bogota:
““Ahora soy ofra; anfes per-
manecia encerrada y no era
capaz de hablar ante los de-
mas’’. Convertirse en perso-
na, significa ubicarse en el
barrio, en la ciudad, aparecer
en el espacio publico, presen-
tarse ante los padres de fami-
lia y otras organizaciones co-
munitarias, y aprender a de-
mandar y exigir respuestas
del Estado ante los compromi-
sos obtenidos.

El programa genera opor-
tunidad de empleo para la
madre comunitaria y para la
“usuaria’’. A la primera por-
gue la bonificacion y el merca-
do mejoran los ingresos fami-
liares. A la segunda porque fa-
cilita la vinculacion al trabajo
de mujeres que en el pasado
no fenian acceso a los CAIP
por la falta de cupo, por las
largas distancias o por la ca-
rencia de papeles como el re-
gistro civil de los hijos. Los
HOB llegan a amparar meno-
res de altisimos niveles de mi-
seria, desnutricion y maltra-
to; con frecuencia se convier-
fen también en proteccion pa-
rala mujer.

Con el programa se incide
en la organizacion comunita-
ria y femenina de los sectores
populares. Las mujeres aso-
ciadas se enfrentan a los de-
mas lideres comunitarios y
comienzan a convertirse en
grupos alternativos de poder,

con frecuencia sin l0s Viciosi;

clientelistas de otras organi-
zaciones. En cierta medida
una organizacion femenina li-
gada al menor y a la familia se
antepone a una masculina li-
gada a la consecucion de los
servicios publicos. Esfe fenod-
meno lo he verificado en va-
rias visitas a los HOB en Bo-
gota.

3— LAS DIFICULTA-
DES INSTITUCIONA-
LES PARA EL SE-
GUIMIENTO Y LA CA-
PACITACION DE LAS
MADRES COMUNITA-
RIAS. =

El ICBF tiene limitaciones
para garantizar el seguimien-
to y la formacidon permanente
de las madres comunitarias.
El logro de los objetivos pre-
vistos por medio de los Hoga-
res de Bienestar, requiere de
una ardua labor de seguimien-
to y capacifacion de la madre
comunitaria y en general de la
comunidad, quienes carecen
de una formacion suficienfe
para asumir las funciones
que se les otorga. A veces se
tiende a mitificar la ‘’sabi-
duria popular’’ y se considera
que por ‘‘naturaleza’” se va a
beneficiar a la infancia, con el
frabajo de las madres de la co-
munidad. Si bien, esta ‘’sabi-
duria’’, ha garantizado la sub-
sistencia de sectores de pobla-
cion en condiciones de mise-
ria, prevalecen enfre las
““madres’’ valores culturales
negativos para la formacion
del nifio producto de las condi-
ciones de vida ya descritas.

Es inevitable reflexionar
como la violencia y la crisis

isbicial que atraviesa el pais es
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en parte producto de las nefas-
tas consecuencias del malira-
to a los menores. Un caso par-
ticular se ejemplifica en la
pérdida de estima y los valo-
res que encarna el siniestro
personaje del ‘’sicario’’ ,
quien por lo comun ha sido
victima del abandono y de la
violencia en el hogar(*). La
extorsion de ninos es frecuen-
te, y aun se proyectan mitos
sobre nutricion y su salud, que
de una v otra forma inciden en
aumentar su morbilidad vy
mortalidad. Cuando se educa
a un nino, se tiende a reprodu-
cir de manera inconsciente la
infancia y en general la so-
cializacién de las madres co-
munitarias ha estado plena de
practicas violentas. Como lo
afirmaba una de ellas, ‘'no co-
nocimos el juego sino el traba-

. fueron tantos los golpes,
que ahora tenemos ofro pelle-
jo’’ (con estas consideraciones
no se menosprecia la culfura
de los sectores populares, se le
confiere una dimension mas
realista).

A veces se fiende a mitifi-
car la solidaridad y la partici-
pacion de la comunidad. Si
bien en estas comunidades
se presenfan relaciones
estrechas de solidaridad tam-
bién es comuUn la competencia
y la faltarde participacion en
estos programas, cuando no
estan acompafados de un con-
tinuo apoyo de agentes ex-
ternos.

Si las investigaciones reali-
zadas sobre el ICBF en afos
anteriores han demosftrado un

(*) Esta tesis ya ha sido sustentada en
varios reportajes de tipo periodistico.
El Tiempo. Septiembre de 1986. ' Por
billete mato al que sea’’. Entrevista
conunsicario.
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n general un analisis de la evolucion de la
politica social respecto a los hogares infanti-
les, ofrece elementos suficientes para
concluir que ésta ha sido residual, de poco im-
pacto y no ha facilitado la vinculacién laboral
sino de una minima parte de mujeres.
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papel poco activo en la super-
vision y control de los CAIP
cuando la cobertura era baja
(Salazar: 1984), con la pro-
puesta actual es posible pre-
ver que no se alcanzaran area-
lizar las labores de se-
guimiento, formacion y eva-
luaciéon, sino se amplia la
planta de personal existente.
Deben asi mismo, buscarse
ofras—-alternativas de forma-
cion de las madres comunita-
rias para garantizar la cali-
dad del servicio.

CONCLUSIONES

Después de dos anos del go-
bierno de Barco, el periddico
El Tiempo editorializa refi-
riéndose a los efectos del pro-
ceso inflacionario: '’ Tiene ra-
zon el senor Presidente en se-
fialar que los efectos recesivos
son incompatibles con el
programa de gobierno contra
la pobreza absoluta. El alza
indiscriminada del costfo de la
vida es una especie de impues-
to que pagan todos por igual vy
por consiguiente golpea mas a
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las clases de bajos ingresos,
que son los que tienen menor
poder adquisitivo’”” (Julio
17/88). De nuevo se reflexiona
sobre una_contradiccién entfre
la politica social y la situacion
econémica. El impacto positi-
vo de un programa como los
HOB disminuye ante los
gravisimos efectos gque produ-
ce la inflacion en los ingresos
familiares.

A la situacion econémica se
suma la continua crisis en el
erario publico que esta de-
mostrando la imposibilidad de
financiar el programa con las
ambiciosas coberturas planea-
das vy asi producir un real im-
pacto entre la poblacién ‘“mas
pobre’’.

En general un analisis de la
evolucion de la politica social
respecto a los hogares infanti-
les, ofrece elementos suficien-
tes para concluir que ésta ha
sido residual, de poco impacto
y no ha facilitado la vincula-
cién laboral sino de una mini-
ma parte de mujeres.
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EVENTOS Y CULTURALES

“Los Navegantes de Dos Aguas

Generacionales”

Entrevista a Virginia Gutiérrez de Pineda

ese a que Virginia Gu-
tierrez de Pineda ha presenta-
do dos tfrabajos de investiga-
cion sobre la tipificaciéon de la
familia colombiana en dos zo-
nas especificas: Santander y
Antioquia, cada vez que éstos
son leidos, tiemblan quienes
creen que como estan las co-
sas en la estructura familiar
estan bien.

El primero de ellos, publi-
cado en los 60, daba muestra
de los cambios a que se vio so-
metida no solo la familia, sino
la estructura social y la cultu-
ra de los departamentos de
Antioquia y Santander con el
paso de una nacion netamente
agricola, a una de migracion
hacia las ciudades, de activi-
dades econdmicas multiples,
pero que no dejaba de tener
las caracteristicas de los
paises tristemente llamados
en desarrollo.

Veinte afos después, con la
publicaciéon de ‘“Honor Fami-

SONIA DIAZ MANTILLA

Comunicadora Social-Periodista

lia y Sociedad en la estructura
patriarcal’’, dedicada casi en
su fotalidad a Santander,
nuevamente Virginia Gu-
tiérrez de Pineda se convierte
en la piedra en el zapato’’, de
dquellos que estiman que
guardar el honor, por medio
de la avtoridad y todas sus
manifestaciones, es la base de
la familia, y que las cosas de-
ben conservarse tal como es-
tan para poder perpetuar el
poder patriarcal en esta sec-
cién del pais.

Términos como el Cdédigo
del Honor, el patriarcalismo,
esfructura de poder y depen-
dencia, dan cuenta de una in-
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vestigacion que si bien fuerea-
lizada en el decenio de los 80,
con fodo lo que han cambiado
la sociedad, las leyes, 10s go-
biernos, la educacion, etc., no
puede decirse aun que en ma-
teria de familia y de ascenso
de las condiciones sociales de
la mujer colombiana, se haya
dado un avance considerable.

Gutiérrez de Pineda, es so0-
corrana, hizo estudios univer-
sitarios cuando una mujer que
pisara esos centros educativos
era vista como un “extra-
terrestre’’, y asi respondid a
nuestras preguntas.

P. Usted utiliza como hipo-
tesis central del libro ‘"Honor,
familia y Sociedad en la
estructura paftriarcal’’, preci-
samente al patriarcalismo fa-

miliar. ¢COmo entiende este
Ultimo?

R. "“En primer lugar,
patriarcalismo es la relacion
hombre-mujer en forma dis-
par. Es decir, con derechos y
obligaciones desiguales para
el uno o para la otra, en favor
siempre del hombre. La fami-
lia patriarcal no sobrevive, si-
no gracias a todas las estruc-
turas sociales gue le dan sosfe-
nimiento control y vigencia; lo
premian, lo sancionan, lo esfi-
mulan a ser. Para que el
patriarcalismo exista, tiene
que haber una sociedad que le
cierre el paso a cualquier ofra
forma de estructura familiar.
En este tipo de sociedad, la
economia estd hecha para
abrir la puerta solamente a la
accion del hombre, se la
cierra a la mujer, quien puede
ser participe Unicamente en
casos marginales como el
madre-solterismo, la viudez o
a las separadas, que medio se
entreabren paso para sobrevi-
Vir como cabeza de sus hijos.
De otra manera, ella no puede
desenvolverse; campos como
la agriculiura, la ganaderia,
la industria, el comercio, toda
la economia en general, gira
en forno al hombre para que
éste cumpla su papel funda-
mental de providente, es de-
cir, de ganapan de esa fami-
lia, el que lleva lo del diario.
Pero hay ofro aspecto que
también debe ser observado:
La religion es quiza el balvar-
te mas fuerte contra la igual-
dad de la mujer frente al
hombre, ya que comienza des-
de los cuentos miticos de su
origen.

LA LEY COMO SOSTEN
DE LA ESTRUCTURA
PATRIARCAL

La misma ley ha sido dise-
nada para sostener la esfruc-
tura patriarcal. Se hizo dife-
rente, no equiparada; venta-
jas y derechos para el
hombre, y subordinacion y de-
sigualdad para la mujer. Esfa
ultima no era ciudadano, era
una menor de edad, no era su-
jeto de derecho y no podia ma-
nejar sus bienes. Irdnicamen-
te, el derecho al voto nos lo dio
en Colombia a las mujeres, un
dictador, Gustavo Rojas Pi-
nilla. Esta es la muestra de un
patriarcalismo clasico que im-
pera sobre todo en Santander.

LA EDUCACION,
OTRA TRABA PARA
LA MUJER

Para el tipo de mujer su-
bordinada, tiene que haber
una educacion que subordine y
haga obediente a la mujer,
gue parte de un principio
discriminatorio y es que los
sexos Vvienen ya potencial-
mente aptos para sus roles: el
hombre para el mando y la
mujer para la obediencia; el
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hombre para la infeligencia y
la mujer para la estupidez;
frente a un hombre con el po-
der, una mujer sometida; a un
hombre firme, una mujer vo-
luble; a un hombre inteligen-
te, una mujer estipida. En es-
ta sociedad parece que no-
sotros siempre necesitamos
de un protector, un guia, por-
que supuestamenie no somos
validas por nosotras mismas.
Los roles para el hombre son
todo lo mental y fisico, porgue
tiene que ganar el pan de cada
dia; las profesiones todas son
para él. Las uUnicas puertas
que teniamos abiertas las mu-
jeres eran las de la materni-
dad, como si fuéramos un reci-
pienfe, un vaso donde él pu-
diera engendrar. De ahi la im-
portancia de que nosofras
fuéramos propiedad suya:
habia que garantizar la pose-
sion de la semilla y que no-
sofras procrearamos sus hi-
jos. Era fenémeno decir que la
mujer era inteligente. La edu-
cacién daba lo que llamamos
la posicion himene, adscrita al
hombre, gue por serlo es supe-
rior. En el poder politico y mi-
litar, no teniamos ninguna fi-
guracion, porgque se conside-
raba que no estabamos aptas
para ello.

Una de las caracteristicas
principales de la estructura de




lafamilia patriarcal son las si-
guientes: :

Lo primero que se fijan son
los territorios. Si el hombre va
a ser la cabeza econémica y
tutelar de la familia, su terri-
torio es toda la sociedad, por-
que él la va a manipular, ade-
mas que no le esta vedado nin-
gun sitio; la mujer por el
contrario, tiene roles funda-
mentales en el hogar, y princi-
palmente la procreacion.

En el manejo de la autori-
dad,” el poder, el mando,
siempre la cabeza es el
hombre, porque da el pan. El
hombre decide y se responsa-
biliza de la decision, la mujer
por el conirario obedece y eje-
cuta la decisioén.

El hombre tiene privilegios
especiales: autonomia, con-
trol de su tiempo, nadie
controla sus redes sociales. La
muijer no tiene nada de eso.
Las madres asisten con sus hi-
jos pequenos a ciertfos lugares,
porque supuestamente hay
que guardarle el honor y la
honra, cuando anda sola’’.

P. El codigo del honor es el
concepfo con el cual usted
analiza el cerco cultural que
determina la relacion hombre-
mujer ¢Como describe ese co-
digo en Santander?

R. ""El c6digo del honor es
la médula del pensamiento y
de la accion del hombre san-
tandereano y también de la
muijer. Este codigo define lo
que la mujer o el hombre
quiere y puede ser, y cOmo
sera en un futuro los determi-
nantes de su accion; lo pre-
mia, los sanciona, y todo el en-
torno social estd pendiente de
lo que él hace.

EL ROL MASCULINO

El! hombre se encarga de
transmitir el honor y la honra
a sus congéneres. Aqui en San-
tander, todavia se hace men-
cion a los nietos, bisnietos o ta-
taranietos de un hombre cé-
lebre, queriendo significar
que son honras que se
transmiten con el linaje. To-
davia se habla de la sangre,
porque eso se transmife con el
honor. La mujer por si sola no
valia nada. Pero lleg6 el cam-
bio. Ese honor que determina-
ba la valoracién del ego ante si
mismo, ante los otros, ante su
parentela, esta cambiando lo
mismo que las instituciones.
Cambi6 la economia, porque
ya mas del 52 por ciento de las
mujeres estan desempeiando
un trabajo;muchas son cabe-
zas econdmicas de las fami-
lias. Hay un grupo importante
de mujeres coprovidentes.
Eso significé que ella se pre-
pard, enfré a la Universidad,
se capacit6 de alguna manera
y maneja la economia. Eso ya
le dio una posicion diferente al
interior de la familia; si se
educd al mismo nivel que un
hombre, y alcanzé el mismo
titulo, eso quiere decir que ella
si es fan inteligente y capaz
como el varoén, y los principios
patriarcales del ayer se caen
para atras. Si ella puede ser
sujeto de derecho, la ley cam-
bi6. Estamos perfectamente
equiparados en obligaciones y
derechos. Si cambié la eco-
nomia, la educacion y la ley,
la religion por el contrario no
ha observado cambios.

El otrovuelcoes el delpoder

politico y militar. Ahora se va-
lora es la actuacion de la per-
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sona, no el sexo, en el caso de
la mujer. Eso esta muy bien
en teoria, pero en la realidad
no funciona por una razon:
porque las instifuciones cam-
bidan mas rapidamente que lo
que cambia la cultura. La cul-
tura es el mas hondo freno pa-
ra que se den los cambios en
este aspecto, de no ser asi, se
desbocaria la sociedad: asi co-
mo se abrio, ella le pone a la
mujer y al hombre, un freno.

El hombre santandereano
en su machismo piensa que Si
la mujer va a trabajar se pros-
tituye, se vuelve ligera, pierde
su sentido de la honradez y del
honor, y por tanto se vuelve
promiscua. Esos son valores
que permanecen firmes y es-
taticos, que no le permitenala
mujer salir a jugar un papel.
Ofra cosa que es peor, es que
el hombre desempeiia roles
que son ameritadosy los de la
mujer no. Y aungue vienen |0s
cambios, éstos son muy lenfos
y paulatinos. Hay una parfe
del hombre muy conservado-
ra, porgue sienfe que va per-
diendo opcidn.

En Santander se presentan
varios tipos de patriarcalis-
mo: el tradicional como si es-
tuviéeramos en tiempo de las
abuelas; el patriarcalismo en
el que ya la mujer entra a ser
co-providente y el hombre se
apechuga a quedarse sentado,
sin comprometerse con ningu-
na responsabilidad, sino la
conservacion de su propio sen-
tido del cédigo del honor, Yy

una mujer callada, sumisa vy
obediente en esta condicion.
Esa transicion, en que la mu-
jer sigue haciendo sus mul-
tiples roles; la jornada biolo-
gica, la labor doméstica, uno
se pregunta cudl fue la ganan-
cia nuesfra?

Pero viene otra generacion
muy perspicaz, que medianfe
el cambio de la mujer, y el
cambio aparejado del
hombre, representa en la cul-
tura conservadora, la parfe
aun mas conservadora. La
muijer avanza y el hombre no
quiere aceptarlo.

Viene el equiparamiento de
roles y aparece el ofro tipo de
autoridad comparada: Ambos
son co-providentes, toman de-
cisiones, las ejecutan y se res-
ponsabilizan, y en ese proceso
han metido a los hijos. Una de
las taras del hombre san-
tandereano es que es de pocas
iniciativas y de poca flexibili-
dad, porque sometido a una
autoridad tan rigida como es
la del padre, que no le permite
ni parpadear como no sea a su
orden, se vuelve igualmente
sico-rigido. Aqui empieza el
nifno a tener autonomias, pero
hay otra etapa que esta vivien-
do Santander, y es con la gene-
racion que se vino de Vene-

‘zuela; personas que se gqueda-

ron a vivir agui sin empleo.
Con estos cambios hay luchas
continvas enfre las parejas; la
muijer criada con valores del
pasado, el hombre también, y
una situacion presenfe total-
mente distinta, ha dado
muchas rupturas. Ademas
porque la mujer ya dice que no
hay derecho a que por una
bandeja de comida tenga que
aguantar las humillaciones
de la abuelay de la madre'’.

P. Entre la investigacion
de ““Familia y Cultura en Co-

-

lombia’’, y la de ahora, ""Ho-
nor, Familia y Sociedad en la
Estructura Patriarcal’’, han
transcurrido mas de veinte
anos. ¢qué cambios se ob-
servan en la familia santande-
reana en este lapso?

R. '"Nosotros estudiamos lo
que llamamos lo urbano y la
provincia colonial, ftratando
de parangonar las dos si-
tvaciones, porgue el cambio
no se percibe muy fuerte en la
provincia sanfandereana, el
cambio, la apertfura, se da en
Bucaramanga y en ciertas
clases sociales. Posiblemente
la mas abierta al cambio es
una clase- media alta. La al-
fernativa que fiene la mujer
moderna es, 0 es capaz de ra-
cionalizar su proceso, 0 Se
quiebra. Porque nosotros so-
mos una generacion en transi-
cion: somos naveganfes de
dos aguas generacionales, con
unos valores del pasado, en
una realidad de presente defe-
rente.

Lo mismo esta la genera-
cién nueva: en Bogota se sin-
ti6 mas fuertemente el dece-
nio y los cambios que trajeron
los 60‘s fue traumatico. Las
mujeres se quebraban como
mariposas frenfe a un vidrio;
otras tenian mas resistencias
interiores y posiblemente mas
inteligencia, entonces ra-
cionalizaban el proceso Yy
salian triunfadoras, pero hubo
mucho naufragio. “Alli se
mezclé una politica de izquier-
da muy demeritadora, cu-
riosamente abriéndole el ca-
mino a la muijer, pero utilizan-
dola. Yo recuerdo que los
hombres hablaban de la ope-
racién colchén, que consistia
en que los hombres mas iz
quierdistas, utilizaban a las
nifas para traficar con panfle-
tos y esas cosas, y de paso pa-
saban un rato agradable. En

las nifias se volvia a dualizar -
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la posicion del pasado, pero

- ellos no se daban cuenta de

eso, estaban en el tumulio, en
un cambio tan fuerte que no
podian racionalizarlo, Y
volvian a ser objetos. La mu-
jer no ha alcanzado en si mis-
ma, la autovalia; ella todavia
sigue dependiendo, y esa Si-
fuacion yo la veo mas aqui en
Santander que en otras so-
ciedades. En un momento, en
este Departamenfo, apare-
cieron menor numero de sepa-
raciones que en ofros lugares,
pero era una farsa. La apa-
riencia dada por el cédigo del
honor, daba la imagen de que
las parejas no estaban separa-
das. Parejas que llevan quince
o veinte anos durmiendo en la
misma cama, pero que no son
pareja. La cultura se los ha co-
mido.

Si los procesos de cambio
son tan fuerfes en la eco-
nomia, en la ley, en la educa-
cion, en todo el universo so-
cial, concebir una famiiia de
tipo patriarcal seria como un
dinosaurio en la zona térrida.
Hay un polimorfismo de dis-
tintos tipos de familia, ade-
cuandose a esas condiciones.
La pareja de relacion sexuval
exclusiva, no es ya para la
reproduccion, y existe otra
duo-local; hombre separado y
muijer separada que forman
un tipo de familia de esfa ma-
nera.

También se presentan
cambios muy fuertes en la
maternidad. La definicion de
familia es una pareja hefero-
sexval en estatus procreativo.
Las parejas ahora no quieren
tener hijos, eso tiene base pro-
ductiva, economica.

A los hombres les toca la
decisién: o cambian y se ade-
cuan a los tiempos actuales o
revientan. La pareja humana
como heterosexual puede Vi-
vir, no comandando, sino com-
parfiendo’’.

.
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I \I hablar de violencia en la

familia dentro de la estructu-
ra paftriarcal, no quiero signi-
ficar que no exista violencia
doméstica dentro de ofras mo-
dalidades como la tendencia
matriarcal, porque, el abuso
del poder la conlleva, cual-
quiera sea la estructura que le
sirva de base. Me respaldo pa-
ra afirmarlo, en los trabajos
de familia realizados en zonas
diferentes a la santandereana.

Antioquia, por ejemplo,
donde comprobé que frente al
padre, era la figura maternal
la mas violenta en sus casti-
gos, comparandola con él; a
diferencia del complejo cultu-
ral santandereano donde estos
papeles se invertian. Tampoco
guiero expresar en mis afir-
maciones, que todos los hoga-

gir6 en torno a la situacion de
violencia que vive el pais.

En esta oportunidad, la
doctora Virginia Gutiérrez re-
tom6 los
centrales de su uUltimo traba-
jo: ‘““Honor, Familia y So-
ciedad en
patriarcal.
Santander, para analizar las
relaciones de desigualdad que
subyacen a las multiples
expresiones de violencia que

planteamientos

la estructura
El caso de

vive la sociedad colombiana.

res patriarcales sean violen-
tos, no, pero hallé que espe-
cialmente en los grupos bajos,
este rasgo se acentuaba en
forma mayoritaria. Hallé
también que dentro del cam-
bio, donde se habia |legado en
la pareja a una equiparacion
en el manejo de la autoridad y
del poder, se atenuaban las
expresiones violentas. Sinem-
bargo, como el cambio apenas
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se esta sedimentando, es nece-
sario mas profundizacion
cualitativa y cuantitativa.

El patriarcalismo en Co-
lombia constituye la estructu-
ra doméstica modal, de mane-
ra que se encuentra no solo en
los sectores altos sociales sino
que se le halla y quizas con
mas énfasis, en los bajos; al
faltar controles culturales

instifucionales que pongan
limite a sus desbordes. Espa-
cialmente se le halla en todo el
pais —Sus complejos
culturales— con peculiarida-
des especiales en cada region,
acomodandose a procesos his-
téricos, aportes de etnias, de-
sarrollos, dindAmica demogra-
fica, por ejemplo. Para no cre-
er gue es creacion autoctona,
digamos que sus raices inha-
lan los principios desde épocas
formativas. La Biblia, es uno
de los canones normativos que
mas conservamos. La heren-
cia europea v los logros ibéri-
co0S Se nos impusieron con la
colonizacion de nuestro pasa-
do y ese legado se amalgamo
con los mosaicos culturales
que comunidades americanas
lograron dejar en sobreviven-
cia. Los negros, aunque no di-
rectamente, como puede
ocurrir en Haiti y tal vez en
Brasil, dejaron sedimentos, 0
sus condiciones de esclavismo
tergiversaron tanto las estruc-
turas que la Madre Patria fra-
taba de establecer en sus
territorios.

La violencia en el interior
de la familia ofrece modalida-
des muy variadas, y se dirige
hacia los miembros compo-
nentes. No quiero decir que so-
lo se exprese dentro, se ex:

pande fuera de los limites de
la célula doméstica, vale de-
cir, sobre la sociedad global.
En el inferior del autocra-
tismo masculino se presenfan
dos sentidos de la violencia
personal, abierta o soterrada,
enfocando solamente la fami-
lia nuclear. Sus direcciones se
mueven en friangulo, con el fo-
co principal en el padre espo-
so. En un sentido va de éste
hacia la esposa y el grupo fi-
lial. El segundo parte de la
madre y es recibida por el
padre vy los hijos, y el tercero,
toca el grupo fraternal y se
dualiza en los progenifores o
sus imagenes sustitutas. El
primer actor - esposo - padre-
es explicito en sus manifesta-
ciones. La madre es gestora
directa de agresion hacia los
hijos, pero indirecta hacia su
marido, lo que sefala directri-
ces de poder. Los hermanos
entre si solo cohibidos por el
control progenifural, mani-
fiestan escalas de violencia de
acuerdo con su capacidad pa-
raejercerla. Otra corriente de
agresion que parte de todos los
miembros de la familia se
expresa en formas multiples.
Hace objeto de ella a los ani-
males domésticos, hacia las
cosas, hacia el habitat, a ma-
nera de violencia diferida.
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Hallé en la familia patriar-
cal diferentes etiologias de la
violencia, hallazgos que exi-
gen profundizacion especifica.
Menciono algunas:

Salida a la frustracion ex-
terna o interna de un Ego cual-
quiera, con capacidad de
darle escape en el ambito do-
méstico. Las encuestas sena-
lan que condiciones del habi-
tat sumadas en ciertos secto-
res a la pobreza absoluta, la
dificultad para superarla, es
acicate en los sectores bajos.
En los superiores —medio Yy
alto— incidieron la lucha labo-
ral, también tensiones econé-
micas entre otras. También
difieren las modalidades de
expresion. En los sectores
marginales y bajos especial-
mente, esta violencia es mas
abierta y sacude fuertemente
el grupo doméstico casi a
diario. Posiblemente la natu-
raleza de las causas frusfran-
tes o patrones culturales que
dan salida a la violencia le
permiten expresarse dentro
de tales rasgos de rudeza.

En las otras capas, no hay
extremos fisicos tan inciden-
tes y asume formas de expre-
sion permitida por sus pafro-
nes de extraversion social, pe:
ro es manifiesta también. Aso-
ciada a la frustracion, es inte-
resante senalar que la familia
se convierte en el foco que da
escape a la agresion que segun
la teoria durkheimniana la
explica. Parecen existir me-
canismos contradictorios que
permiten su extraversion en
ella. Aunque a mi parecer,
correlaciones afectivas de-
bieran inhibir su explosion gue
lesiona los miembros mas li-
gados al violento (esposa Y



madre) me parece que el
patriarcalismo, anula esfa
correlacion que actua mas vi-
gorosamente como elemerito
inhibitorio dentro de ofros
principios. En el analisis de la
cultura patriarcal se halld al
examinar las cualidades para-
digmaticas de los géneros, que
el hombre exalta en forma
maxima la ‘“comprension’’ de
parte de su cényuge, cualidad
que interpreta de manera sui
géneris. Traduce tolerancia
extrema constante, ade-
cuacién cabal al medio cultu-
ral, a la imagen de hombre
que esta cultura idealiza, con
capacidad maxima de perdon
y de olvido de sus escapes nor-
mativos y de las ofensas infe-
ridas. El perdon incluye la
ausencia de retaliacion, para
gue el hombre pueda fener
una relacion estable de pareja
y un piso de seguridad emo-
cional.

Estas contradicciones cul-
turales nos condujeron a hipo-
tetizar que una de las fun-
ciones del hogar patriarcal,
consiste culturalmente en
ofrecerle campo abierfo a
SUS acaeceres personales
frustrantes y salida a las
explosiones de su tempera-
mento violento que la cultura
estimula. Dicho de otro modo,
el hogar ofrece ambiente pro-
picio al desquite de las ten-
siones infernas del marido.
Las instituciones no le brindan
valvula de escape tan ase-
quible y segura como ésfe.
Otro factor de la estructura
parece sumarse: el ejercicio
de la linea de poder en sus
expresiones parece ayudar en
sus abusos a explicar este
desplazamiento, hacia las par-
tes vulnerables del grupo, el
binomio madre-hijo. El estu-
dio hallé6 gque en los hogares
mas violentos las escenas de
agresion se sucedian, por de-

cirlo asi, en forma jerarquiza-
da por el poder: el padre
agredia a la madre, ésta al
grupo filial o la servidumbre,
los hermanos se atacaban en
funcion de este principio Yy
hallaban desquite en los ani-
males, los sembrados o los ob-
jetos, como ya lo he repetido.
No es raro que la persona, ob-
jeto, animal, planta, mas afec-
ta a la persona sufra esta
violencia diferida en sustifu-
cion.

Hay un acicate individual
que hace explotar la violencia
en el hombre: el alcohol y las
drogas. No creo que sea la
causa verdadera, porque am-
bos solo ponen a flote si-
tuaciones previas que la per-
sona porta en si. Pero es tal la
incidencia de este fendmeno
en la familia patriarcal que lo
acoto como acicate en la
violencia domestica.

Parece que trago y drogas,
renuevan fensiones y desinhi-
ben al individuo. Ambos, se
adosan también a la imagen
de ““macho’ que la cultura
modela. Cuando la mujer esta
acoplada al manejo del mari-
do beodo o drogado, dulcifica
su conducta pero en ocasiones,
a pesar de su pasividad y pa-
ciencia estalla la violencia. Se
encontré que la embriaguez
asociada a las secuencias no-
civas que desata en la vida co-
tidiana del hogar, constifuye
en los sectores bajos la causa
mas frecuente de rupfuras fa-
miliares, y el defecto mas re-
pudiado por las esposas. EXxis-
ten sumadas a lo anterior, fen-
siones de tipo sexual. Toda
mujer de la zona analizada
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acoté como indice de que el
marido o companero tenia re-
laciones exiraconyugales, su
agresion contfra la esposa. El
uxoricidio, encubierto bajo el
codigo del honor, camufla esta
situacion de tipo cultural.

~ Hemos tocado un punto que
me parece es vital en la géne-
sis de la familia patriarcal: la
estructura de poder y aufori-
dad. El autocratismo masculi-
no constituye una estructura
que frasciende en toda la so-
ciedad, apoyado por las insti-
tuciones que lo respaldan v la
cultura gue le suministra valo-
res y pautas de comporta-
miento acordes a Sus princi-
pios. Sociedad y cultura for-
man un nudo apretado para su
vigencia y estabilidad.

El patriarcalismo correla-
ciona los géneros bajo princi-
pios especificos. La relacion
hombre-mujer se establece en
forma dispar, otorgando po-
der y autoridad con prerroga-
tivas asociadas favorables al
hombre. Los principios tradi-
cionales del autocratismo
masculino establecen que el
varon es providente Onico de
su célula familiar y en virtud
de este rol adquiere el mando
y se desempena y encabeza la

representacion social. Al de-
pgnder materialmente toda la
célula doméstica de su desem-

. peno econdmico - social, se su-

bordina y debe obedecerle. La
autoridad patriarcal esta
ampliamente reglamentada
por la ley pero el poder des-
borda en Ultima instancia to-
dos los controles en multiples
oportunidades. Cara al exte-
rior su estampa ejemplar de
esposo esta dirigida por el co-
digo del honor, que obra a ma-
nera de guia, aungue no de na-
turaleza obligatoria en si mis-
ma. Es un paradigma, y como
tal, sujeto a vaivenes. ciertos
estamentos culturales y mo-
mentos de la evolucion, hacen
letra muerta sus principios.
No estan incluidos institu-
cionalmente y esta estrucfura
es muy débil dentro de ciertos
grupos, personalidades y mo-
mentos del cambio, para po-
der actuar. De esta manera, el
grupo familiar vulnerable,
mujer e hijos, sin cuota de po-
der (entiéndase en todos los
sentidos) queda a merced de
quien lo posee; el padre. Su
voluntad es todopoderosa para
dar, negar, castigar, premiar,
sin aparentes limites. Y la
violencia multiple se apoya en
este juego.

Hay que considerar que la
dependencia vital que mujer y
grupo filial observa frente al
padre providente Unico, los co-
loca en sus manos. Es la llave
del poder y de la vida. Y en es-
ta posicion se involucra el
aporte cultural, que dentro de
la relacion de pareja, y masen
el matrimonio, coloca a la mu-
jer en calidad de propiedad
del marido, y como tal puede
hacer uso de ella. Recordemos
que el coédigo del honor
patriarcal legitima su muerte
cuando falla en su fidelidad
conyugal. Que en el cédigo ro-
mano —parte de nuestra he-

rencia legal— el padre podia
ejercer extremos de patria po-
testad desde vender oS h||o_s
como esclavos, hasta sacrifi
carlos por desobediencia. Por
ello no es raro que en grupos
populares de zonas patriarca-
les rurales —con mMas
intensidad— la mujer y la des-
cendencia en etapa de crianza
quede inerme ante el poder in-
controlable del conyuge, chivo
emisario de sus desbordes
violentos en explosiones hoga-
refas. El Unico atenuante que
controla, que equilibra el po-
der, es la familia de la mujer.
Sus miembros patriarcales
pueden inhibir al marido agre-
sivo, pero culturalmente este
respaldo es débil en Santander
v mas cohesionado en la cultu-
ra antioqueia con mejor sta-
tus femenino. Como compro-
bacién, parangonamos las
cifras estadisticas de la

violencia sexuval en las dos zo-
nas culturales —antioquena vy
sanfandereana— y la compa-
racion favorecié ampliamente
nuestra hipotesis.

Un mejor status de la mu-
jer y un respaldo de la familia
extensa como los que caracte-
rizan reconocidamente el gru-
po paisa, parecen precaver |0s
desmanes violentos maritales.
Caracteriza en cambio al San-
tander patriarcal, una limita-
cion de las redes familiares de
la mujer, loque la deja sin res-
paldo ni control de sus con-
sanguineos en desmanes con-
yugales, con mas énfasis en
los estratos bajos. A veces en
ellos tampoco halla amparo,
porque al individualismo que
marca estas relaciones se su-
ma, la pobreza para dar un
apoyo efectivo, si el control
del marido violento se quiere
enfrentar.

55

Insulios, burlas, amena-
zas, maldiciones crean un cli-
ma psicolégico de constante
zozobra que altera y llena la
vida infantil y de la madre, de
profundos miedos. Las muje-
res pierden su autoestima e in-
capaces de reaccionar quedan
a merced de la violencia mari-
tal. Los ninos con frecuencia,
escapan engrosando el nome-
ro de nifios que deambulaban
por las calles de este pais...




Extremando esta si-
tuacion, en los grupos margi-
nales, la mujer dificilmente
puede convertirse en cabeza
econdmica de su hogar de
procreacion. No halla trabajo
ni estd capacitada para
lograrlo. Los hijos son tam-
bién un estorbo en sus al-
cances laborales y pesa
mucho su miedo a afrontar la
situacion si no se llega a extre-
mos letales, por las amenazas
que lanza sobre su vida el ma-
rido abandonado. A estos me-
canismos se suma la esfructu-
ra institucional que cerca la
vida femenina impidiéndole
en el patriarcalismo secular
escapar y la fuerza al someti-
miento. La economia, solo
marginalmente le abrid las
puertas a su desempeno, con
lo cual la forz6 a depender del
ganapan Unico. La socializa:
cion en la educacion formal e
informal moldea la mujer solo
para ser complemento del
hombre en sus roles de triple
reproduccion, —bioldgica, cul-
turosocial y laboral— admi-
nistradora para el consumo y
gratificante o relacionista so-
cial. Recorta sus demas al-
cances. De este modo se hace
invalida para aufovalerse
fuera de su hogar. Su territo-
rio exclusivo es él y asi se in-
capacita para cualquier de-
sempeno fuera. La religion
con sus doctrinas ha sido una
fuerte tenaza de sometimien-
tfo. Los principios miticos
sobre los origenes refuerzan
desde el alba de la humanidad
la relacion impar de los géne-
ros que alienta el patriarcalis-
mo. La ley fue hecha para re-
dondear el sistema, confrolar
SU escape normativamente 0
castigarlo. Los beneficios
tampoco son equiparados. Po-

der politico y militar suman
sus fuerzas a las anteriores.
En las altas decisiones del es-
tado la mujer esta ausente y
l6gicamente en la disciplina
para ejercerlas. La familia
cierra el cerco, como ya Vi-
mos.

La culfura complementa a
la sociedad, como suma insti-
tucional. Valores, pautas de
comportamiento, sistemas de
apreciacion, etc., se suman,
para impedir que los sexos
destinados a ser pareja desi-
gual en derechos y obliga-
ciones, escapen a su sino. La
presion cultural se ejerce des-
de cada miembro de la comu-
nidad, porgue ellos han sido
socializados en sus principios
desde el nacimiento con la
educacion informal. El codigo
del honor es uno de sus meca-
nismos que mas coherencia
presenta en sus principios, pe-
ro realmente tiene vigencia en
comunidades “fradicionales
donde los dictados culturales
sustituyen eficazmente la nor-
ma legal. Pero |la pierden casi
totalmente en las comunida-
des en rapido cambio, donde
las instituciones no toman vi-
gorosamente el lugar de los
principios culturales en desu-
s0. Las evoluciones parciales
afectan solo las partes mas
vulnerables, en este caso el
mencionado binomio madre-
hijos, porque el poder no esta
de su lado, aungue no les falte
autoridad que no pueden im-
poner. Quiero repetir expresa-
mente, que no considero en
modo alguno que la mujer en
absoluto no comparta los dos.

Pero su expresion es encu-
bierta, indirecta, de resis-
tencia, como ocurre en las
esfructuras desiguales de po-
der. Por esta razén se habla
del poder del débil en funcion
de la mujer, y del poder mitico

56

del hombre, asertos que
vienen a ser realidades en el
régimen patriarcal, expresan-
dose también en violencia so-
terrada y agresiones encu-
biertas.

Las modalidades de la
violencia patriarcal pueden
clasificarse en violencia fisi-
ca, sexuval, psicologica y so-
cial, enfre las principales.
Existen formas mixtas. Una
de las mas generalizadas es la
violencia fisica contra el gru-
po subordinado, que acfla co-
mo castigo, para internalizar
el poder y la figura del padre,
y a veces, como prevencion.
Como ya se ha dicho, estalla
fambién por las causas expre-
sadas, sin que haya motiva-
cion de alguno de sus
miembros, que la recibe igno-
ranfe de la causa que la pro-
voco.

Hay una gama muy amplia
de este tipo de lesiones, desde
la letal, en muerte violenta a
la esposa, 0 causa de ella, por
la agresion recibida, golpes de
la mas variada especie, que no
se compadecen con la indefen-
sion de quien los recibe. Se
propinan con objefos, 0 con pu-
netazos, empellones, patadas,
pellizcos, mordizcos, palma-
das, etc. en las formas mas
variadas como constan en l0s
archivos judiciales. Revisan-
dolos y comentando con las
autoridades, se constaté que
solo aflora una minima parte
de su realidad. En tercera
instancia las heridas con ar-
ma corto-punzante, de fuego;
cualquier objeto se ufiliza con
esta finalidad.

Las ofensas de tipo sexual
aparecen también muy fipifi-
cadas en el pafriarcalismo.
Obedecen a desbordes de po-

der t_iel omnipotente en el 4rea
familiar, con el sexo débil, es-
posa, hijas, hermanas, parien-

tas, vecinas en mayor fre-

cuencia y con cualquier mujer
que se juzgue apetecible y vul-
nerable.

La esposa sufre frecuentes
imposiciones violatorias de su
personalidad de mujer, feno-
meno al que se asocia el prin-
cipio patriarcal de que siendo
SuU propiedad, su USo es de vo-
luntad del duefio, sin que se
necesite consulta del objeto.
En la noche nupcial la genera-
cion de progenitores de los
Egos encuestados en el estu-
dio, sufrié duros traumatis-
mos en su personalidad al es-
tar ignorante del acaecer a
que se comprometia al casar-
se. Amplios historiales re-
gistran duras formas de
violencia sexuval. Otra expre-
sion de ella consiste en que el
hombre no se siente obligado a
satisfacer la natural biologia
femenina. Presentar esta peti-
cibén seria indigna de una espo-
say arrojaria sospechas sobre
su conducta. Es de tal natura-
leza este fendémeno, que
muchas casadas informaron
que no tenian gratificacion se-
xual,sino que cumplian con un
deber. A fondo ignoro si sea
verdad o se frata de una fala-
cia cultural.

Otra violencia sexo-social
la recibe la mujer que no llega
virgen al matrimonio. Se in-
form6 gue en un tiempo daba
derecho a su muerte y a la del
seductor. Ahora todavia
sobrevive el repudio inme-
diato o su perddén incompleto,
con permanentes agresiones
sobre su honra en cualquier in-
cidencia de su acontecer coti-
diano, y la cultura la hace ob-
jeto de ostracismo social.

La hipervaloracion que la
cultura patriarcal tiene de la
virginidad hace que la es-
tampa varonil patriarcal se
acreciente considerablemente
con el desfloramiento femeni-
no, que significa la ““honra’’ de
la victima. Mientras él agran-
da su imagen de macho, las
duras secuencias de este
hecho violento, castigan a la
muijer. Incluyo también, la
violencia sexual generada por
las relaciones exfraconyuga-
les que, repito, son privilegio
cultural del status adscrito y
adquirido del hombre en el
patriarcalismo y que favore-
cen agresion hacia la mujer
legitima y los hijos, dentro de
un complejo mecanismo de
culpabilidad generado en la
personalidad masculina.

Fuera del lecho conyugal,
el patriarcalismo expresa su
violencia sexual en variadas
agresiones. La mas inmediata
y posiblemente més encubier-
fa hace referencia al incesto.
El padre abusa de sus hijas
(en Santander parece que po-
co abusa sexualmente del hi-
jo) aun desde edades prema-

de la esposa, igualmente
medrosa del castigo marital o
del abandono en la miseria, in-
valida para hacer frente con
sus hijos a situaciones extre-
mas. Las oimos explicar que
por ellos soportaban los malos
tratamientos y que esperaban
que crecieran para poder
abandonar al padre.

Por esta razén, tan podero-
sa como el miedo, no se san-
ciona el culpable y por tanto la
ley se encuentra atada para
actuar. En clases mas altas, el
miedo social oculta la verdad.

El incesto fraternal tampo-
€0 es escaso. Vale también el
poder fisico del hombre
y femores a denunciario.
Los parientes, especialmente
hombres mayores, violentan a
ninas que confian en ellos,
mas que en desconocidos. Las
victimas son silenciadas como

macho.

La cultura patriarcal san-
tandereana hipervalora la vir-

ginidad; el desfloramiento fe-
menino significa perder la
“honra’’. La victima obtiene
el repudio social y el victima-
rio refuerza su

imagen de

turas. El Instituto de Medicina
Legal, los Juzgados, la Oficina
de la Mujer y los hospitales in-
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en los casos anteriores, por el

incestuoso. [
En este tipo de violencia



biolégica, quiero destacar una
imagen familiar, tradicional
en los hogares de los sectores
bajos y mas reciente en los
estratos superiores. Me re-
fiero al padrastro, que apare-
ce en el primer grupo sucesi-
vamente, dentro de las fami-
lias de relacion inestable, en

Amedrentamiento permanen-
te ante los abusos de la autori-
dad y en algunos grupos Ssu
estricta exigencia, que restan
cualquier iniciativa, man-
tienen pendiente a hijos Yy
madre de la accidén del padre-
esposo. Insultos de variada ca-
lidad, siempre utilizando pa-

mplios historiales re-
gistran duras formas de
violencia sexual. Expresion de
ella es el que el hombre no se
sienta obligado a satisfacer la
natural biologia femenina. Tal
peticion seria indigna y arro-
jaria sospechas sobre la con-
ducta de una esposa. Muchas
cansadas informaron que
cumplian con un deber en su
relacion sexval.

razon de la urgencia de susti-
tuir la imagen paterna en sus
roles. No solo en Santander, si-
no en el resto de las zonas
patriarcales, esta estampa es
de manifiesta agresividad se-
xual con el grupo de sus hi-
jastras que entran bajo su pro-
teccion material. Torna a su-
ceder para detectar su inci-
dencia, el temor de la victima
o de la madre, la seduccion o
el miedo a perder el hogar, el
soporte econdmico para la
crianza de los hijos sin padre.
En escalas superiores, el fe-
mor social y de la cultura
mantiene su silencio, o los va-
lores afectivos de la madre
que se dualiza en esto momen-
to para tomar una decision.
Ofro tipo de violencia es
de naturaleza psicoldgica.

labras soeces o duras, burlas o
apodos, amenazas y aun mal-
diciones se escuchan en esfos
hogares. Hay un clima psico-
légico de constante zozobra,
que altera el suefo, la in-
gestion de alimentos y llena la
vida infantil y de la madre de
profundos miedos. Las muje-
res mas sometidas a las pre-
siones violentas multiples,
pierden su autoestima, e inca-
paces de reaccién o de deci-
siones, quedan a merced de la
violencia marital sin atrever-
se en lo mas minimo a presen-
tar resistencia. Los nifios con
frecuencia escapan, COmo pu-
dimos ver en analisis de la ni-
fiez callejera. La violencia
material se expresa en el
patriarcalismo en reducir al
maximo las condiciones mate-
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riales del hogar. El padre que
privilegiado por la autonomia
economica que le confiere su
status, mantiene a muijer e hi-
jos en condiciones minimas de
sobrevivencia material y so-
cial.

Esta violencia permite
mantener el sometimiento fe-
menino y filial y en ocasiones
se convierte en poderosa pre-
si6n para acceder a las exi-
gencias del cabeza de familia
en cualquier area. Particula-
rizando por grupos sociales, se
encuentra en sectores margi-
nales y bajos, que se pauperi-
za por voluntad paterna la
dieta, bien sea por causa de
las relaciones extraconyuga-
les con pluralidad de esposas 0
se expende en extras persona-
les del padre, o se egresa en
beodez 0 droga.

En los sectores medios y al-
tos, la violencia mueve a mez-
guinar satisfactores necesa-
rios y de tipo cultural de la fa-
milia.

El patriarcalismo clasico
cuyas expresiones violentas y
extremas he presentado, se
halla en proceso de cambio en
razon de las presiones institu-
cionales que muestran rapida
evolucion. La aperfura de eco-
nomia y educacion superior a
la mujer, la han favorecido
para tornarse en coprovidente
poniendo en entredicho el
principio del autocratismo
masculino fundado en un pro-
vidente Onico. Pero la violen-
cia masculina contra la mujer
y la descendencia aun se desa-
ta en estas situaciones dentro
de variadas modalidades, por-
que la cultura no ha evolu-
cionado suficienfemente a la
par que el cambio institu-
cional, y al rezagarse, sigue
agrediéndola. Menciono algu-
nos fipos de violencia. En los
grupos bajos y medios, des-

carga totalmente y con mas
frecuencia la responsabilidad
economica sobre el ingreso de
la mujer, gastando el suyo pa-

‘ra extras personales, apoyado

en el viejo privilegio auton6-
mico. El tipo de violencia mas
generalizado con la mujer
coprovidente, es no ayudarla
en sus antiguos roles hogare-
fias. Se llega a veces a un apo-
yo voluntario y esporadico, co-
mo una merced en momentos
de emergencia. Pero se
abstrae y la deja sola en el de-
sempefio de todas las tareas,
porque la cultura aun cree que
los roles hogarefios son ‘‘debe-
res’’ privativos del sexo feme-
nino, y deshonra al hombre si
los ejecuta. Apoyado en estas
premisas que muestran tras-
cendencia ética hondamente
internalizada en la mujer, el
esposo la deja recargarse en
beneficio suyo de multiples ta-
reas, las complejas de la fami-
lia, ya mencionadas, mas las
laborales de exhaustivas jor-
nadas, transporte prolongado,
redes sociales, que paraddji-
camente no juegan con el con-
cepto patriarcal de cuidar de
la mujer por el hombre como
defensa de la especie. Inciden-
temente hemos hallado en
multiples estudios, que las jor-
nadas de frabajo de la mujer
casada superan las 16 horas
diarias, sin derecho a des-
cansos en dominicales y festi-
vos. Su reposo es inferior en
promedio de dos horas al del
esposo, que solo se mueve co-
mo providente. Sociedad y ho-
gar levantan contra la madre
trabajadora una agresion per-

manente, utilizando en su
contra un complejo de culpa-
bilidad, que por privilegio
patriarcal exime al hombre.
Por qué se procede asi si l0s
hijos son de ambos y el hogar
también, y ella necesita traba-
jar para que el hogar no tenga
las penurias que afronta, con
el solo ingreso del padre?
Agresion social y cultural, que
el hombre encarna en estos
momentos, como rezagos de
su poder no evolucionado. ES
tal la situacion que esfos cam-
bios generan, que la incidente
ruptura familiar asociada a la
jefatura unica de la mujer
(hogar y pan) se esfa incre-
mentando rapidamente segun
los ultimos estudios, con in-
contables secuencias nocivas
al grupo familiar.

Quiero expresar, como ya
lo he dicho, que la mujer y el
grupo filial responden en algu-
na forma a la violencia del
padre. El ya mencionado po-
der del sometido, quita el piso
de seguridad material o psico-
afectivo del padre en comple-
jas modalidades. Violencia
crea contraviolencia, menos
abierta que la ofra, pero igual-

Por esta razon en los hoga-
res patriarcales dominados
por la violencia, existe un cli-
ma de tension extrema, dentro
del que se socializa el grupo fi-
lial. La crianza en tales am-
bientes parece que conduce a
que los hijos en su adultez,
vuelvan a repetir el ciclo agre-
sivo, proyectandose violenta-
mente sobre su esposa y des-
cendencia, repitiendo lo que
padecieron en su hogar de
orientacion. Planteo final-
mente, como hipoétesis de tra-
bajo, que la socializacion
temprana permanente en las
modalidades de violencia,
puede ser génesis de la que
desbordando la familia se pro-
yecta sobre la sociedad fotal
en variadas modalidades y cu-
yas consecuencias estamos vi-
viendo tragicamente.

mente dafnina.

En los hogares mas violen-
tos las escenas de agresion se
suceden, por decirlo asi, en
forma jerarquizada por el po-
der: el padre agredia a la
madre, ésta al grupo filial o la
servidumbre, los hermanos se
atacaban en funcion de esfe
principio y hallaban desquite
en los animales, los sembra-
dos o los objetos. No es raro
que la persona, objeto, ani-
mal, planta, mas afecta a la
persona sufra esta violencia
diferida, en sustitucion.
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La Educacién y la satisfaccion

de las necesidades basicas

de los colombianos

a nuestra es una sociedad
en transito y esta suvjeta a
cambios acelerados al im-
pulso de multiples hechos so-
ciales que dia a dia van tra-
vendo nuevos afanes y pre-
sionando la buUsqueda de
nuevas metas.

Estimo que en esa sociedad
cambiante existe lo que bien
podria llamarse el CURRICU-
LUM SOCIAL, por analogia
con lo que ocurre en el campo
académico.

Usfedes como educadoras
conocen perfectamente que el
curriculo académico bien
puede dividirse en dos partes:
Confenido y proceso y que en
la medida en que los procesos
académicos no sean ade:
cuados la transmision de los
contenidos no es buena. Si no
se refinan y cumplen bien los
procesos académicos los
curriculos se quedan como

vacios enunciados, como me-
ras declaraciones de buenas
infenciones.

De manera similar y aun-
que los aspectos de contenidos
de problemas sociales pueden
estar en ocasiones por encima
de nuestra capacidad de refle-
Xion, es bien posible que nos
afecte mas la carencia de pro-
cesos por medio de los cuales
podamos asimilar eficaz-
mente tal acumulacién de in-
formacion.

Por eso es importante vy
conveniente  analizar los
problemas sociales y al tiem-
po ir buscando unas guias Yy
mecanismos para su asimila-
cion por el cuerpo social a la
par que poniendo ideas para
implementar caminos a las so-
luciones. Por tanto, dentro de
la mas elemental de las
estructuras que correspondan
con estos planteamientos, un
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tema como el propuesto para
esta conferencia debe iniciar
con una mencion de cudles son
a nuestro entender las necesi-
dades basicas de los colom-
bianos.

Intentaré analizar aspectos
de tales problemas y al final
pondré sobre el tapete ideas
que encaminen hacia solu-
ciones.

LAS NECESIDADES
BASICAS DE LOS
COLOMBIANOS

a.- Sobre la que existe tal-
vez mayor unanimidad, es
sobre la gue se traduce en
pobrezas limitadas casi
siempre a la carencia de satis-
factores materiales como ali-
mentacion, vestido, servicios
asistenciales, techo y trabajo.
Esta necesidad puede definir-
secomode SUBSISTENCIA.

Necesidades que han creci-
do en espectro y profundidad
en la medida en que se ha lle-
gado a limites de extrema ca-
rencia, que abarca volUmenes
cada vez mas grandes de
poblacion.

Necesidad sentida y reco-
nocida tanto en la esfera parti-
cular e individual como a ni-
vel estatal, donde se enuncia

un plan contra la pobreza ab-

soluta como oriente de un go-
bierno que, a nuestro sentir,
debe buscar mejorar la cali-
dad de vida ciudadana.

Y con Max Neef debemos
tener en mente que ‘“La cali-
dad de vida dependera de las
posibilidades que tengan las
personas de satisfacer ade-
cuadamente sus necesidades
humanas fundamentales’’ (1),

b.— Necesidad de PRO-
TECCION frente a la violencia
que ha acabado con la tran-
quilidad y el sosiego, Violen-
cia proveniente de grupos de
izquierda que quieren tomar
el poder por la fuerza de las
armas, de grupos de derecha
que por los mismos medios de-
sean mantener el statuquo y
exterminar a violentos de iz-
quierda, violencia en fin de los
vinculados al trafico de los es-
tupefacientes, ante la arreme-
tida de las autoridades que
han tratado, sin éxito, de ga-
nar esa batalla en condiciones
de neta desigualdad.

Esa necesidad de protec-
cion es cada vez mas urgente
en la medida en que la si-
tuacién de violencia se ha ido
desbordando hacia otros sec-
tores de la sociedad Colom-
biana. El exterminio no se ha
detenido en los activistas de
izquierda y derecha que dese-
an pelear, sino que ha tocado
también en uno y otro bando a
quien se afreve a asumir posi-
ciones de liderazgo pacifico
pero relievantes. La opinion
libre estd desapareciendo vy
las gentes de todos los secto-
res no ya solamente los de iz-
quierda y derecha, se siente
en peligro por la manifesta-
cion de sus criterios.

c.- Necesidad de PARTICI-
PACION, pues de su carencia
emanan muchos de los males
que acongoijan al pais. El diag-
nostico acertado es aquel que
muestra el cierre de los cana-
les de participaciéon a las
nuevas corrientes del pensa-
miento, a los nuevos sectores
econdmicos, a las nuevas cla-
ses dentro de nuestra So-
ciedad, cierre imputable a
guienes creen ver menguado
su poder y ubicacion en cuanto
ofros vienen a sentarse junto a
ellos en el panorama politico,
cultural, social y econdémico.

Poder aportar su concurso
en el proceso de aprendizaje,
pasando de pasivo oyente a ac-
tivo estudiante hara mas res-
ponsable y productivo a quien
esta en proceso de formacion.
Asumir programas cuya me-
todologia lleve al estudiante a
ser agente activo de su propio
desarrollo y aprendizaje. Que
respete su ritmo de trabajo,
sus habilidades y destrezas
por medio de una ensefianza
activa y una promocion fle-
xible. Asi se ganara indepen-
dencia y se afirmara su perso-
nalidad.

Participar en la vida de la
sociedad, en la actividad eco-
némica, en ladireccién del Es-
tado y en el gobierno, poder
ser y trascender con libertad e
identidad.

Ustedes, las personas que
han nacido después de 1960 no
sienfen ningun interés por la
participacion politica y los lla-
mamienfos que se les hacen
para su vinculacion a la activi-
dad partidaria no los mueven
por multiples razones, enire
las cuales estan desde la baja
altura que ella ha alcanzado y
el desprestigio de los que en
ella se mueven por Su casi
exclusiva dedicacion a la sa-
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tisfaccién de infereses perso-
nales y no de la comunidad,
hasta |la razén presentada por
el investigador Rodrigo Parra
(2)'quien afirma que tal apatia
es debida a la existencia del
periodo que se denomind
Frente Nacional, que impidi6
la actividad politica y su ejer-
cicio, lo que implicoé que uste-
des no crecieran apreciandola
como actividad sana Ssino en
una organizacion clientelista
ligada a la expansion del po-
der econdémico del Estado y de
la burocracia.

En el presenfe los ingre-
dienfes de la cuestion se han
agravado ostensiblemente con
la aparicion de los grupos ar-
mados que dirigen su esfuerzo
a la toma del poder, combi-
nando asi peligrosamente la
gestion politica con la gesfion
de las armas.

Sinembargo pensamos que
la lucha por el poder debe
desplazarse del discurso ar-
mado a la apertura que permi-
ta la colaboracién de todos,
para que nadie se sienfa
derrotado. Hasta una oposi-
cion con garantias sentira que
de esa manera esta partfici-
pando.

Por eso los Frentes Na-
cionales, los gabinetes de sal-
vacion nacional y otras entele-
guias que signifiquen un nuevo
reparto del pais exclusiva-
mente por los dos partidos fra-
dicionales acrecentara la si-
fuacion de conflicto y aumen-
tara de paso las necesidades.

1. MAX-NEEF, Mandred Desarrollo
a Escala Humana. CEPAUR. San-
tiago, 1986.

2. PARRA SANDOVAL, Rodrigo.
Ausencia de Fufuro. Plaza y Janes.
Bogota. Enero, 1985.




Participacion para todos,
hombres, mujeres, ninos, mi-
norias étnicas, politicas, reli-
giosas, sociales, culturales,
dentro de nuevas formas de
concebir y hacer la practica
politica.

d.- Tal vez, a mi entender,
la cuarta gran necesidad del
paises la LIBERTAD. Y no lo
afirmo dentro de una escala
valorativa pensando equivo-
cadamentfe que el comer es
mas importante que el partici-
par, o el tener paz que poseer
vestido. En el punto en que se
halla nuestra sociedad el tra-
tamiento debe ser la busqueda
de satisfactores para todas es-
tas necesidades.

Justo es también reconocer
que libertades como la de
expresion y opinion han sido
garantizadas permanente-
mente por nuestros gobiernos
y que el clima que se ha dado
ha sido favorable. No obstan-
te, la sitvacion de violencia ge-
neralizada, las muertes, los
genocidios, el boleteo, el chan-
taje, la extorsion, el secuestro,
han ido poco a poco generando
un reflujo de silencio, una a
manera de mordaza en ciertas
bocas, que ya temen expresar
de palabra o con los hechos su
querer.

En suma, se ha ido perdien-
do la libertad por obra de los
violentos de toda las exire-
mas.

Se han dado casos de gen-
fes que han tenido que salir del
pais por razén de las amena-
zas y hasta llego a temer que
hay muchos en un “exilio”
victimas del terror,

Como la libertad y la igual-
dad son principios fundamen-
fales de la democracia, urge
crear mecanismos para Ssu
preservacion y fortalecimien-
to.

Mas en el fondo estan las
garantias para las otras liber-
tades como las de trabajo,
educacion y locomocion para
solo citar tres que muchas ve-
ces se quedan en un hueco
enunciado.

e.— Por 0ltimo, la necesi-
dad de ENTENDIMIENTO,
que se debe fundamentalmen-
te a la baja calidad de la edu-
cacion. Nifos sin estimulacion
temprana, con escasa forma-
cion juvenil, dentro de un régi-
men escolar que no los protege
y defiende sino que los recha-
za a la menor flaqueza, por
una falta disciplinaria o por la
pérdida de un curso, arrojan-
dolos al universo de la igno-
rancia, el analfabetismo y la
falta de oportunidades futu-
ras.

Un sistema educativo que
solo educa para ‘el manana’’,
olvidando que debe hacerlo
también para “‘el hoy", pues
se es ser humano desde que se
nace y a vivir se empieza des-
de enfonces, con pleno goce de
los derechos que como tal le
corresponden.

El sistema educativo expe-
rimenté hace varios afos la
expansion del sisfema escolar
y con ello aun cuando lo deseli-
tiz6, produjo también una
exclusion de parte de la pobla-
cion. Las instituciones educa-
tivas se estratificaron y los ti-
pos de programas han llevado
a una discriminacion contra
los que no estudian en las insti-
tuciones o ‘‘programas ade-

:cuados’ (3) Antes la buena cali-

dad de la escuela publica nive-
laba en gran manera a los edu-
candos. Hoy las multiples
instituciones educativas con
programas y curriculos diver-
S0S propician una gama muy
variada que indudablemente
ofrece mayores oportunidades
a unos pero de paso discrimi-
na a ofros.
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Tambien, hasta hace unos
anos la educacion propiciaba
el empleo y posibilitaba la mo-
vilidad social, teniendo nece-
saria relacion con los ingre-
s0s, el hecho de que la educa-
cibn no conduzca necesa-
riamente al empleo la convier-
te hoy en una fuente de aspira-
ciones frustradas.

Pero hay algo mas, para
tratar de conjurar lo anterior
se ha remplazado a las politi-
cas educativas de tipo pedago-
gico moderno por otras dirigi-
das solo a la produccion de
empleo, con consecuencias ne-
gativas para la calidad de la
educacion en la medida en que
se abandona el espiritu
cientifico por lo meramente
practico y aparentemente con-
ducente al objeto buscado a
través de una vision dogmati-
ca del conocimiento. :

PUEDE EL SISTEMA
EDUCATIVO BRINDAR
SOLUCIONES A ESTAS
NECESIDADES?

Al hablar de soluciones es-
tamos pensando en un futuro,
pues ellas seran para el maia-
na. Por eso, anfe fodo debe-
mos creer en el maiana.

1.- Entendemos que la solu-
ciébn ha de ser planificada a
través de un plan de de-
sarrollo integral de toda la so-
ciedad Colombiana compuesto
de politicas, a corto, mediano
y largo plazo.

Las que nos interesan hoy y

que se refieren solo al sistema

3. IBID.

educativo, se inscriben usual-
mente en el mediano y largo
plazo. Los planes de corto pla-
zo como la generacion de
empleo, servicios de salud y
apoyo a grupos marginales se
hallan casi siempre por fuera
del sistema educativo, aungue
si se piensa en la colaboracion
qgue estudiantes como ustedes
las preescolares prestan en la
organizacion de nucleos de
afencion en zonas desfavoreci-
das y para nifos de madres
trabajadoras, se piensa que
también en el corto plazo hay
actividades que se pueden de-
sarrollar.

2, Se debe repensar el con-
cepto de calidad en la educa-
cion, ’‘para no seguirla en-
tendiendo en términos ‘‘de
rendimiento escolar’’ sino de
su capacidad de generar un
entendimienfo del mundo, de
la sociedad y del individuo”’.

““Un tipo de educacion para
una sociedad cambiante, para
una sociedad sin modelo, que
forme un hombre que pueda
enfrentarse a cualquier tipo
de futuro y no un hombre
cuadriculado para un solo fipo
de sociedad, poseedor de una
capacidad de pensamiento
cientifico y no abrumado por
el peso de una informacion es-
pecifica que no le sirve para
entender el mundo cambiante
e inesperado que lo rodea; un
hombre que pueda enfrentar
una sociedad en crisis imagi-
nativamenfe, que pueda de-
sempenarse en medio de valo-
res contradictorios y no un
hombre programado por una
sola forma de ver la vida. Es
decir, un hombre preparado
para participar en una so-
ciedad democratica cambian-
te’’(4).

3. El sistema educativo de-
be buscar también la solucion

-

de otros graves problemas,

para superar, con los debidos -

satisfactores tales necesida-
des de entendimiento.

Me refiero a los sistemas
de ensefianza y evaluacion que
buscan el aprendizaje ma-
quinal y repetivivo sin mayo-
res posibilidades al entendi-
miento y a la creacion. Como
es sabido, en la infancia el ni-
no asimila los modelos so-
ciales y ello lo cohduce a de-
sarrolldr patrones neuronales
que pueden convertirlo en un
imitador.

Debe buscarse que él en-
fienda y valore que existen di-
versas maneras de hacer las
cosas con el mismo fin pero de
modo diferente a como lo ha-
cen sus maestros, padres, her-
manos, efc. Que no existe una
forma uUnica, ni un modelo a
imitar.

Cuando los nifios compren-
dan eso tendran mas posibili-
dades de adaptacion y por tan-
fo de cambio.

También deben los padres
y maestros buscar la manera
de desarrollar en los nifos
imagenes direcfrices que pro-
picien su desarrollo, adapta-
cion y cambio en lugar de esti-
mular y exigir respuestas
reiteradas, uniformes y
simples. Los maesiros deben
aguzar su imaginacion para
mostrar a los infantes los sig-
nificados de las cosas, infere-
sandose en que ellos en-
cuentren los medios de expre-
sar ese entendimiento, alejan-
do el sistema de dar los mis-
mos ejemplos siempre y utili-
zar la capacidad mental solo
como mecanismos de almace-
namiento de jnformacion dige-
rida que deba aflorar ante el
estimulo.
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Por otro lado, para capaci-
tar a las generaciones futuras
como exploradores eficientes
del mundo y de la sociedad
tendremos que organizarnos
para, siguiendo a Crane:

"“"Permitir que los nifos
acumulen experiencia tanto
en la fase exploratoria como
en la operacional del proceso
de solucién de problemas.

Encontrar roles gratifican-
tes para la juventud tanio
dentro como fuera del salén de
clases; para ellos es necesario
romper el aislamiento exis-
tente entre el sistema educati-
vo vy la sociedad (el mundo re-
al externo a la escuela).

Evitar que se inculque el
miedo al fracaso, condiciona-
mienfo éste que resulta en
parfe de experiencia explora-
toria insuficientfe y en parfe de
la ausencia de roles sociales
reales.

Para enfrentar tal desafio,
las instituciones educativas
necesitaran desarrollar
nuevas funciones que permi-
tan la flexibilidad y una ense-
fAanza mas acorde con el mun-
do real. La implantacion de
estas nuevas funciones re-
querira de algunas altera-
ciones en la perspectiva peda-
gbégica, nuevos lazos con la co-
munidad y una mejor utiliza-,
cion de nuestros recursos de
transmision de conocimien-
fos’’ (5),

4.- El sistema educativo de-
be también propender por de-

4. Op. cit. 137,

5. CRANE. Hewitt D.El Nuevo Mer-
cado de Intercambio Social. Texto
M.D.U. UNIANDES. Abril 1988.




sarrollar como perspectiva
pedagogica combatir el
miedo.

John Holt, anota que:

““Los adultos destruimos
una gran parte de la capaci-
dad intelectual y creativa del
nino... convirtiéndolo en un
ser con miedo, miedo a no ha-
cer lo que otras personas
quieren, a no poder compla-
cer, a cometer errores, a fra-
casar, miedo a equivocarse.
En esta forma les infundimos
también a atreverse, les
influimos el miedo a experi-
mentar, el miedo a intentar lo
dificily desconocido’’.(6).

5. Debemos combatir como
estrategia pedagogica el siste-
ma evaluativo que solo busca
en el estudiante la peticion del
modelo presentado por el pro-
fesor, calificando con las mas
altas notas al que es capaz de
repetir sin pestafiear sus pa-
labras y sus conceptos.

6. Han de desarrollarse
politicas de prevencion y de
terapia de las conductas ‘'des-
viadas'’, tales como la droga-
dicciéon, la delincuencia y la
prostitucion de los j6venes.

7. Reintegrar al sistfema
educativo~ programas de
recreacion y deporte, integra-
dos dentro de los curriculo, de
modo fal que tengan idéntica
importancia que las ofras
asignaturas y actividades gue
los integran. No es pertinente
seguir dividiendo ’las clases y
tareas’’ de las actividades de
participacion, de sociabiliza-
cién, de recreacion y de depor-
te de tal manera que el
muchacho equivocadamente
piense que lo importanfe ‘“son
las clases y tareas’ y lo de-
mas es accesorio y no forma
parte del proceso de su forma-
cion.

8.— Estimular la parficipa-
cion de los jOvenes en la direc-
cion de sus comunidades, es-
cuelas y universidades, posibi-
litando ciertamente Ssu ac-
tuacion.

Ademas de su madurez y
formacion se ganara en el gus-
to por la direccion y el gobier-
no lo que propiciara para el fu-
turo una mayor participacion

suya en la vida ciudadana, en
la actividad politica, en la or-
ganizacion y direccion del Es-
tado y de la sociedad en gene-
ral.

Soy consciente de que
explorar el futuro es como di-
ce Crane jugar futbol en una
cancha donde la hierba ha cre-
cido hasta dos metros y me-
dio. De vez en cuando los juga-
dores deben saltar lo suficien-
te como para ver la porteriay
volver luego al suelo para con-
centrarse en el juego inme-
diato.

Asi debemos frabajar en la
construccion y en la perspecti-
va de un mejor sistema educa-
tivo, que logre para Colombia
un mejor mafana, con-
centfrarnos en lo que hoy hace-
mos, pero de cuando en cuan-
do saltar para mirar el hori-
zonte.
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