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1. Resumen

El presente trabajo investigativo tiene como objetivo comprender los aprendizajes
alcanzados de una lengua extranjera a través de una unidad didactica desarrollada por medio
del DUA en estudiantes de cuarto de basica primaria con Trastorno del Espectro Autista (TEA)
y Trastorno de Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH) del colegio del “Nifo Jesus”
ubicado en la ciudad de Tulua.

Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo desarrollada mediante cuatro
instrumentos: prueba diagnostica, diarios de campo, entrevista a padres de familia y grupo
focal. Los datos obtenidos fueron analizados a traves de un proceso de codificacion axial,
abierta y selectiva. Los principales resultados arrojaron que la implementacion de la unidad
didactica enfocada en el DUA permitié que la mayoria de los estudiantes mejoraran sus
resultados en el post test aplicado al final de las intervenciones, en comparacion con los
resultados del pre test. Finalmente, es importante conocer a la poblacion a intervenir puesto
gue es conveniente saber sus necesidades y habilidades para posteriormente disefiar una unidad

didactica basada en el DUA planteando estrategias y actividades acorde a ellos.

Palabras clave: discapacidades, Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), unidad
didactica, aprendizaje, habilidades comunicativas, inclusion, Trastorno del Espectro Autista
(TEA), Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH).



2. Abstract

The objective of this research is to comprehend the knowledge achieved of a foreign
language through a didactic unit developed by means of the UDL in fourth grade students with
Autism Spectrum Disorder (ASD) and Attention Deficit and Hyperactivity Disorder (ADHD)
of the "Nifio Jesus" school located in the city of Tulué.

. This research has a qualitative approach developed through four instruments:
diagnostic test, field diaries, interview with parents and focus group. The data obtained were
analyzed through a codification process. The main results showed that the implementation of
the didactic unit focused on the UDL allowed most of the students to improve their results in
the post-test applied at the end of the interventions, compared to the results of the pre-test.
Finally, it is important to know the population to be intervened since it is convenient to know
their needs and abilities in order to subsequently design a didactic unit based on the UDL,
proposing strategies and activities according to them.

Keywords: disabilities, Universal Design for Learning (UDL), didactic unit, learning,
communicative skills, inclusion, Autism Spectrum Disorder (ASD) and Attention Deficit
Hyperactivity Disorder (ADHD).



3. Introduccién

El tema de la inclusion en la educacion ha tomado fuerza al transcurrir de los afios, sin
embargo, se refleja mas en los discursos y menos en las instituciones educativas y en las aulas
de clase con aquellas poblaciones que presentan alguna discapacidad. Segun Jiménez y Ortega
(2018) la escolarizacion inclusiva y la atencién al alumnado con discapacidad se ha convertido
en una de las principales inquietudes y desafios a los que se afrontan los sistemas educativos,
las instituciones educativas, el profesorado y la sociedad. La inclusion ha sido un elemento
fundamental en los debates internacionales sobre las politicas publicas en educacién que
coinciden en que los estudiantes con trastornos cognitivos necesitan recibir "oportunidades de
aprendizaje equivalentes, sea cual sea sus origenes culturales y sociales y de las diferencias en
sus capacidades y habilidades” (UNESCO, 2007, p. 4). Los centros educativos deben crear
entornos que ofrezcan oportunidades de aprendizaje que promuevan la participacion y la
inclusion.

Dentro de la amplia gama de trastornos que requieren educacion especial, encontramos
el Trastorno del Espectro Autista (TEA) y el Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad (TDAH). Los trastornos TEA y TDAH son problemas distintos del
neurodesarrollo que comparten signos y genes, lo que hace dificil reconocerlos y separarlos.
Los sintomas y signos comunes incluyen problemas de interés y problemas relacionados con
la concentracion, la actividad y las relaciones (Dougnon y Matsui, 2022).

Sin embargo, existen diferencias clave en su prevalencia, causas, diagnosticos y
terapias de remedio. EI TEA o autismo se refiere a una enorme variedad de situaciones
caracterizadas por comportamientos repetitivos y problemas en las habilidades sociales, el

habla y la comunicacién no verbal. Por otro lado, el TDAH es un trastorno distinto marcado



por la alternancia asociada de procesos cognitivos basicos y/o hiperactividad-impulsividad que
obstaculiza el funcionamiento o el desarrollo (Dougnon y Matsui, 2022; Jordan y Vergara,
2020). En relacion con las clases de inglées, los alumnos con estos trastornos requieren la
orientacion de los profesores para ayudar a los alumnos a desarrollar las habilidades
comunicativas. Ademas, es muy importante adoptar estrategias innovadoras con todos los
alumnos, pero especialmente con aquellos que presentan algin tipo de trastorno, como el TEA
y el TDAH ya que los alumnos deben sentirse implicados en las diferentes actividades que el
profesor propone durante el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés, y a través de
actividades dinamicas el alumno con un trastorno concreto estara mas atento a las clases y sera
consciente de lo que el profesor estd explicando. En este sentido, segiin Martos (2019) las
estrategias para ensefiar a estos nifios sobre un tema seran importantes para que comprendan lo
que se va a hacer en cada momento y no se agoten en el aula. También tratar de promover el
aprendizaje significativo para que lo que aprendan en el aula tenga un significado real en su
vida cotidiana. Portero (2018) afirma que, para ensefiar inglés u otra lengua extranjera a
alumnos con diversidad funcional, se necesita tener en consideracion una serie de normas y
estrategias ademas de dotar al profesorado de recursos variados para que todos los alumnos,
independientemente de su estado puedan tener acceso a las tematicas, demostrar lo que han
aprendido, participar firmemente en clase, y encontrar la motivacidn necesaria para apropiarse
de su propio proceso de aprendizaje. Asi se introduce la aplicacion del Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA), debido a que este enfoque y sus tres directrices podrian apoyar en el
proceso de aprendizaje de cualquier alumno. CAST (2022) considera que el DUA es un
enfoque el cual ayuda a optimizar y mejorar los procesos en la educacién para todos los seres
humanos. Ademas, las tres directrices del DUA son el "compromiso”, que consiste en el "por
qué del aprendizaje", luego esta la "representacion”, que consiste en el "qué del aprendizaje”

y, por altimo, tenemos la "accion y expresion”, que consiste en el "como del aprendizaje”.



Estas directrices proporcionan algunos consejos que pueden llevarse a cabo en cualquier campo
0 area para asegurarse de que todo el mundo pueda acceder y formar parte de oportunidades
significativas, desafiantes y de aprendizaje (CAST, 2022).

Sewell et al (2022) considera que el uso previsto del marco del DUA es para el disefio
de experiencias educativas inclusivas"(p. 2). Por otro lado, los materiales con los que los
alumnos pueden trabajar, deben ajustarse a través de propoésitos totalmente diferentes con el
objetivo de que los alumnos sean capaces de alcanzar las mismas metas independientemente
de las discapacidades que puedan tener (Mufioz, 2020). A partir de estas experiencias, este
estudio pretende disefiar una unidad didactica que hable de las necesidades de los alumnos con
TEAy TDAH.

Por ello, la presente investigacion se sitta en el Colegio Nifio Jesus de Tulua. En este
colegio, los profesores de inglés se han enfrentado a dificultades para establecer estrategias
pedagdgicas y secuencias didacticas acordes a las discapacidades de los alumnos con TDAH y
TEA, considerando que los profesores de este colegio no cuentan con ningin material que
apoye el proceso de ensefianza de estos alumnos, y por lo tanto los alumnos no cuentan ni con
material ni con herramientas de aprendizaje para desarrollar sus habilidades en inglés, una idea
que se ha propuesto es la creacion e implementacion de una Unidad Didactica (UD) que sirva
de guia para los profesores del nivel primario. Es por ello que los profesores llevaron a cabo
un conjunto de estrategias para el aprendizaje, centradas en el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), con el objetivo de apoyar a estos alumnos en el aprendizaje del inglés, sin
embargo, haciendo énfasis en la habilidad de escuchar. Investigaciones anteriores han
demostrado la fortaleza de las Unidades Didacticas basadas en el DUA para incrementar las

oportunidades de aprendizaje (Afion et al., 2019; Reyes, 2019; Ricardo, 2020).



En este orden de ideas, el capitulo uno de este proyecto desarrolla la importancia de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la competencia auditiva en el contexto de la educacion
inclusiva, con la normativa vigente a nivel nacional. En el capitulo dos se describen las
aproximaciones tedrico-conceptuales al objeto de analisis, divididas en el estado del arte y las
bases teoricas de la investigacion, expresando asi lo que aportaron al trabajo de investigacion.
Ademas, hace referencia a los autores convocados y teorias relevantes para el presente estudio;
los cuales contribuyeron significativamente a la investigacion, entre ellos se encuentran las
investigaciones de Afion et al. (2019), Reyes (2019), Ricardo (2020), que impulsaron la
creacion de la Unidad Didactica basada en el DUA. Por otro lado, Cruz & De la Cruz (2020) y
Avalos (2021), quienes fueron algunos de los investigadores que contribuyeron al desarrollo
de la habilidad de escuchay en los procesos de formacion de una lengua extranjera. El capitulo
tres especifica el disefio metodoldgico y la perspectiva metodologica en la que se desarrolld la
presente investigacion, los instrumentos utilizados, la forma en que se analizaron dichos
instrumentos, el desarrollo de la intervencién en la poblacion objeto de estudio; asi como los
resultados de la prueba diagndstica y la prueba final. Finalmente, en el cuarto capitulo se
desarrollan el andlisis de los resultados y el andlisis de las categorias de observacion;
Asimismo, se desarrolla la discusion o triangulacién entre los resultados, los autores

convocados y los antecedentes de la presente investigacion.



4. Situaciéon Problematica

El Disefio Universal (DU), no fue inicialmente creado para dar respuesta a necesidades
en el ambito educativo. Se generd originalmente en el ambiente arquitectonico en Estados
Unidos en el periodo de 1970. El Centro para el Disefio Universal (CUD) fue fundado por el
arquitecto y educador Ronald Mace, quién lo defini6 como la creacion de productos y
ambientes que puedan ser usados por todas las personas lo mas que se pueda, sin tener la

necesidad de adaptarlos o hacer un disefio especializado (CUD, 1997).

El objetivo principal del Disefio Universal (DU) era planear y fabricar edificios y
espacios publicos pensados para responder a las necesidades de las personas en diversas fases

como: la comunicacidn, el uso de servicios y acceso.

Teniendo en cuenta lo anterior, los autores Mace et al. (1997), establecieron los
siguientes principios del Disefio Universal con el fin de guiar una variedad de disciplinas de
disefio tales como: productos, comunicaciones y entornos. Adicionalmente, estos principios
pueden ser aplicados para evaluar, guiar y educar a los disefiadores al igual que a los

consumidores acerca de las cualidades de los productos y ambientes.

El principio 1 (uso equitativo) es el disefio Util y accesible para personas con diversas
capacidades. El principio 2 (flexibilidad) es el disefio que se adapta a una amplia gama de
prioridades y destrezas individuales. El principio 3 (uso sencillo e intuitivo) es la utilidad del
disefio, debido a que es sencillo de comprender, sin importar los conocimientos, las capacidades
linguisticas, la experiencia o el grado de atencion de la persona. El principio 4 (informacion
comprensible) es el disefio que notifica a la persona la informacion necesaria de forma eficaz,
independientemente de las condiciones que tenga el entorno o de las capacidades sensitivas del

usuario. El principio 5 (tolerancia al error) es el disefio que minimiza los riesgos y los efectos



adversos de los actos accidentales o involuntarios. El principio 6 (poco trabajo fisico) es el
disefio que puede utilizarse de forma eficaz y comoda que genera poco cansancio. Finalmente,
el principio 7 (tamafio y espacio para la aproximacion y el uso) es aquel que proporciona una
magnitud y un espacio adecuados para la aproximacion, el alcance, la manipulacion y el uso,

independientemente de la proporcién del cuerpo, la pose o0 movilidad de la persona.

Bajo esa premisa de inclusion, un grupo de investigadores en educacion guiado
especialmente por David Rose y Anne Meyer fundaron Center for Applied Special Technology
(Centro de Tecnologia Especial Aplicada, CAST) en 1984, para explorar maneras de
implementar tecnologias modernas y presentar Optimas experiencias educativas a los alumnos
con inhabilidad. Posteriormente, los investigadores del CAST se dieron cuenta de cémo
podrian mejorar la educacion implementando métodos y materiales flexibles. Es asi como nace
el enfoque llamado Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Dicho enfoque guia el disefio
de los objetivos de instruccidn, las evaluaciones, los métodos y los materiales que pueden ser
personalizados y ajustados para satisfacer la necesidad de cada individuo, ademas, el DUA
sirve para perfeccionar los procesos educativos de todos los individuos, basandose en los

conocimientos cientificos sobre cdmo aprenden los seres humanos.

En consecuencia, el DUA disefidé unos principios cada uno con sus respectivas pautas
las cuales ofrecen una serie de sugerencias que pueden ser aplicadas a todo campo para asegurar
que todos los aprendices pueden alcanzar y ser participes en oportunidades de aprendizaje

memorables y retadoras.

Estos principios y pautas son: el principio 1 basado en el compromiso. Consiste en el
porqué del aprendizaje, puesto que su objetivo es tener alumnos motivados y estimula el interés

por el aprendizaje. Pauta | proporciona alternativas para captar la atencion; pauta Il proporciona



opciones para mantener el esfuerzo y la permanencia; pauta |1l proporciona opciones para el

autocontrol.

El principio 2 se basa en la representacion (el qué del aprendizaje). Se considera que
para tener alumnos con recursos y conocimientos es necesario presentar los datos y los temas
de distintas formas. Pauta | proporciona alternativas para la apreciacion; pauta Il proporciona

elecciones para el lenguaje y signos y la pauta Il proporciona opciones para la interpretacion.

El principio 3 es laaccion y expresion (el cdmo del aprendizaje). En el caso de alumnos
estratégicos y enfocados a objetivos, hay que distinguir las maneras en que los alumnos pueden
demostrar lo aprendido. La pauta | proporciona opciones para el movimiento fisico; la pauta Il
proporciona opciones para la expresion y comunicacion y la pauta Il proporciona opciones

para las funciones ejecutivas.

De esta manera, desde la percepcién educativa, el Disefio Universal para el Aprendizaje
pretende implementar los principios y pautas mencionados previamente en aras de mejorar el

disefio curricular de los diferentes niveles educativos.

Ahora bien, desde una perspectiva nacional es importante resaltar el panorama en
relacion a la inclusion educativa y el trabajo que se ha venido desarrollando en torno a esta
tematica, donde en vigencia se puede hallar, el dec 1421, 2017 que reglamenta los
modificaciones moderadas, como adecuaciones, estrategias, recursos, apoyos y/o cambios
necesarios y adecuados al sistema de educacion en la gestion académica, enfocadas en las
necesidades especificas de cada uno de los estudiantes en el nivel de preescolar, basica primaria
y media; por otra parte, siguiendo esta ruta de accion el Ministerio de Educacién Nacional, por
medio de su portal web “Colombia Aprende”, postula una estrategia de formaciéon y
acompafiamiento (velando por el desarrollo del decreto) llamada “Emociones, conexion vital”

dirigida a reforzar las competencias socioafectivas, la resiliencia y a apoyar la inclusion de



nifios y jovenes, viéndolo como camino para mejorar su salud mental y desarrollo integral (en
dos lineas estratégicas: conexion emociones, conexion inclusién), dirigido a funcionarios de
Secretarias de Educacion y de Secretarias de Salud, a directivos docentes y a docentes, lo
anterior segun el (MEN, 2017), dando a conocer una ruta de accién que requiere una

profundizacion, para comprender los alcances y posibilidades a las cuales pretende llegar.

En primer lugar, desde el decreto 1421 de 2017, se regula la ruta, el esquema y los
requisitos para responder a los vacios educativos de la poblacion con discapacidad, en los
niveles anteriormente mencionados, adicionalmente, centra su atencion en instituciones que
brindan ensefianza para adultos, ya sea de orden publico o privado, entre otras entidades
educativas como: Instituto Nacional para Ciegos (INCI), Instituto Nacional para Sordos
(INSOR) y el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), lo cual refleja
los principios de la educacion inclusiva: calidad, diversidad, pertinencia, participacion, equidad

e interculturalidad establecida en la Ley 1618 de 2013.

Ahora bien, al comprender los entes involucrados en el proceso de inclusion educativa,
es menester analizar los factores que se abordan y el impacto que espera generar la puesta en
marcha del decreto donde, en un primer momento, se garanticen medidas pertinentes con el
propdsito de garantizar el acceso a las personas con discapacidad, con condiciones iguales a
los demas, en el entorno fisico, medios de transporte, la informacion y las comunicaciones, por
otra parte, en lo relacionado a las tecnologias de la informacion y las comunicaciones, y a otros
servicios e instalaciones. Dichas medidas tienen el objetivo principal de acabar con las barreras
de acceso a la educacion, de movilidad, de comunicacion y asi generar la posibilidad de
participar activamente en las experiencias que permitan el desarrollo del estudiante, y de esta

manera facilitar su autonomia e independencia.



En un segundo momento, se hace énfasis en las diferentes estrategias que la educacion
debe realizar con el proposito de garantizar el acceso al sistema educativo a la poblacién con
discapacidad, en condiciones de acceso, adaptacion, flexibilidad e igualdad con el resto de
estudiantes sin ningun tipo de discriminacion, lo cual permite, unas acciones afirmativas en lo
establecido en los articulos 13y 2 de C.P de la Ley 1618 de 2013, en las politicas, medida y
acciones orientadas a promover el derecho a la igualdad de las personas con discapacidad
superando las barreras, que tradicionalmente les ha impedido beneficiarse, en igualdad de

condiciones al resto de la sociedad, del servicio publico educativo.

En un tercer momento, se refiere a los ajustes razonables, que son las acciones,
estrategias, apoyos, recursos o ajustes necesarios y apropiados del sistema educativo y de la
administracion escolar adaptados a las necesidades especificas de cada estudiante. El Disefio
Universal de Aprendizaje (DUA) se integra e implementa después de una caracterizacion
rigurosa de los estudiantes con discapacidades. Gracias a él, estos alumnos pueden
desarrollarse de manera autbnoma en el entorno en el que se expongan, asegurando su
crecimiento, aprendizaje y participacion, igualando oportunidades y asegurando derechos

efectivos.

Por otra parte, cabe resaltar que los ajustes razonables fundamentan su aplicabilidad en
el Plan Individualizado de Ajustes Razonables (PIAR), el cual se construye como una
herramienta importante para materializar los procesos inclusivos, en un formato propuesto por
el MEN el cual presenta los siguientes puntos: fecha de creacion, institucion educativa, sede,
jornada académica, docentes que trabajan en las instituciones, cargos, datos del estudiante,
documento de identificacion, edad, grado, entorno personal, areas/aprendizajes, impedimentos
que se identifican con las cuales se deben reforzar, ajustes sensatos (apoyos /estrategias) y la

evaluacion de los ajustes que exige a los docentes conocer a sus estudiantes, con el objetivo de



planear sus actividades, recursos, apoyos etc., hechos a la medida, para asi, construir un
aprendizaje en una experiencia educativa. Son razonables cuando resultan convenientes,

eficaces, promueven la participacion, generan satisfaccion y acaban con la exclusion.

En relacion al problema de investigacion, el PIAR es una herramienta que se aplica en
el lugar de la presente investigacion “Colegio Nifio Jestus”, donde cada uno de los docentes
llena los puntos que aborda el PIAR, mencionados anteriormente, exceptuando el punto de
entorno personal, donde el departamento de psicologia en acompafiamiento con las alianzas del
colegio con la neuropsicologia diligencia el diagnostico clinico del estudiante, con el trastorno
o condicion especifica que posea el estudiante, anexando el entorno familiar y social en el cual
vive el estudiante, y aspectos importantes a considerar como el proceso de escolaridad,

alimentacion, medicacion si la requiere, entre otros.

No obstante, a pesar de implementarse el PIAR, se evidencia una falta de incorporacion
en el “Colegio Nifio Jesus” del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), situaciéon que se
presenta como una problematica en vista de que el DUA, permite establecer una ruta de accion
para realizar estos ajustes razonables del cual habla el PIAR, promoviendo una ruta pedagogica
en la creacién del disefio curricular, siendo evidente que para un acertado desarrollo de los
ajustes razonables se requiere de un disefio claro y estructurado para minimizar estas barreras
en el aprendizaje, que expresa el DUA, pues es este el que establece las pautas al docente para
llevar acabo los procesos de aprendizaje en el aula (punto que se abordard en el quinto
momento), haciendo parte de una de las directrices fundamentales para llevar acabo los
procesos educativos de la poblacion de inclusion en los establecimientos educativos acorde al
decreto 1421 de 2017, ya que desde los entes que propenden los procesos educativos y de
gestidn académica, para llevar a cabo las garantias en el aprendizaje y disminucién de barreras

educativas, se presenta un desconocimiento del DUA en el “Colegio Nifio Jesus”, partiendo de



la reunién académica que se tuvo recientemente, en acompafiamiento de las directivas
académicas, departamento de psicologia y personal docente de los niveles de bésica primariay
secundaria del lugar de la investigacion, donde se menciona y se aborda el termino DUA, por
parte de una de las investigadoras, y se evidencia que ninguno de los presentes ha oido hablar
de la sigla o el término, mucho menos, pudiendo expresar sobre que trata el mismo, la
organizacion y/o pautas que presenta este disefio, las cartillas educativas que postula el MEN
para su desarrollo y puesta en escena en los establecimientos educativos (tema que se abordara
en el segundo lugar) o bien la aplicacion en el aula con la poblacion de inclusién desde el

quehacer educativo.

En el cuarto momento surge la idea de un curriculo ajustable a las necesidades de los
estudiantes, apuntando a todos a un mismo objetivo general, brindando diferentes formas de
acceder al aprendizaje, esforzandose por dar a todos la oportunidad de participar de las

actividades académicas en el aula.

Finalmente, en un quinto momento, se evidencia la implementacion del Disefio
Universal del Aprendizaje (DUA), para desarrollar los procesos de aprendizaje en la poblacion
de inclusion de educativa, la cual segin se presenta en el decreto 1421 de 2017, fomenta el
disefio de actividades, espacios, planeaciones y aportes que sean lo mas accesibles posible para
todos sin necesidad de personalizacion o disefio especial. La educacién abarca entornos
educativos, planeaciones y servicios destinados a hacer que las interacciones de aprendizaje
sean accesibles y significativas para todos los alumnos por medio del reconocimiento y la
valoracion de la individualidad. Es una propuesta educativa que hace mas facil el disefio del
curriculo donde cada estudiante tiene un lugar a través de objetivos, enfoques, materiales,
estrategias de apoyo y evaluaciones que se formulan a partir de las habilidades y realidades de

los estudiantes. Permite a los profesores mejorar las aulas y las practicas docentes facilitando



la evaluacion. y continuidad al aprendizaje. El disefio universal no deja de lado el apoyo

tecnoldgico para las personas con discapacidad cuando sea necesario.

En segundo lugar, desde su linea estratégica relacionada a inclusion e igualdad de
oportunidades en cursos de educacién integral, estrategias de educacion y apoyo en el sitio web
del MEN “Colombia Aprende” tiene como objetivo promover la participacion de nifios y
jévenes para fortalecer la salud fisica y mental, promoviendo el desarrollo formativo a la
atencion educativa de las personas, ofreciendo cuatro modulos en forma de cursos para la

formacion de profesores y otras instituciones educativas.

En un primer acercamiento, en la pagina web “Colombia Aprende” del MEN se
despliega la guia de modulo introductorio, donde se muestra una introduccién para dar a
conocer las herramientas con las que se cuentan, donde se da respuesta a la pregunta del
concepto de inclusién y equidad en el entorno educativo, dentro de los pardmetros de la C.P de
Colombia, la UNESCO, el Dec. 1421, 2017, ademas del Plan Decenal Nacional de Educacion
2016 — 2026 con ayudas audiovisuales (un video introductorio y una infografia descargable),
postulando la ruta de formacién organizada en tres modulos. Después de la fase introductoria,
se despliega una ventana de orientaciones y fundamentos, con los aprendizajes que se esperan
alcanzar en el curso y finalmente termina con una evaluacion de conceptos, y el link para
ingresar al contenido mas especifico de la Guia Mddulo Introductorio, la cual expresa el
objetivo del curso, duracién, a quién va dirigido, a que poblacion incluye, que se abordara a

continuacion.

La Guia Modulo Introductorio del programa “Emociones Conexion vital: inclusion y
equidad para trayectorias complementarias”, desarrolla una serie de puntos, el primer punto
expresa la identificacion de la guia, dirigida a Establecimientos Educativos, en la formacién de

modalidad virtual, en la duracion de una semana, La parte metodoldgica del curso, en cambio,



se presenta de forma constructiva e integradora para los participantes en escenarios de
integracion cooperativa y sus médulos, se presentan como itinerarios formativos que apoyan
tareas educativas conocidas como aventuras de inclusion en el empoderamiento y desarrollo de
capacidades en las Entidades Territoriales Acreditadas (ETC) y las Instituciones Educativas
Preferentes (EE). Promover itinerarios educativos para nifios y jovenes con discapacidad
(NNA). Ahora bien, en relaciéon a la intensidad del curso expresa su duracion en 3 semanas de

trabajo sincronico y asincronico, compuesto por 3 modulos.

Ademas de especificar el objetivo del modulo, el cual busca fortalecer y generar
capacidades de las instituciones que aportan a la educacion integral de los nifios con alguna
limitante de acuerdo a los lineamientos marcados por el MEN, seguido de los resultados
previstos de aprendizaje, en consideracion de las investigadoras, los mas importantes para
generar un impacto en el contexto del “Colegio Nifio Jests” en el estudio de caso aplicando el
DUA, tomado en consideracion como pedagogia para constituir el aprendizaje, debido a que el
participante moviliza a cambios en las praxis educativay gestion escolar que estan a favor de

la educacion integral en los nifios con algun tipo de discapacidad.

En el segundo punto se expresa la introduccidn, donde se invita a leer los materiales del
curso, la secuencia didactica de cada modulo y mensajeria para ponerse en contacto directo con
el tutor del curso cuando sea necesario. En el tercer punto, se plantean las actividades
(acompafiamiento con orientaciones especificas, resolucion de problemas en situaciones reales,
foro de presentacion del curso, donde se aplican y se practican los conocimientos adquiridos),
mediada por el reconocimiento de la plataforma tecnolégica Moodle, consulta de material
(infografia introductoria, video de la estrategia), un foro y encuentro sincronico y finalmente

el cuarto punto, dando paso a la socializacion.



En un segundo acercamiento, en la pagina web “Colombia Aprende” del MEN se
despliega el Modulo 1, la cual se distribuye en tres temas, primero reconocimiento: cambios
en ideas, actitudes y comportamientos, segundo caracteristicas institucionales: estrategias para
identificar defensores y remover barreras, y el tercero recurso complementarios, donde cada
uno de los puntos centra su valor en la transformacidn y reconocimiento a partir de la inclusion,

finalmente se muestra el link para ingresar al contenido més especifico de la Guia Modulo 1.

El primer tema pretende brindar estrategias para la inclusion e igualdad de nifios con
alguna limitacion, convocando a cada comunidad educativa a identificar las caracteristicas,
habitos, valores o préacticas excluyentes que pueda tener esa poblacion, donde en la escuela
sienten que no pueden participar activamente de lo que sucede alli. Siendo importante que todos
los miembros educativos ejecuten las competencias necesarias para ver a los demas de acuerdo
a sus personalidades y formas de actuar, para entender a las nifias, nifios y jovenes en las
escuelas, diversas formas de expresion, de relacion, acceso a la informacion, para que en cada
tiempo y espacio de la escuela sea posible garantizar la diversidad y asegurar una formacion

integral exitosa.

En este contexto, un verdadero sentido de inclusion al reconocer las necesidades
educativas de los estudiantes con discapacidad para garantizar oportunidades de desarrollo y
lograr los objetivos educativos siendo este un factor decisivo. Los estudiantes desarrollaran las
competencias necesarias para abordar su proyecto de vida, ejercer sus derechos y desarrollar

sus capacidades a lo largo de su vida.

Un segundo tema son las barreras actitudinales, comunicativas y fisicas evidenciables
en la escuela y las formas en que se pueden eliminar para acceder y utilizar los ambientes,
bienes y utilidades de los estudiantes con alguna limitante. Un lugar donde los estudiantes con

todo tipo de discapacidad puedan tener igualdad de condiciones, tanto en la parte pablica como



en lo privado. Mientras tanto, frente a las préacticas inclusivas y la equidad en la escuela, es
pertinente generar conciencia en todos los miembros sobre su rol en la proteccion de los nifios

con algun tipo de discapacidad.

En un primer momento, haciendo frente a las limitantes sociales impuestas (los nifios y
jévenes con discapacidad no aprenden; todos los nifios y jovenes con discapacidad necesitan el
mismo apoyo Y atencidn; las personas con discapacidad no pueden tomar decisiones sobre sus
vidas). En segundo lugar, hacer recomendaciones sobre estrategias para sensibilizar a los
docentes y las familias sobre la escuela, incluidos los nifios y los jovenes (las evaluaciones
educativas deben identificar las competencias y necesidades especificas de cada nifio, nifia y/o
joven) e incorporar a la practica educativa una comunicacién que permita la expresion de
sentimientos, intereses y preferencias en el DUA; estableciendo diversas formas de
comunicacion que permitan la expresion de los mismos durante la practica docente siendo
importante en este punto el DUA en el "Colegio del Nifio Jesus", donde es evidenciable la
ausencia de una estrategia pedagdgica poniendo en marcha los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Un tercer recurso complementario proporciona informacion para aprender y

profundizar en los temas tratados en este modulo.

Ahora bien, en una profundizacion mas especifica del Mddulo 1, complementa la
informacion de “Colombia Aprende”, abordando tres temas (la toma de consciencia, inclusion,
equidad educativa y caracterizacion de secretaria de educacion), sumado a la estrategia
metodoldgica que propone este mddulo, en el aprendizaje basado en proyectos, en la
presentacion de un proyecto (a cargo del docente): la toma de consciencia, asunto de todos, la
identificacion de necesidades: corresponde la busqueda de informacion: trabajo colaborativo y
la propuesta de una solucion (a cargo del funcionario): proyectos y reflexiones finales. De esta

manera, se resalta el énfasis del MEN en la contextualizaciéon a un caso al cual un docente



puede enfrentarse o podria estarse enfrentando, en el aprendizaje basado en proyectos, por ende
el Mddulo 1 invita a reflexionar en torno a la toma de conscienciay la identificacion de barreras
para romperlas y superarlas, alcanzando las metas de ensefianza y aprendizaje en el DUA, el
cual se establece como ruta en la elaboracion de una unidad didactica que permita apoyar estos

procesos desde lo planteado en el MEN en el “Colegio del Nifio Jesus™.

En un tercer enfoque, "Colombia Aprende"” del MEN proporciona lineamientos para el
Maodulo 2, compuestas en tres contenidos. Inicialmente, el desarrollo de normativas nacionales
e internacionales sobre la atencién de nifios y jovenes con discapacidad en el ambiente de la
inclusién y la igualdad en la educacion. En segundo lugar, la ruta de accion del estado en
relacion a la tematica de inclusion y equidad. En tercer lugar, los proyectos educativos
institucionales y reflexiones sobre manuales y planes de convivencia para mejorar la atencién
a esta poblacidn en el ambiente de la inclusion y la igualdad educativa, y finalmente recursos

complementarios.

El primer tema se construye a partir de los cronogramas vistos en este modulo, desde
contextos nacionales e internacionales, en el marco de la educacion inclusiva, los aspectos
politicos y normativos de la atencion educativa de nifias, nifios y jovenes con discapacidad para
conocer el objetivo y las técnicas estructurales. Las organizaciones a las que representan y
garantizan los derechos, la educacion, el acceso, la concientizacion e integracién social de las
personas con discapacidad, y las disposiciones, normas y convenciones que convocan al

cambio global y nacional. Se permite toda la diversidad.

Por otra parte, fue desarrollado en linea con la politica de educacion inclusiva en
Jomtien Tailandia promovida por la UNESCO en 1990 como parte del Reglamento
Internacional sobre Educacion Inclusiva. De esta forma se planifica posteriormente a través de

declaraciones la necesidad de crear herramientas imprescindibles con todas las acciones que



ello implica en los paises participantes, mientras que la declaracién de la Conferencia Mundial
sobre "Necesidades Educativas Especiales” - NEE - celebrada en Salamanca en 1994 se pedia
gue "no se puedan crear escuelas especiales para alumnos con discapacidad los esfuerzos deben
centrarse en los servicios de formacion profesional docente en el campo de la discapacidad”
(MEN, 2017, p. 30). Luego la Convencidn Internacional sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad de 2006, que se dio para regularlos, y finalmente la Conferencia
Internacional de Educacion Inclusiva de 2008, donde se tiene en cuenta la diversidad y se pone
énfasis en garantizar la permanencia de los estudiantes y el acceso a la promocion (MEN,

2017).

De esta manera, el derecho a la formacidn de personas con discapacidad esta reconocido
por C.P de Colombia (Art. 68) y la Ley General de Educacion (Art. 46 y 49) de acuerdo a los
reglamentos del pais sobre educacion inclusiva desde la década de los noventa, momento
mencionado como referencia importante adoptando, decretos, resoluciones, etc., para apoyar
acciones que aseguren la participacion ciudadana en el ambito educativo. Por otra parte, el
Decreto 1421 se promulg6 en el afio 2017 con el objetivo de definir los deberes de aquellos
que estén inmersos en el proceso de educacion inclusiva, los apoyos generados y las distintas

organizaciones de entrega educativa.

Por su parte, la Agenda 2030, politica nacional de educacion inclusiva, formulada por
el MEN propuso metas para el Plan educativo de 10 afios de 2016 a 2026, acordado por la
UNESCO y el Foro Internacional “Cada estudiante importa” (2019) hecho por el MEN en Cali,
Colombia, para mejorar, potenciar y eliminar las barreras en los procesos de educacion

inclusiva, reduciendo de esta manera las disparidades sociales segun la diversidad del territorio.

En el segundo tema, el objetivo es promover herramientas que permitan la aplicacion

del Dec. 1421, 2017 para la atencidn de personas con alguna inhabilidad. El decreto original se



aborda desde el principio, sin embargo, se debe resaltar los tipos de incentivos educativos
disponibles para los estudiantes con discapacidad, la preferencia general que corresponde a la
preferencia disponible para todos los estudiantes en el pais donde el estudiante con
discapacidad también participa. en el espacio, ambiente y actividades escolares teniendo en
cuenta los arreglos identificados en el Plan Individualizado de Acomodaciones Razonables, la
propuesta culturalmente bilingle para sordos se refiere a los procesos educativos que se
realizan en escuelas con alumnos sordos y alumnos sordos como salones en donde el plan de
clase se aplica por medio del lenguaje de signos y el espafiol como segunda lengua; estudiantes
con discapacidad auditiva con maestros bilingties y otros apoyos tecnoldgicos, académicos y
linguisticos como modelos de lenguaje e intérpretes y, en Ultima instancia, referencias
hospitalarias/domiciliarias en el caso de estudiantes con discapacidad o sin discapacidad que
requieran atencion hospitalaria o domiciliaria promedio. Un modelo educativo ajustable puede

adoptarse para garantizar la atencién educativa.

De igual forma, las instituciones publicas y privadas deben asegurar que el PIAR esté
alineado con la planificacion de clases y el PMI, y se apegue a los diversos apoyos y
coordinaciones adecuadas en las actividades de ensefianza, evaluacion y acompafiamiento que
aplican a todos los estudiantes de la DUA y asegurar su implementacion. Tomar en

consideracion las destrezas y requerimientos de cada uno.

El objetivo del tercer tema es conocer los documentos importantes de las instituciones
educativas y la atencion cambiante de las nifias, nifios y jévenes con discapacidad en el marco
de la inclusion y la equidad en la educacién. Proyecto Educativo Institucional (PEI) que trata
de la vida institucional directa, en primer lugar, manuales de convivencia, planes de estudio y
sistemas de evaluacion institucional de los estudiantes (SIEE), en segundo lugar, gestiona

procesos e instrumentos que tratan de la autoevaluacion institucional, Plan de Mejoramiento



institucional (PMI) Sistema de apoyo en la gestion escolar y finalmente orientacion y/o
métodos de aprendizaje. Las partes importantes de la descripcion de los procesos y gestion las
hace el “Colegio Nifio Jesus”, frente a los pedidos del MEN en la educacion inclusiva, lo que
en el analisis permitid ver la necesidad de la implantacion del DUA como una extension. a los

procesos en curso. elevando el PIAR.

Siguiendo con esta ruta, en una profundizacion mas especifica del Modulo 2, por su
parte se hallan puntos clave del Decreto 1421, fundamentos, definiciones especificas del
decreto y un apartado especial para el alcance al PIAR de acuerdo con la Directiva 4 de 2018.

La mayoria de ellos son abordados en primer lugar, al inicio de la explicacion del decreto.

En el tercer y ultimo acercamiento del MEN en “Colombia Aprende”, la guia del
Maodulo 3 relacionado a préactica y progreso: itinerario educativo completo para nifios y jovenes
con discapacidad, dividido en tres ejes tematicos, el primero, estrategias pedagdgicas basadas
en el Disefio Universal para el Aprendizaje DUA vy el uso de la tecnologia para la atencién de
nifios y jévenes con discapacidad en el contexto de inclusion y equidad en educacién, segundo,
el desarrollo del plan individual de acomodo razonable PIAR: evaluacion pedagdgica, la
planificacién de apoyos y adaptaciones adecuadas para nifios con discapacidad en el contexto
de la inclusion y la equidad en la educacién, tercero, el reconocimiento de las categorias de

discapacidad en SIMAT, y finalmente cuarto, la participacion de las familias en el proceso.

En el primer tema se plante6 el objetivo de comprender qué es el Disefio Universal para
el Aprendizaje y como implementarlo en la educacion inclusiva. En el primer punto se
menciona el Decreto 1421 de 2017 que define el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
como un enfoque educativo que permite disefiar un programa acogedor para todos los
estudiantes, a partir de objetivos, métodos, documentos y evaluaciones centralizadas. en sus

habilidades y realidad. Por otro lado, DUA se aborda como un método que aborda diferentes



estrategias de aprendizaje y ha sido elegido por el MEN e investigadores para implementar la
unidad didactica en el Colegio del Nifio Jesus”, ya que es el método de sintesis de enfoques
pedagdgicos como el docente como co-gestor (O'Donnell, 1998); aprendizaje como proceso
(Graves, Cooke & Laberge, 1983; aprendizaje cooperativo, (Johnson & Johnson, 1986; Wood,
Algozine & Avett, 1993) y finalmente se vincula a desarrollos tedricos en la teoria de las
Inteligencias Multiples y en ensefiar a comprender, aportes muy importantes para el aprendizaje

significativo.

Por otra parte, el DUA va dirigido a cualquier individuo que desee participar en el aula,
sea cual sea la condicion que presente, situacion o ritmos de aprendizaje y finalmente, el Disefio
Universal para el Aprendizaje se ha dado a conocer por el equipo del profesor David Rose de

la Universidad de Harvard y ha sido aplicado por el Centre for Applied Technology CAST.

En cuanto a sus principios, se definen tres: 1. Ofrecer mas opciones siendo posible
brindar diferentes formas de acceso a la informacién y al conocimiento para estudiantes con
diferentes estilos de aprendizaje. 2. Proporcionar formas flexibles de hacer y hablar para dar a
los estudiantes la oportunidad de expresar lo que han aprendido. 3. Proporcionar formas mas
flexibles de participar y motivacion para aprovechar los intereses individuales, animando a los

estudiantes al aprendizaje.

Al implementar la estrategia educativa de DUA basada en tres principios: 1. Mdltiples
formas de participacion: Este principio se presenta diariamente enfocandose en las razones para
aprender y asegurando que los estudiantes tomen decisiones individuales Considere multiples
formas de conectarse con la practica educativa. 2. Mdltiples formas de expresion: Este principio
se centra en el contenido y las multiples formas de aprender. 3. Mdltiples Formas de Expresion
y Accidn: Este principio se enfoca en como aprender y enfocarse en diferentes posibilidades.

La mayoria de los estudiantes responden positivamente y participan en la experiencia



educativa. Debemos considerar algunas herramientas que pueden contribuir al proceso

académico y comunicarse con imagenes, simbolos, sonidos, palabras, gestos, posturas, etc.

Ademas, se muestra en el sitio web del MEN "Colombia Aprende™, la primera tarea del
modulo relacionada a la superacion de conflictos y obstaculos, donde primero se le pedira que
escriba en un diario reflexivo un parrafo con una explicacion del plan de educacion global
después de revisar los materiales del modulo 3. Después de esta primera actividad, se brindan
lecturas y videos para la profundizacion en cada tema, cabe la pena resaltar el interés del MEN
por la implementacion del DUA en el quehacer pedagdgico, y la comprension por parte de los
docentes que deseen desarrollar en los estudiantes aprendizaje significativos en experiencias
que sean significativas para los estudiantes, por ende, la importancia del DUA en la planeacion,
finalmente se presenta un quiz interactivo con respuestas de seleccion multiple para consolidar

el aprendizaje.

En el segundo tema, se plantea el objetivo de entender las cualidades del Plan Individual
de Ajustes Razonables e identificar el paso a paso para implementarlo en pro de la atencion de
nifios y jovenes con discapacidad en el marco de educacién inclusiva. Desde su definicion,

puntos y su implementacion.

El Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR), segun el Dec. 1421, 2017 en el art.
2, el PIAR es una herramienta utilizada para dar respuesta a los procesos de aprendizaje de los
estudiantes a partir de valoraciones educativas y sociales. Esto incluye el apoyo necesario y la
alineacién adecuada, como lo son el plan de estudios, la dotacion y otros elementos vitales. Se
proporcionan modificaciones razonables con el fin de dar garantia a la educacion, la estabilidad
y progreso de la poblacion estudiantil con alguna necesidad educativa. Asi mismo, el PIAR es

base para planear las lecciones y aporta al enfoque DUA.



De acuerdo con el MEN (2020), para elaborar el PIAR se debe tener en consideracion
la presente informacion. Primero se debe tener la informacion general de estudiantes, sus
entornos domesticos y tipo de educacion, en donde se incluye informacion del establecimiento
educativo al que pertenece en la actualidad. Por otra parte, es necesario llevar a cabo ajustes
razonables de acuerdo a los objetivos que trazan los Estandares Basicos de Competencias, el
significado de barreras en el entorno y los apoyos establecidos. También, se trazan las
recomendaciones para el Plan de Mejoramiento Institucional en la cual tienen participacion la
familia, docentes y toda la comunidad educativa. Adicionalmente, se deben conocer los
compromisos especificos a implementar en el salon de clases y deben ser desarrollados por
toda la comunidad educativa que estén involucrados en el proceso. Para la elaboracion del
PIAR se debe tener en cuenta que es una herramienta de apoyo para la planeacion pedagdgica,
presenta los ajustes razonables que necesita el estudiante a favor de su aprendizaje y
participacién, contribuye con cambios amigables y procesos educativos completos.
Finalmente, se considera que el PIAR esta liderado por los docentes, orientadores, familiares y

estudiantes y es la guia que tiene el docente durante el afio escolar.

El Ministerio de Educacion Nacional también ofrece cinco pasos para desarrollar un
plan individual de ajustes razonables. Comprender el proposito de PIAR, describir el entorno

estudiantil, identificar las caracteristicas de los estudiantes y planificar los ajustes razonables.

El objetivo del tercer tema es explicar los aspectos de discapacidad del SIMAT y cuan
importante es registrarse de manera puntual durante el proceso de inclusion e igualdad. EI MEN
describe el Sistema Integrado de Registro (SIMAT) como la principal herramienta del sistema
de registro. Esto se debe a que el sistema le permite actualizar la informacién del estudiante, el

registro y la preinscripcion para predecir la asignacion de cupos en cada institucion -EE-.



ElI SIMAT es una base de datos que facilita a las SE (Secretarias de Educacion) el disefio
y aplicacion de acciones estratégicas para organizaciones educativas relevantes y de calidad.
Las categorias de discapacidad de SIMAT identifican el estado de inscripcion de los estudiantes
con discapacidad para mejorar el acceso y la consistencia de la poblacion, permitir que las SE
planifiquen los vinculos de los servicios de apoyo y organizar los recursos técnicos y

financieros necesarios.

El cuarto tema es estudiar la importancia de la implicacion de las familias, terapeutas y
miembros de la comunidad educativa, asi como la capacidad de participacion en el cuidado de
los nifios con discapacidad en el marco de la inclusién y la igualdad en la educacion. Puesto
que se entiende que la educacion es uno de los elementos fundamentales durante el desarrollo
de un individuo y la familia cumple también un papel fundamental en el aprendizaje del
estudiante en esa educacion inicial. No obstante, siendo la escuela un espacio indispensable en
el desarrollo social del individuo y en el florecimiento de las diferentes competencias que un
individuo puede alcanzar desde sus necesidades frente a las exigencias de la sociedad actual.
Asi mismo, la educacion genera posturas criticas y sensibiliza a la responsabilidad social en

temas de inclusion.

De esta manera, desde lo planteado por el MEN en sus cartillas “Conexién inclusion”
se evidencia una falencia en los procesos de inclusion en el “Colegio del Nifio Jesus”, en la no
aplicacion completa en el “paso a paso” que presenta el modulo introductorio, para llevar a
cabo la implementacion de educacion inclusiva de manera efectiva, pasando por alto la
estrategia pedagogica que plantea el MEN, el Disefio Universal para el aprendizaje; por este
argumento y la necesidad de implementar méas claridad frente a la praxis educativa nace la

pregunta de investigacion en un estudio de caso.



Debido a que, desde las experiencias vividas, se identifica que el area de inglés sufre
una escasez grande con respecto a secuencias pedagodgicas acordes que sufraguen las
necesidades educativas en estudiantes con TDAH Y TEA en el colegio Nifio Jesus de Tulua, y
asi mismo que sirvan de guia para los docentes del nivel de basica primaria. Como se menciona
a lo largo del planteamiento del problema, la institucion educativa Colegio Nifio Jesus tiene
como guia el Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) para acompanar a los estudiantes
con TEA y TDAH en su proceso de aprendizaje y superar las barreras académicas que por lo
general presenta dicha poblacion. En el colegio actualmente se cuenta con el 33% de su
poblacién en seguimiento de PIAR. Sin embargo, el PIAR es un formato solo de seguimiento,
pero no tiene una ruta de accién establecida como tal para llevar a cabo una clasificacion de
estrategias pedagogicas y abordarlo como corresponde. Ademas, al no tener una unidad
didactica particular para esta poblacién, no permite llevar a cabo los ajustes necesarios.
Conforme a eso, se tiene en consideracion la implementacién del enfoque DUA y sus
estrategias pedagdgicas, con el objetivo de apoyar a estos estudiantes en su proceso formativo,
puesto que uno de las intenciones del enfoque DUA es ofrecer mejores experiencias educativas
a los alumnos con discapacidad y guiar el disefio de los métodos y materiales que pueden
ajustarse para satisfacer las necesidades individuales. Asi mismo estas estrategias pedagogicas
son soportes para los docentes en su proceso de ensefianza ya que simplifican el disefio de
tareas cotidianas y ayudan a formar ambientes mas sencillos para individuos de todas las edades
y con cualquier habilidad. Desde el panorama anteriormente explicado se gener6 la siguiente

pregunta de investigacion:



4.1. Pregunta problema
¢Cuales son los aprendizajes alcanzados de una lengua extranjera a través de la

implementacion de una unidad didactica desarrollada por medio del Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) en estudiantes de cuarto de basica primaria con Trastorno del Espectro
Autista (TEA) y Trastorno de Deficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH) del colegio del

“Nino Jesus” ubicado en la ciudad de Tulua?

4.2. Objetivos
Objetivo General

Comprender los aprendizajes alcanzados de una lengua extranjera a través de una
unidad didactica desarrollada por medio del DUA en estudiantes de cuarto de basica primaria
con Trastorno del Espectro Autista (TEA) y Trastorno de Déficit de Atencidn e Hiperactividad

(TDAH) del colegio del “Nifio Jesus” ubicado en la ciudad de Tulua.

Objetivos especificos
Identificar el nivel de inglés en estudiantes de grado cuarto de basica primaria con TEA

Y TDAH del Colegio del Nifio Jesus de la ciudad de Tulua.

Disefar y aplicar una unidad didactica por medio del DUA para los estudiantes con
TEA y TDAH de cuarto de bésica primaria en el “Colegio del Nifio Jesus” de la ciudad de
Tulua.

Sistematizar los aprendizajes alcanzados de una lengua extranjera por los estudiantes
de grado cuarto de basica primaria con TEA'Y TDAH del “Colegio del Nifio Jesus” de la ciudad

de Tulua.



5. Justificacion
Esta propuesta de investigacion nace con el proposito de disefiar e implementar una
unidad didactica enfocada en el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) para desarrollar
las habilidades comunicativas del inglés. Dicha unidad didactica esta dirigida a estudiantes de
basica primaria, especialmente para aquellos que presentan alguna condicion o discapacidad
cognitiva. Esta investigacion es importante puesto que contribuye al proceso de aprendizaje
del inglés de los estudiantes y adicionalmente aporta un material pedagdgico para aquellos

docentes que trabajen o vayan a trabajar con estudiantes con discapacidad cognitiva.

Por otra parte, se resalta del presente proyecto el proceso investigativo llevado a cabo,
donde se evidencia que los estudiantes adquieren el conocimiento de la lengua extranjera
(inglés) de forma ludica, siendo el papel protagénico de ellos y no tanto del docente; con
respecto a lo anterior, la unidad didactica fue disefiada bajo el enfoque DUA, puesto que este
disefio permite que el aprendizaje sea mas accesible para todo el alumnado sin importar su
condicion. De esta manera, Alba (2019) argumenta que el DUA toma lugar desde la diversidad

partiendo del plan de leccién y asegura que cada estudiante tenga la oportunidad de aprender.

Tomando en consideracion lo anterior, las practicas pedagogicas inclusivas en la
ensefianza del inglés como lengua extranjera se vuelven cada vez mas importantes, logrando
resaltar el valor de las secuencias didacticas, las cuales trazan un camino elemental en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera. De acuerdo a Tobon et al. (2010),
una secuencia didactica es un conjunto diferenciado de actividades de formacion y evaluacion
dirigidas a lograr un objetivo educativo especifico considerando una variedad de recursos a

través de la guia del maestro.



En este orden de ideas, la secuencia didactica es un instrumento de formacion y
evaluacion constante con el cual trabaja el docente para asi dar cuenta de los procesos de
ensefianza del inglés. Por lo que dia a dia debe estar sujeto a cambios, para de esa manera
responder a las necesidades de los estudiantes, tomando en consideracion las metas propuestas,
planteando unas etapas de inicio, desarrollo y final, como lo propuesto en el desarrollo de las

secuencias didacticas basadas en el DUA.

Siendo la didactica un proceso dominante en la educacion y debe ser estructurada de
manera completa e integral, segun Camilloni (2008) “la didactica es una teoria necesariamente
comprometida con précticas sociales orientadas a disefiar, implementar, y evaluar programas
de formacion, a disefiar situaciones didacticas y a orientar y apoyar a los alumnos en sus

acciones de aprendizaje” (pag.22).

6. Referentes tedricos

6.1. Marco de Antecedentes

Dentro del marco de antecedentes, se han hallado varias investigaciones que brindaron
aporte a la ejecucién del presente estudio. Se encontraran antecedentes que abordan estudios
sobre el proceso de ensefianza del inglés como lengua extranjera en estudiantes que presentan
Trastorno del Espectro Autista (TEA) y Trastorno de Déficit de Atencion e Hiperactividad
(TDAH), algunas de estas investigaciones estan enfocadas en el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), asu vez, encontraremos estudios relacionados con la educacion inclusiva
en contexto de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera inglés, estrategias didacticas

sobre la ensefianza del inglés a nifios con TEA y TDAH.



Procesos de ensefianza y aprendizaje: Enfoque DUA

Uno de los estudios mas recientes relacionados al tema es el presente articulo de
investigacion titulado “Teachers’ Views On The Practices Of Universal Design For
Learning”, el cual fue realizado por Giilay Bedir. Este estudio tiene como objetivo identificar
las percepciones de los profesores con respecto a las practicas de Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA). Teniendo un disefio fenomenolédgico de acuerdo con el paradigma de
investigacion cualitativa, el estudio acogié a un total de 55 profesores que trabajan en los
distritos centrales y pueblos de Kahramanmaras en Turquia durante el afio académico de 2021

y 2022.

Al examinar las opiniones de los profesores sobre el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), este estudio revel6 que la mayoria de los profesores manifestaron
opiniones positivas con respecto a las practicas de Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA). También afirmaron que las practicas de DUA contribuirian a apoyar las diferencias
individuales en la educacion, la eficiencia de alto nivel, la igualdad de oportunidades en la
educacion, dirigirse a todos, el aprendizaje versatil, facilitar el aprendizaje, garantizar la
permanencia, facilitar el acceso a la informacion, aumentar la calidad de la educacion y mejorar
las habilidades de autoexpresion. Sin embargo, determinaron que carecian de los
conocimientos y las competencias necesarias en este sentido (ensefiar a alumnos con diferentes
discapacidades, ensefiar a alumnos de diferentes origenes culturales, etc.). También llegaron a
la conclusion de que sus escuelas no contaban con la infraestructura y el equipamiento

necesarios.

La siguiente investigacion llevada a cabo por Kurniasari et., al (2021) en Indonesia,
genera productos de desarrollo de la planificacion a través del principio de Disefio Universal

para el Aprendizaje (DUA) para el autismo en el nivel de basica primaria en las escuelas



especiales que son factibles, practicos y eficaces. Los resultados de este estudio indican que el
desarrollo de la planificacion del aprendizaje DUA se considera factible con un porcentaje de
82,6%; se considera practico con un porcentaje de 81,62%; y bastante eficaz con un rango de
valores de 0,13 a 0.213. De los hallazgos se puede deducir que el método de aprendizaje DUA
es factible, practico y bastante eficaz para los nifios autistas en primaria y bastante eficaz con

un rango de valores de ganancia de 0,13 a 0,213.

Continuando con estudios que soporten esta investigacion, se encuentra Khatri (2021).
Este trabajo resalta la innovacion que tiene el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en
el proceso de ensefianza, ademas menciona que este ha sido de gran acogida y ha llamado
considerablemente la atencidn de los educadores e investigadores en Canada. Adicionalmente,
el autor considera que el DUA ayuda a los educadores, incluidos los profesores de inglés con
propdsitos académicos y de inglés como lengua adicional, a tener en cuenta la variabilidad de
los alumnos, a motivarlos y a hacerlos participar de multiples maneras, a proporcionarles
recursos y materiales didacticos de diversas formas, y a ofrecerles oportunidades para
demostrar su aprendizaje por vias alternativas. Este articulo presenta tres principios
fundamentales del DUA: multiples medios de compromiso, multiples medios de representacion
y multiples medios de accion y expresion, y establece conexiones con la ensefianza del EAP.
El propdsito era interpretar estos tres principios del DUA y sus respectivas directrices en
contextos de EAP y discutir cdmo estos principios y directrices pueden aplicarse a las aulas de

EAP para apoyar el aprendizaje de idiomas en Canada.

Por consiguiente, el autor expresa que, el modelo DUA reconoce la necesidad de crear
curriculos, materiales para el aula y recursos que orienten las diversas necesidades de los
aprendices de una amplia gama de origenes lingisticos y culturales, incluidos los alumnos con

discapacidades y diferentes habilidades y competencias. Finalmente, este proceso ayuda a



reducir las barreras que interfieren con el aprendizaje de los alumnos, de modo que puedan

acceder a los contenidos y recursos y demostrar su aprendizaje.

Otro trabajo de investigacion que brinda aportes y soporta con fundamentos la propia,
es la de Mufioz (2020) de Quilpué, Chile. Dicho trabajo tuvo como objetivo conocer el impacto
al implementar el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) en estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales (NEE) en un colegio de Quilpué.

El propdsito de esta investigacion es conocer las experiencias anteriores que han tenido
los estudiantes con alguna necesidad educativa especial en el aprendizaje de inglés como
lengua extranjera. Adicionalmente, pretende examinar los efectos que tienen los principios del
DUA en la habilidad escrita a través de aprendizaje basado en tareas en estudiantes con NEE.
Finalmente, como ultimo objetivo explora los efectos que los principios del DUA tienen al
momento de que los estudiantes con necesidades educativas especiales participen durante las
clases de inglés. Este es un estudio de caso con un enfoque cualitativo en donde se
implementaron tres instrumentos de recoleccion de datos: un cuestionario, un diario de campo
y un grupo focal. Los participantes de esta investigacion fueron seis estudiantes de grado

décimo de secundaria.

El investigador encontré los efectos del uso de los principios del DUA en la habilidad
escrita de los estudiantes de EFL con necesidades educativas a través del Task Based Language
Teaching (TBLT). Los resultados revelaron que estos principios y el enfoque TBLT tienen
influencia positiva en la habilidad escrita de los alumnos con NEE en el aula de inglés como

L.E.

Por ultimo, se revelé que los efectos de la utilizacion de los principios en la
participacién de los alumnos con NEE en la clase de EFL los resultados mostraron un efecto

positivo de los principios del DUA en la participacidn de estos nifios en la clase. Los principios



son: Medios multiples de representacion, Mdltiples medios de expresion y Multiples medios
de compromiso. A partir de estas categorias, se puede concluir que los principios del DUA
promueven mayores niveles de participacion en la clase de EFL, permiten a los estudiantes a
expresarse segun sus capacidades adaptando el material y a exponerse a diferentes experiencias

de aprendizaje mediante el uso de estrategias acordes con las necesidades de los alumnos.

Otra de las investigaciones que brindan soportes de acuerdo a los resultados, es la de
Fernandez (2018) de Espafia, cuyo objetivo principal es brindar a los profesores varias
herramientas para que toda la comunidad estudiantil puedan tener acceso a los contenidos,
demostrar lo que ha aprendido, tener participacion activa en clase y encuentren la motivacion
necesaria para embarcarse en sus propios procesos de aprendizaje. El autor expone que la
diversidad de los individuos demuestra que el curriculo que se enfoca en cierto tipo de
estudiante puede que no servir para todos, de acuerdo a la diversidad funcional que se presentan

en los estudiantes.

Por otro lado, manifiesta que la permisividad del uso de la tecnologia en la educacion
es favorable ya que los docentes pueden innovar, disefiar y planear ambientes académicos y asi
presentar informacion responsable y llamativa, y garantizar que esta sea accesible para todos
los estudiantes y de este modo beneficiar particularmente a aquellos con diversidad funcional

y cuya primera lengua no es el inglés.

Este articulo concluye que, las oportunidades de aprendizaje para estudiantes con cierta
discapacidad se pueden ampliar siempre y cuando haya mas flexibilidad en cuanto al uso de
materiales y a la metodologia de ensefianza. Con respecto a la ensefianza del inglés se debe
promover la inclusion educativa para que todos los alumnos puedan obtener las competencias
linglisticas que requieran, ya que, si no se tiene en cuenta a la poblacién con diversidad

funcional, no se estaria aplicando lo que hoy se conoce como escuela inclusiva.



Por otro lado, el mismo autor de la investigacion anterior, Fernandez (2017) ahora busca
analizar el impacto que se tiene al incluir los principios del DUA en la ensefianza de inglés
como lengua extranjera en estudiantes de educacién primaria diagnosticados con TDAH y la
actitud de dicha poblacion hacia esta lengua. Estos principios son el qué, el como y el porqué
del aprendizaje. Fernandez (2017) pretende evaluar de qué manera estos alumnos adquieren el
Iéxico, desarrollan la habilidad auditiva, la fonética-fonoldgica y el aprendizaje de estructuras
basadas en sintagmas verbales, y asi mismo conocer la actitud de los participantes hacia esta

lengua.

Por ultimo, Fernandez (2017) afirma que incluir los principios del DUA en las
actividades desarrolladas con los participantes ha generado un efecto positivo de acuerdo a los
resultados obtenidos por medio del grupo focal, tanto en la parte académica como en el factor
actitudinal. Los datos sugieren que los estudiantes con TDAH son capaces de procesar las

tematicas presentadas durante una clase e inclusive trabajar con ellas.

Proceso de ensefianza y aprendizaje TEAy TDAH

Desde las investigaciones halladas frente a los procesos de ensefianza y aprendizaje en
relacion al Trastorno del Espectro Autista (TEA), se rescata la investigacion de Martos (2019).
Este trabajo pretende trabajar diferentes estrategias para aplicarlas en estudiantes con TEA 'y
lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés apropiado segun lo establecido en el
curriculo para la basica primaria. Algunas de las estrategias son el uso de pictogramas y la
musicoterapia con el fin de promocionar un proceso de ensefianza y aprendizaje motivacional

para la poblacién estudiantil.

La anterior investigacion sirvié de insumo para establecer una mirada mas estructurada
frente al disefio de una unidad didactica, en esta se lleva a cabo un proceso de investigacion

sobre lo que es el TEA, la educacion en inglés a través de sitios web, manual y revistas digitales.



Una vez obtenidas las bases tedricas se elabora la unidad didactica con sus diferentes partes.
Para realizar este trabajo, la autora puso en marcha varias actividades para que los estudiantes
fueran capaces de implementarlas en situaciones reales, y de esta manera desarrollan las
habilidades basicas, con el acompariamiento de un tutor que realiza apoyo en las clases en las
asignaturas de espafiol, inglés y matematicas, todos los contenidos son organizados teniendo

en cuenta un tema que esté ligado al ambiente del estudiante.

La conclusion de la investigacion, permitié un acercamiento a la formacion novedosa
de los docentes puesto que es de gran interés para alcanzar un proceso de ensefianza y
aprendizaje en todas las disciplinas del conocimiento, convirtiendo a los estudiantes en los
protagonistas del aprendizaje y a través de dicho proceso, lograr las metas propuestas al inicio
del trabajo. Para finalizar, es importante mencionar el papel que tiene el docente dentro del
aula, aunque sea el estudiante el que esta aprendiendo, el educador es el que debe dirigir el
aprendizaje, ya gque esta poblacion necesita de habitos de estudio que ayudan en la adquisicion

de los contenidos.

Siguiendo con esta ruta de investigacion, se toman en consideracion investigaciones
mas recientes. Charpentier (2021) propone identificar ciertas cualidades que son comunes en
estudiantes de basica primaria que presentan autismo para asi buscar estrategias y planear
actividades que ayuden a la poblacion con Trastorno del Espectro Autista (TEA) que esta
aprendiendo un idioma extranjero y alcanzar las metas de aprendizaje de la lengua meta de

forma significativa.

Dentro de las técnicas de recoleccion de informacion, la investigacion posee la
entrevista, que consistié en preguntas relacionadas con la clase y como se sentia el alumno en
ella. El segundo instrumento fue una observacion de memorando de clase. Hubo varias

observaciones en las que se recogié el comportamiento del alumno y alguna informacion



importante. El tercer instrumento fue que el docente evaluara el comportamiento y progreso
del alumno una vez aplicada una estrategia. Este instrumento consistio en preguntas
relacionadas con el comportamiento en la clase, las relaciones sociales y el uso del inglés en la

clase.

Por otra parte, en lo metodoldgico, las siete estrategias implementadas en este proyecto
fueron disefiadas en la investigacidn teniendo en cuenta las destrezas del estudiante con TEA
y sus necesidades. La investigadora observd al alumno durante un afio en un entorno natural
para saber como se comportaba e interactuaba en clase. Luego de eso, la investigadora hizo
una lista con los datos positivos y negativos que se observaron en ese afio. Con la ayuda de la
psicologa, la investigadora ideo varias estrategias que ayudaron al estudiante en su proceso de
aprendizaje de escuchar en inglés, especialmente en la parte de concentracion. Estas estrategias
fueron disefiadas con el proposito de ayudar al estudiante a concentrarse en lo que tiene que
hacer en clase. Asimismo, las estrategias orientan al estudiante a trabajar de forma
independiente e interactuar con sus comparieros de manera adecuada sin afectar a los demas

estudiantes y su aprendizaje.

En lo relacionado a las conclusiones, la anterior investigacion evidencia los siguientes
hallazgos: En primer lugar, en lo relacionado al comportamiento en clase, los datos obtenidos
en el uso del termometro de emociones (Estrategia 6), mostraron que el docente encontrd una
buena estrategia para ayudar al alumno a sentirse bien y hacerle entender y buscar algo que lo
haga feliz y relajado. EIl alumno se sintié mejor expresando sus sentimientos y hablando con el
profesor sobre sus sentimientos. En cuanto al uso de la agenda (Estrategia 7), las imagenes le
hicieron saber al alumno que hay trabajo por hacer y que tiene que hacer mas que solo prestar
atencion a el maestro. La agenda ayud6 al alumno a interesarse en lo que consistia en la clase.

Usar imagenes fue una buena idea para llamar su atenciéon. ElI alumno tuvo buen



comportamiento durante la clase. Pedirle al alumno que salga de la clase (Estrategia 2),
indirectamente, funciona para que el alumno se concentre en otra cosa y luego vuelva y preste
atencion a lo que estaba haciendo antes. El alumno se siente importante cuando el maestro le
pide que le ayude. El alumno supo qué hacer después de salir de clase y hacerle un favor al

profesor.

En segundo lugar, en lo relacionado al dominio del idioma, la estrategia de sentarse al
lado del estudiante (Estrategia 1) y asegurarse de que el estudiante esté haciendo la tarea
correcta fue importante para el maestro. Contar con el apoyo del profesor hace que el alumno
se sienta feliz. El alumno trabaja bien con la ayuda del profesor. En cuanto al uso de patrones
o colores (Estrategia 3), se demostrd que los colores ayudaron a la maestra a interesar a los
alumnos por el contenido que esta ensefiando. La docente se sintio segura al utilizar colores en
el momento de explicar y que la seguridad se transmitia al alumno que le gustaba y entendia
los patrones y todo el contenido involucrado en el mismo. El alumno sintié una diferencia
cuando el maestro comenz6 a explicar, pero luego estaba realmente emocionado de saber qué
significaban esos colores. Ademas, el uso de vocabulario simple (Estrategia 4) ayuda al
estudiante a comprender mejor al maestro. Si el estudiante no habla en inglés al menos el
profesor pregunta y le ayuda a hacerlo. Este se siente bien cuando el profesor utiliza y le
pregunta vocabulario sencillo, en cuanto a pedirle que mire directamente a los ojos al hablar
(Estrategia 5), hace que el aprendiz se centre en lo que la otra persona le esta diciendo o

preguntando, pero en este caso Juan no pude hacerlo.

En tercer lugar, en lo relacionado a las relaciones sociales; la relacion social del alumno
con el docente se demostrd con las interacciones que tenian que es mejor. El alumno confiaba

mas que antes en la profesora de inglés y tenia una relacion mas estrecha con ella. EI alumno



se sintié comodo con la profesora de inglés y mostro respeto y amor al escucharla y hablar con

ella.

Ahora bien, desde las investigaciones halladas frente a los procesos de ensefianza y
aprendizaje en relacion al Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (T.D.A.H), De
la Cruz et., al (2020), detectaron ciertas estrategias metodoldgicas que sirven en la ensefianza

de inglés como lengua extranjera (EFL) en una estudiante con T.D.A.H.

En este trabajo se pudo identificar que el estudiante logré mejorar su desempefio
académico y comportamiento debido a que las clases fueron realizadas teniendo como base
cinco estrategias que son la organizacion del tiempo, visualizacién del trabajo, aprendiendo a
través de juegos y finalmente la retro y autoevaluacion de lo aprendido. Dichas estrategias
fueron unificadas con métodos propios que ayudan en la ensefianza del inglés como el método
directo, el enfoque comunicativo, respuesta fisica total, tareas basadas en aprendizaje. Se
concluye gue no es posible generalizar con todos los estudiantes de inglés que presenten este
trastorno, sin embargo, estos pueden ser Utiles como minimo para estudiantes con cualidades

parecidas al estudio expuesto.

En investigaciones nacionales, se toma como referente a Ricardo (2020) quien quiso
analizar como la implementacion de la musicoterapia y la estrategia del jazz chant afectan el
desemperio y el nivel de aprendizaje en una lengua extranjera en estudiantes con TEAy TDAH.
En este caso, la investigadora usd una prueba diagndstica para conocer el nivel de la
comprension auditiva de los estudiantes, también utiliz6 musica y videos ya seleccionados

teniendo en cuenta el método de jazz chant.

Ricardo (2020) manifiesta que los estudiantes tuvieron un desempefio favorable en

la adquisicion de los componentes linguisticos y comprension del inglés como lengua



extranjera, gracias a la implementacion de las estrategias, especialmente al método de

ensefianza jazz chant.

En investigaciones mas recientes, se toma en consideracion el articulo de Saputri et.,
(2022). La cual aborda el uso de métodos de aprendizaje de grabacion de video y e-Sorogan,
que pueden ser la solucion para mejorar la pronunciacion de los estudiantes, especialmente los
estudiantes con TEA y TDAH. Este articulo tiene como meta conocer las respuestas de los
estudiantes al uso de estos métodos a los 39 estudiantes de primaria, de quinto grado de SD Siti
Chodijah Probolinggo, incluido un estudiante con TEA y TDAH. Este estudio de caso utilizé
un enfoque descriptivo cualitativo. Los datos recopilados fueron de la encuesta del

cuestionario.

Desde lo metodolégico, con el propdsito de mejorar la pronunciacion de los estudiantes
usando cintas de video y métodos de aprendizaje de e-Sorogan, los investigadores apuntan a
investigar las respuestas de los estudiantes hacia el uso de estos métodos centrandose en cémo
pronuncian las palabras en segmentos (vocales y consonantes) y suprasegmentales
(acentuacion de la palabra, entonacion, y pausas). Mediante el uso de estos métodos, se espera
que los estudiantes aumenten su motivacién y, por lo tanto, mejoren su pronunciacion. A través
de videos, pueden ver al hablante moldear la boca, los labios y la lengua mientras escuchan lo
que se dice. Las expresiones faciales y los gestos del orador en un video aumentaran la
posibilidad de producir correctamente los sonidos del habla. EI método de aprendizaje e-

Sorogan es un método basado en el aprendizaje electrénico.

Este método se realiza utilizando e-Sorogan maximizando muchas de las funciones
disponibles en la tableta e-Sorogan para la formacion de los estudiantes, incluidos los
estudiantes condicionados con TEA y TDAH. Después de realizar un método de grabacion de

video leyendo los textos o recreando personajes, a los estudiantes se les solicita que carguen



sus videos sobre pronunciacion y fonética del inglés a e-Sorogan. A continuacion, el profesor
y otros amigos pueden dar comentarios sobre cada video subido. Asi, el estudiante es
consciente de su desempefio y luego tener una autoevaluacion para tener una correccion en la
pronunciacion. Ademas, con este método, el profesor puede explicar el material del curso que
se ha cargado en e-learning (aula) y luego instruir al alumno para que descargue el material
primero. Luego, el docente permite que el alumno de respuestas relacionadas con el tema que

se esta tratando.

Como conclusién, al ver el video, todos los participantes, incluyendo a aquellos que
presentan TEA y TDAH, pueden escuchar y repetir la voz de los hablantes nativos y del
profesor, grabar videos para su desempefio al leer los textos y hacer juegos de roles y ver su
video y luego cargar su pronunciacion a e-Sorogan y al aula de fonética. Finalmente, afirmaron
que ensefiar pronunciacion mediante el uso de grabaciones de video y métodos de aprendizaje
de e-Sorogan fue apropiado, efectivo, interesante, Gtil y exitoso para mejorar su pronunciacion,

incluso, pueden autoevaluarse y corregir la mala pronunciacién del video realizado.

Ensefianza del inglés en la Educacion Inclusiva

Una de las investigaciones mas recientes relacionadas a la educacion inclusiva y la
ensefianza del inglés es llevada a cabo por Henao y Castrillon (2021).

Esta investigacion cuenta con un enfoque cualitativo; dicho proyecto parte de las
realidades educativas del docente que debe atender a nifios con Tempo Cognitivo Lento (TCL),
desde las cuales se identifican tres aspectos que son: la educacién basica y continua de los
educadores para atender las necesidades educativas de cada estudiante, la planeacion del
docente enfocada en las necesidades de aprendizaje de sus estudiantes y finalmente, las
herramientas que las instituciones, educadores y el sistema educativo disponen para atender

estudiantes con TCL en el salon de clase.



Por consiguiente, las autoras pretenden caracterizar la atencién a los estudiantes con
Tempo Cognitivo Lento en la ensefianza del inglés como lengua extranjera e identificar la
formacion que tienen los docentes para la atencion al TCL en la ensefianza de inglés como
lengua extranjera.

Finalmente, los autores de este trabajo de investigacion concluyeron que se recalca la
disposicion de los maestros al trabajar con estudiantes con NEE, sin embargo, no cuentan con
la respectiva formacidn, lo cual se refleja en las actitudes e ideologias que tienen los educadores
referentes a dicha poblacién. Se considera que la insuficiente formacion y preparacion de los
maestros para tratar la diversidad, es una de las principales razones por las cuales la integracion
de estos estudiantes estd cada vez mas lejos de ser lograda; debido a esto, los docentes y su
conocimiento son considerados como factores clave para el éxito de la atencion de estos
estudiantes y para dar respuestas acertadas a sus necesidades a su vez que para usar las
estrategias adecuadas.

Continuando con el asunto de educacion inclusiva, Trujillo et., al (2020) desean conocer
los tipos de aprendizaje de los estudiantes de sexto grado de la institucion educativa La Merced.
a su vez, el proyecto quiso comprender los puntos de vista de los educadores acerca de la
ensefianza del inglés en el campo de la educacién inclusiva y las tacticas utilizadas para la
ensefianza de vocabulario de dicha lengua extranjera.

Los autores de este articulo afirman que el test de tipos de aprendizaje de Kolb
identificd que nueve nifios propenden al estilo asimilador, es decir que son buenos espectadores
y procesan la informacion desde puntos distintos, focalizandose en los detalles y se toman el
tiempo para pensar o analizar las tareas; también resalta la importancia del tiempo al desarrollar
las tareas puesto que a esta poblacidn se le dificulta trabajar bajo presién. Por otro lado, se
identificaron que seis nifios tienen un estilo convergente, entendiendo que son estudiantes

razonables e imparciales, también son considerados buenos para examinar y abreviar



informacion. Adicionalmente, se encontraron cuatro estudiantes con estilo divergente, en otras
palabras, son espontaneos, entusiastas y arriesgados, son activos a participar y responder todo,
siempre y cuando estén interesados y motivados por la actividad. Por Gltimo, concluyen que es
necesario disefiar una secuencia didactica como insumo pedagdgico que produzca impacto y
responda a los variados estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Para agregar a la lista de investigaciones que brindan soportes a la nuestra, se encuentra
un estudio de Urra y Vasquez (2020) que presenta aquellas estrategias y factores que inciden
en el aprendizaje del inglés en estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) desde
la experiencia de docentes y estudiantes.

En este trabajo se lograron identificar los diferentes métodos con los que los estudiantes
con discapacidades aprenden la lengua extranjera inglés, ademas se identificaron los factores
ajenos que impactan los procesos de ensefianza y aprendizaje, esto permitié detectar los
elementos en los que el sistema educativo de Chile debe concentrarse para mejorar la calidad
de la educacidn de los estudiantes con o sin alguna necesidad educativa especial.

Finalmente, los docentes que hicieron participe de esta investigacion establecen que no
hay método alguno que se considere como efectivo en cuanto a educar se refiere, en ese caso
se debe pensar en una serie de factores como, conocer al estudiante, sus fortalezas y
debilidades, las actividades se deben proponer conforme a sus gustos, formas y ritmos de
aprendizaje.

Otro trabajo que genera soportes en nuestro proyecto de investigacion es el realizado
por Villalobos et., al (2018).

En este se analiza el proceso de ensefianza y aprendizaje inclusivo del inglés como
lengua extranjera y por otro lado la educacion inclusiva, identificando aquellas nuevas
tecnologias que perfeccionan su aplicacién en aras de promover la educacién inclusiva del

inglés y la participacion de aquellos que son excluidos del proceso.



En este trabajo se concluye que, para que haya inclusion al ensefiar inglés, se sugiere
que el tutor o educador sepa cuales son los gustos, motivaciones y demas datos que afecten en
el proceso educativo y asi evaluar y mejorar constantemente las estrategias aplicadas.

Por ultimo, se tuvo en cuenta el trabajo de Avendafio (2017) quien se preocup6 en
identificar como las practicas, las concepciones de la tutora de inglés y la interrelacion con los
comparfieros de una estudiante con discapacidad intelectual cognitiva muestran el estado de
escuela inclusiva en el ambiente educativo. Adicionalmente, se describieron ciertos factores
pedagdgicos que interfieren entre los procesos de inclusién y aprendizaje de inglés como
segunda lengua en el contexto académico.

Los resultados demuestran que hay diversas practicas pedagdgicas a favor tanto de la
ensefianza del inglés como a la inclusion de la estudiante que presenta discapacidad intelectual
cognitiva. Se evidencia constante participacion en el area de inglés por parte de todos los
estudiantes, se usan herramientas tecnologicas, juegos y evaluacion flexible del progreso.
Finalmente, el autor manifiesta que hay claridad de lo que es la educacion inclusiva por parte
de la docente.

En consecuencia, la revision de estos antecedentes ha permitido conocer las diferentes
posturas de otras investigaciones similares a la propia, ademas, han sido fuente de apoyo para
conocer mas a profundidad la problematica y posibles soluciones sobre la inclusion en la
educacion y el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera en estudiantes en general, pero
sobre todo en aprendices que presenten alguna discapacidad. Asi mismo, este proceso de
indagacion ha permitido comprender mas acerca de lo que es la inclusién educativa, las
posibles limitaciones que se pueden presentar en la comunidad educativa y las estrategias o

respuestas que se pueden brindar frente a esas posibles situaciones.

6.2. Marco Teérico



A continuacion, se encontrara el marco teorico en el cual se abordaran fuentes que
aportan fundamentos a esta investigacion, debido a que las teorias expuestas permitiran que

este trabajo de investigacion exhiba informacion relevante acerca del objeto de estudio.

En esta sesion del marco teorico, se abordan dos conceptos valiosos para el desarrollo
de la presente investigacion. La primera es la inclusion educativa y la otra es la educacion
inclusiva. Finalmente, se argumenta sobre unidad didactica basada en el DUA y el aprendizaje

de una lengua extranjera.

Educacion inclusiva

La Declaracion de Salamanca (Unesco, 1994) representa un cambio para los nifios y
nifias con necesidades educativas especiales (NEE) del régimen educativo, estimando que
todos los regimenes escolares deberian ser creados e implementados teniendo en consideracién
las diferentes caracteristicas y necesidades de los nifios, es decir que debe generar mayor
impacto en esa poblacion que se encuentra en una posicion de discriminacion del sistema

educativo.

Por otro lado, la Declaracion de Salamanca (Unesco, 1994) propone una perspectiva
novedosa acerca del término integracién, visto que se perfila hacia un modelo inclusivo,
tomando en cuenta la transformacion y eliminacién de barreras. Para lograr este proposito, la
declaracion solicita apoyo de entidades gubernamentales, privadas y de la comunidad

internacional para asi implementar dicho modelo integrador.

Adicionalmente, argumenta que las escuelas ordinarias deben distinguir las diversas
necesidades de los estudiantes y de igual manera contar con acceso a escuelas con una

formacion enfocada en el estudiante, que sea apto de suplir sus necesidades. Su finalidad es



generar una inclusion real para nifios y nifias con discapacidad, garantizando asi el derecho

universal de la educacion.

Inclusion educativa

De acuerdo con Ainscow y Booth (2011) en su libro llamado “Index for Inclusion”,
manifiestan que la inclusién significa que las instituciones educativas se responsabilicen en
llevar a cabo una critica de cdmo se puede mejorar la educacion y la integracion de toda la
poblacién estudiantil en la institucidn y en su comunidad; no solo aquellos que presentan alguna
discapacidad cognitiva o que son etiquetados con “Necesidades Educativas Especiales” (NEE).
Adicionalmente, hace énfasis en que la inclusion significa reorganizar las politicas, la cultura
y las précticas de las instituciones educativas y asi se logren considerar la variedad de los

estudiantes de su comunidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, en dicho libro se presentan tres dimensiones abordadas
desde la inclusién. Estas dimensiones son: culturas inclusivas, politicas inclusivas y practicas
inclusivas. Las culturas inclusivas son aquellas que construyen una sociedad educativa segura
e implantan valores inclusivos. Dichas culturas inclusivas, apoyan el aprendizaje de todos los
individuos por medio de un proceso novedoso y de desarrollo en la escuela. Las politicas
inclusivas garantizan escuela para todos, mejorando el aprendizaje e involucrando a los
estudiantes. Las politicas inclusivas desean que la inclusion sea el foco de la escuela 'y a su vez

intentan dar respuesta a las necesidades educativas de los estudiantes.

Las practicas inclusivas hacen referencia a la praxis pedagdgica donde se ven reflejada
la cultura y las politicas inclusivas. Estas practicas inclusivas, deben asegurar la participacion
de todos los estudiantes y a su vez tener en cuenta los aprendizajes que ellos adquieran dentro
y fuera de la escuela. Finalmente, se concluye que la inclusion en educacién es una vertiente

de la inclusién en la sociedad.



Unidad didactica basada en el DUA

Desde los procesos de aprendizaje llevados a cabo en el aula, partiendo de la perspectiva
del DUA, la unidad didactica se presenté como un instrumento de intervencion, el cual, desde
la teoria y diversas investigaciones en el tema, permitié la construccion de la unidad didactica

por parte de las investigadoras, para realizar este proyecto de investigacion.

En este orden de ideas, la unidad didactica esta incluida en el plan de aula de 4° de
primaria. La programacién anual cuenta con un total de 4 periodos compuesto por 10 unidades
didacticas. Las cuales temporalmente estarian ubicadas en la presente investigacion en el tercer

periodo.

El area estd ubicada dentro de las tematicas abordadas en el aprendizaje de una lengua
extranjera propuesta por el MEN, relacionado con el “Cuidado y proteccion del medio
ambiente”, de acuerdo a los DBA (Derechos Basicos de Aprendizaje) y el curriculo sugerido

para primaria.

Aprendizaje de una lengua extranjera

Para aprender lenguas extranjeras no solo se tiene en consideracion la parte pragmatica
0 cognitiva de los elementos que constituyen la lengua que se desea aprender, ademas de eso,
es necesario y primordial considerar el factor social y cultural en donde se desarrolla la

actividad linguistica. (Ussa, 2011).

Ussa (2011) también manifiesta que en el aprendizaje de una lengua extranjera se
abarcan varios elementos, en los que se incluyen aquellos que ya han sido desarrollados y
adquiridos de la lengua materna, asi como la construccién del pensamiento critico, el desarrollo
de la imaginacion y creatividad. Se considera que dichos elementos generan vinculos de

comunicacion con el factor sociocultural de la nueva lengua.



Por otro lado, el conductista Skinner (1957) estima que cualquier tipo de aprendizaje
ocurre a través de un procedimiento de formacion de habitos conductuales basado en el
mecanismo de estimulo-respuesta-reforzamiento. En el aprendizaje de idiomas, el estimulo es
el idioma al que esta expuesto el alumno; la respuesta es la produccion del aprendiz, y el
refuerzo puede tomar la forma de elogio o correccién por parte del orador (adulto, hablante
nativo o maestro), o éxito o fracaso en la comunicacién. Para los conductistas, el manejo de
una lengua extranjera radica en: adquirir una gama de nuevos habitos linguisticos que pueden
chocar con los habitos linguisticos previamente adquiridos de la lengua materna. Los nuevos
habitos se crean repitiendo y practicando modelos linguisticos que coinciden con el idioma de
destino hasta que estos modelos se aprenden en exceso y el alumno puede producirlos

automaticamente sin pensar en ellos.

Siguiendo esta linea, varios conocedores del tema han propuesto diversas teorias que
explican desde un punto de vista como se produce este proceso. Entre las teorias mas destacadas
podemos mencionar la siguiente: Teoria de Krashen (1982). Segun esta teoria el adquirir una
segunda lengua combina dos técnicas: la primera es el sistema de adquisicion y la segunda es

el sistema de aprendizaje.

Este modelo, propuesto en 1982, se basa en principios que distinguen entre la
adquisicion y el aprendizaje del lenguaje. Krashen basd este modelo en las hipétesis
presentadas a continuacion:

Hipotesis: sistema de adquisicion y del aprendizaje.

Segun Krashen (1982), la diferenciacién entre el término adquisicion y aprendizaje es
tal vez la mas fundamental de todas las hipdtesis expuestas. Sustenta que los mayores tienen
dos caminos distintos y autonomos para alcanzar habilidades en una segunda lengua. El

primero es la adquisicién del lenguaje, una técnica parecida, o sino igual, a como los nifios



alcanzan sus habilidades en su primera lengua. La obtencion del lenguaje es una evolucién
inconsciente; aquellos que lo adquieren normalmente no tienen conocimiento de que estan
obteniendo el idioma, solo tienen conocimiento de que lo usan. En cambio, cuando se lleva a
cabo el aprendizaje esto sucede cuando se hace una reflexion y se presta mas atencion sobre

la lenguay el uso de ella.

Hipotesis: orden natural

En esta hipdtesis, Krashen manifiesta que la obtencion de los componentes gramaticales
tiene un orden presumible: los estudiantes de un idioma dado suelen obtener algunas estructuras

antes y otras despues.

Hipotesis del monitor

Para Krashen la hipétesis del monitor postula que la adquisicién y el aprendizaje se
utilizan de maneras muy especificas. Normalmente, la adquisicion "inicia" nuestras locuciones
en un segundo idioma y es responsable de nuestra fluidez en el idioma. El aprendizaje tiene
una sola funcién, la de monitor o editor. El aprendizaje entra en funcion para generar cambios

en la forma de nuestro idioma después de que el sistema adquirido los haya "producido”.

Hipotesis de entrada

Esta hipotesis establece que un estudiante alcanzara el segundo idioma siempre y

cuando toda la informacidn ingresada sea de un nivel superior de dificultad que la que ya tiene.

Hipotesis del filtro afectivo

De acuerdo con Krashen (1982), la parte emocional y actitudinal juegan un papel

importante en el proceso de adquisicién de una segunda lengua, debido a que estos permiten



que el aprendiz comprenda la informacion que obtiene o, por el contrario, puede interferir con

la informacion necesaria para que el estudiante adquiera el idioma.

7. Metodologia
7.1. Enfoque
La presente investigacion expone un enfoque cualitativo, dado que se realizé una

mediacion a dos estudiantes de grado cuarto de basica primaria con TEA y TDAH del Colegio
Nifio Jests de la ciudad de Tulud, a través de una prueba diagnostica con el objetivo de
identificar su nivel de inglés. En consecuencia, se realizaron una serie de actividades
predeterminadas donde las vivencias de los estudiantes y padres de familia sirvieron de
informacidn; asi pues, se estima que esto posibilitd estudiar el crecimiento de la investigacion.

Por otra parte, el presente estudio corresponde a la linea de investigacion de procesos
de ensefianza y aprendizaje en lenguas extranjeras, siendo de caracter propositivo de tipo
Investigacion Accion Educativa (IAE), donde se aplica la modalidad de estudio de caso, de
acuerdo a Gall, et al. (citado en Duff, 2018) describe al estudio de caso como “un estudio
especifico de las caracteristicas de un fendmeno en su contexto natural desde la
perspectiva de los participantes como parte del fenomeno” (p. 22). En el estudio de caso el
muestreo se efectud por conveniencia, como lo expresa Kinnear & Taylor (1998), es decir se
realiza de acuerdo a la conveniencia de los investigadores y se eligié basado en el facil acceso
y disponibilidad en la poblacién del grado cuarto de basica primaria, pues se logra identificar,
que en la creacion de la unidad didactica con el enfoque DUA, se toma como referencia los dos
Gnicos estudiantes de ese grado, previamente diagnosticados por el departamento de
neuropsicologia y psicologia de la institucion educativa mencionada previamente, cada uno
con un diagnostico clinico en los registros del colegio y el PIAR (Plan Individual de Ajustes

Razonables) .



Siguiendo este razonamiento, nacid la propuesta de disefiar e implementar una unidad
didactica para la ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera con dos estudiantes
de cuarto de primaria con TEA y TDAH, debido a que esta poblacion no cuenta con material
didactico y una propuesta equilibrada en el desarrollo de una unidad didactica para el
aprendizaje del inglés de acuerdo a sus destrezas y habilidades.

Los instrumentos utilizados en este estudio fueron una prueba diagndstica de inglés,
una entrevista semiestructurada para los padres de familia, diarios de campo y grupo focal.
Con el objetivo de brindar soporte académico a este proyecto, se disefié una unidad didactica
para la asignatura de inglés con una propuesta de estrategias pedagdgicas y didacticas que le
permitan al maestro orientar a los educandos inmersos en la educacién inclusiva, en aras de
mejorar la practica pedagogica del area de inglés como L.E y los procesos socio-cognitivos en
los estudiantes de con TEA y TDAH de cuarto de primaria de la institucion educativa Colegio

del “Nifo Jests” ubicado en la ciudad de Tulua.

Alcance

El alcance de esta investigacion-accion es de tipo transformador, debido a que segun
Alvarez-Gayou (2003), la vision emancipadora procura que los integrantes no sélo resuelvan
problemas 0 mejoren sus procesos, sino que ademas generen cambios sociales a través de la
investigacion y creen la necesidad de perfeccionar su calidad de vida.

Por otro lado, esta investigacion se desarroll6 en el &mbito académico en donde se
identificaron carencias con respecto a materiales de apoyo para el proceso de aprendizaje del
inglés como lengua extranjera, en estudiantes del grado cuarto de basica primaria que estan
inmersos en educacioén inclusiva, mas precisamente aquellos estudiantes que presentan TEA y

TDAH.



El presente estudio explord los hallazgos encontrados y esto posibilité en parte la
construcciéon de una unidad didactica para identificar el nivel de inglés y comprender los
aprendizajes alcanzados de la lengua extranjera inglés en estudiantes con Trastorno del
Espectro Autista (TEA) y Trastorno de Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH) del

Colegio del “Nifio Jesus” ubicado en la ciudad de Tulua.

Por otro lado, se observo el fendmeno estudiado, se hizo una reflexion sobre las distintas
situaciones y experiencias que se llevaron a cabo en el aula; asi mismo se tomd en cuenta el
estudio y analisis de literatura del objeto de estudio, considerando elementos que aportaron
criterios al presente estudio. Mas adelante se realizaron aproximaciones de las conclusiones
obtenidas a través del proceso de recoleccion y analisis de datos y de la unidad didactica, con
la ejecucidon de este proyecto se logré el disefio e implementacion de la unidad didactica, en
donde se espera aportar al proceso formativo de los estudiantes con TEA y TDAH del Colegio

Nifio de Jesus, en su proceso de aprendizaje de inglés.

7.2. Disefio metodoldgico
Las fases del trabajo de investigacién que se tuvieron en cuenta, delimitaron el

procedimiento de recoleccion de datos y analisis de los mismos. La primera fase corresponde
a la diagnostica, inmersa en la exploracion, reflexion y busqueda, estas permiten establecer un
rastreo detallado de los elementos, procesos didacticos y sugerencias a tomar en consideracion
para la creacion de la unidad didactica enfocada a la educacion inclusiva en lenguas extranjeras.
La segunda fase, tiene una relacion directa con la planificacion, esta es la que permite brindar
las pautas para el disefio de la propuesta pedagdgica, en su formulacion por medio de una
unidad didactica con la finalidad de fortalecer las practicas pedagdgicas en esta poblacién. Por

altimo, esta la tercera fase que corresponde a la observacién de resultados; con estos se elabord



un reporte escrito donde se logré consolidar la informacion en el diario del investigador, por
medio de estos se pudo efectuar una construccion clara de la observacion que se llevé a cabo

en el proceso investigativo.

A continuacién, se describe la propuesta que se adoptd para darle solucion a las

problematicas y dificultades expuestas en la presente investigacion.

Inicialmente, se implementd un pre test del Cambridge Assessment English Young
Learners para conocer el nivel inicial de inglés de los estudiantes del grado cuarto de bésica
primaria del Colegio Nifio Jesus de la ciudad de Tulua, posteriormente se aplico la unidad
didactica para estos estudiantes, tomando como enfoque el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) y asi comprender los aprendizajes alcanzados de una lengua extranjera
(inglés). Posteriormente, se hizo una entrevista semi-estructurada a los padres de familia con
el proposito de conocer los efectos y posibles cambios de comportamiento de los estudiantes
en casa durante la aplicacion de esta unidad didactica, al igual que el impacto pedagdgico y
cambios de desempefio en el proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Luego,
se ejecutaron los diarios de campo durante cada intervencion para sistematizar los procesos y
avances de los estudiantes durante la aplicacion de la unidad didactica. Finalmente, se aplicd
un post test de la misma prueba Cambridge Assessment English Young Learners para
sistematizar los aprendizajes alcanzados del idioma inglés y las posibles fallas o aciertos de los

estudiantes en base a los conocimientos o habilidades que hayan alcanzado durante este estudio.

El disefio de esta unidad didactica se basé en las politicas de educacién inclusiva
colombianas, el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER), el enfoque Disefio Universal
para el Aprendizaje (DUA) y mallas de aprendizaje de inglés. También reune algunos de los
fundamentos tedricos mas relevantes sobre la creacion de material didactico para la ensefianza

de lenguas extranjeras. Como se menciono inicialmente, esta guia metodoldgica consiste en



una unidad didactica en la cual se encuentran los contenidos tematicos a desarrollar para el area
de inglés con los estudiantes de grado cuarto de basica primaria con TEA y TDAH del Colegio
Nifio Jesus de Tulua. Esta guia metodoldgica consiste en tres fases, la primera, es que, en aras
de promover la comprension auditiva de los estudiantes, ellos reciben comandos, y
herramientas a través de canciones, audios descriptivos y videos referentes a situaciones
comunicativas y a los temas desarrollados en cada sesion. Dichas canciones, audios
descriptivos y videos, debieron ser reproducidos en las sesiones necesarias de acuerdo a los
temas trabajados. La segunda fase, consiste de actividades de comprension oral, ejercicios
generados por el método Total Physical Response (TPR) que de acuerdo a Asher (1968), es un
método de aprendizaje para apresurar la comprension auditiva de una lengua extranjera en las
personas que estén expuestas a ello. Se considera que este método es importante al momento
de aplicar la unidad didactica puesto que éste permite que los estudiantes con TDA y TDAH
que se estudian en la presente investigacidn se motiven, amplien su conocimiento, comprendan
comando en la lengua extranjera (inglés) y memoricen y repitan de forma dindmica nuevas
palabras por medio de dicha lengua. Finalmente, se utiliz6 otro material didactico como los
pictogramas, las cuales muestran una representacion grafica de idea o palabra sin necesidad de
ir acompafada de un texto explicativo, siendo capaces de trasladar un mensaje, integrandose

con un recurso auditivo que permita asociar a la palabra o idea.

Esta unidad didactica busca desarrollar las habilidades comunicativas del inglés en estos
estudiantes, debido a que se ha observado que es la habilidad en la cual esta poblacion
demuestra gran interés y motivacion por su proceso de aprendizaje en dicha lengua extranjera,
ademas, los estudiantes demuestran ser mas receptivos durante su proceso de aprendizaje, y al
desarrollar una unidad didactica ajustada a su habilidades y capacidades, se espera potencializar
en estos su aprendizaje, por otra parte, se observa una atraccion por la musica, y gusto por las

canciones en inglés donde se logra establecer en los estudiantes periodos cortos de atencion y



cierta respuesta a estimulos, por ende al apreciar esta situacion, se esperan implementar otras
estrategias que también permitan un acercamiento al inglés, desde el gusto y la fascinacion que
pueden llegar a sentir, tratando de buscar determinados recursos didacticos y objetivos
especificos en la creacion de una unidad didactica, de la cual carece la institucion educativa
para abordar esta poblacion, presentandose como un material que podra ayudar a futuros
docentes en el desarrollo de una clase con estos estudiantes, proponiendo la planificacion de
actividades estructuradas y dirigidas, empleando reforzadores y materiales sociales, reforzando
las habilidades y fortalezas de cada nifio, aprovechando las capacidades visuales y espaciales
de los estudiantes.
7.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de informacion
Como se menciond anteriormente, para el desarrollo de esta investigacion, se
implementaron diversos instrumentos para la recoleccion de datos, los cuales se consideran
fundamentales y apropiados de acuerdo al estudio de caso presentado. Dichos instrumentos
aplicados fueron una prueba diagnostica de Cambridge English para identificar el nivel
inicial y luego evaluar el nivel final de la comprension auditiva de los estudiantes, una
entrevista semi-estructurada dirigida a los padres de familia con el objetivo de conocer el
comportamiento de los estudiantes en casa y desenvolvimiento en el proceso de aprendizaje
y diarios de campo en donde se recolectan datos sobre los comportamientos de los
estudiantes en cada sesién y en el desarrollo del aprendizaje del inglés como lengua

extranjera.

Instrumento del diagndstico

Cambridge Assessment English - Young Learners Test



Cambridge English es una institucion cuyo objetivo es generar certificados y pruebas
en inglés para toda la poblacion. Esta institucion hace parte de la Universidad de Cambridge
de Reino Unido y estas pruebas fueron fundadas en 1917 y se consideran una de las mas

prestigiosas para estudiantes y profesores de inglés.

Estas pruebas de inglés se validan de acuerdo al Marco Comun Europeo de Referencia
(MCER). Actualmente, dicha institucion cuenta con una plataforma web en donde permite al
interesado realizar exdmenes oficiales para mejorar sus habilidades comunicativas (Speaking,
Reading, Listening, Writing) del inglés como lengua extranjera; estos examenes van desde los
niveles principales pre Al starters, A1 movers, A2 flyers, A2 key for schools, hasta los niveles
intermedios y avanzados B1 preliminary, B2 first, C1 advanced y C2 proficiency. Por ultimo,
este también permite realizar pruebas diagndsticas virtuales de manera gratuita segun lo que se
desee evaluar; los tipos de prueba que presenta son: inglés general (General English), para
escuelas (For Schools), para negocios (For Business) y para aprendices jovenes (Young

Learners).

En este caso, la prueba diagnostica que se decide utilizar es la prueba gratuita virtual
denominada Young Learners (“jovenes aprendices”) cuyo nivel es Al de acuerdo al MCER;
esta prueba fue tomada de la pagina web oficial de Cambridge English Language Assessment

(https://www.cambridgeenglish.org/test-your-english/young-learners/), es decir que, los

estudiantes realizaron el examen directamente en la pagina web. Dicha prueba esta compuesta
de cuatro partes divididas de la siguiente manera: las dos primeras partes evalta al aprendiz
vocabulario y gramatica general; en la tercera parte evalla comprension lectora, en la cuarta y
Gltima parte evalia comprension auditiva. Las dos primeras partes (1-2), estan compuestas por
3 preguntas cada una, la tercera parte estd compuesta por 4 preguntas y la cuarta parte esta

compuesta por 5 preguntas, para asi tener un total de 15 preguntas en dicha prueba. Esta prueba


https://www.cambridgeenglish.org/test-your-english/young-learners/

fue utilizada en dos momentos, inicialmente como prueba diagndstica y luego como prueba
final. Por ende, el objetivo de esta herramienta era identificar el nivel de inglés en los
estudiantes y finalmente, sistematizar los aprendizajes alcanzados de la misma lengua
extranjera en los estudiantes de grado cuarto de basica primaria del Colegio Nifio Jesus de la
ciudad de Tulua. Por ultimo, es importante mencionar que los estudiantes intervenidos

realizaron todas las partes por las cuales estaba compuesta dicha prueba.

Instrumento de evaluacién

Es la misma prueba de inglés Cambridge Assessment English - Young Learners Test,

utilizada en la prueba diagnostica. En este caso la prueba también se aplicd en su totalidad.

Entrevista semi-estructurada

Para iniciar con la recoleccion de datos, se tuvo en consideracion la herramienta de la
entrevista, puesto que es uno de los instrumentos mas utilizados para la recoleccion de datos.
Este instrumento genera comodidad y confianza en el entrevistado ya que se trata basicamente
del simple hecho de dialogar. De acuerdo con Diaz et al. (2013), la entrevista semi-estructurada
brinda mayor flexibilidad y permite plantear inquietudes de acuerdo con los propdsitos de la

investigacion.

Se inicié por realizar unas preguntas a los padres de familia de los estudiantes en
cuestion, sobre los posibles cambios de comportamiento que habian presentado los estudiantes
en casa, los avances y a su vez conocer las opiniones de los padres de familia con respecto al
proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua extranjera (L.E) de los estudiantes.
La entrevista estd compuesta por 8 preguntas relacionadas con la motivacion, aprendizaje de la
L.E de los estudiantes y la perspectiva que tienen los padres de familia con respecto a las aulas

inclusivas.



Diario de Campo

De acuerdo a la ejecucion de las mediaciones llevadas a cabo en esta investigacion, se
disefiaron unos diarios de campo con el objetivo de sistematizar los aprendizajes alcanzados de
una lengua extranjera en los estudiantes de cuarto de basica primaria con Trastorno del Espectro
Autista (TEA) y Trastorno de Déficit de Atencidn, ademas de sistematizar las experiencias de
los estudiantes al aplicar la unidad didactica en cada sesidon y de esta manera analizar los
resultados. Los aspectos que se analizaron durante la recoleccién de informacion son los
posibles cambios de comportamiento que puedan presentar los estudiantes, también la
motivacion e interés por participar en cada intervencion, la concentracion, atencion,
comparfierismo, el trabajo en equipo y el cumplimiento de los estudiantes en las tareas asignadas

por las investigadoras.

Talleres pedagogicos

Los talleres pedagOgicos como estrategia metodoldgica, son herramientas que
posibilitan la integracion de la teoria y la practica en el proceso de ejecucién, facilitando asi el
ambiente de participacién de los estudiantes, y el desarrollo de las competencias
correspondientes, para generar un caracter de investigador, cognoscitivo, aprehensivo, y
cooperativo. Aponte (2015) lo define como “una estrategia saludable para promover el espiritu
investigativo entre docentes y estudiantes a través de la accion dialdgica, durante el proceso de
enseflanza-aprendizaje” (p.51). Este formato de talleres permite que los individuos puedan
desarrollar sus destrezas, ponerse retos, evaluar sus conocimientos y brindan la opcion de una
perspectiva vivencial; ademas de que se generan factores imprescindibles para llevar a cabo su
labor como estudiantes.

Los talleres que pueden adaptarse a las necesidades especificas de un contexto

educativo determinado, se conciben como una estrategia metodoldgica para facilitar el



aprendizaje colectivo en la construccidn de conceptos a través de un proceso de investigacion
participativo. Los estudiantes son la base del taller y los profesores actdan como facilitadores,
fomentando y estimulando la colaboracién (Aponte, 2015); aportando utilidad en el

desenvolvimiento de las destrezas comunicativas en una lengua extranjera.

7.4. Técnica de andlisis y procesamiento de la informacion
Referente al andlisis de la informacion, se hizo un proceso de codificacion abierta axial
y selectiva que sirvié para obtener unas categorias de acuerdo a sus semejanzas y repeticiones.
Bonilla y Lopez (2016) consideran que el proceso de codificacion logra identificar las
caracteristicas de los datos, también se logra hacer comparaciones entre si con el fin de
encontrar similitudes y separar diferencias. Aquellos datos que tienen mismas caracteristicas

se agrupan y se les asigna un nombre, es decir un cadigo.

Con base en los procedimientos de andlisis de contenido, se siguieron 3 etapas para
analizar los datos cualitativos obtenidos de la prueba diagndstica, los diarios, la entrevista a los
padres, los talleres pedagogicos y el grupo focal. Etapa 1 Transcripcion: el primer paso fue
transcribir los resultados de la prueba diagnostica, las entrevistas respondidas por los padres de
los estudiantes, los diarios aplicados en cada intervencion, los talleres pedagogicos realizados
por los estudiantes y el grupo focal realizado por los investigadores y los estudiantes. Etapa 2
Codificacion: esta parte se centrd en una frase o palabra que representa una idea a partir de la
informacidn obtenida. Etapa 3 Categorizacion: en esta etapa se clasificaron los codigos en
categorias y/o subcategorias, teniendo en cuenta aquellas palabras o frases que mas se repetian,
tales como "motivacion”, "actividades de escucha”, "interés", "los estudiantes tienen éxito en
las tareas de escucha”, "participacion de los estudiantes”, "atencién y concentracién de los

estudiantes™, "trabajo en equipo y compafierismo™. Una vez finalizado dicho proceso, las

categorias finales que se obtuvieron fueron disefio universal para el aprendizaje implementado



en una unidad didactica, compromiso, trabajo en equipo y efectos de los principios del DUA
en el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad en clases de inglés. Dichas categorias se
discuten mas adelante en el analisis de los resultados.

7.5. Poblacion y muestra

La muestra tomada para esta investigacion son los estudiantes del grado cuarto de
basica primaria de la institucion educativa Colegio del Nifio Jesus de caracter privado la cual
cuenta en este grado con un estudiante caracterizado con (TEA) y un estudiante caracterizado
con (TDAH), y con 10 estudiantes sin esta caracterizacion. Para una mejor contextualizacion
del lugar donde se realiz6 la investigacion, se tiene presente que es una institucion educativa
de carécter privado, ubicada en el barrio Salesiano de la ciudad de Tulua, Valle del Cauca, esta
institucidn cuenta con una poblacién de primaria y bachillerato distribuidos por salones que no
cuentan sino con un maximo de 13 estudiantes en cada salon de primaria, y en bachillerato una
poblacién maxima de 20 estudiantes en cada salon. Esta institucidn es pequefia en cuestion de
espacios de esparcimiento, no obstante, dispone de otros escenarios para la ltdica, el juego y
las clases de educacidn fisica. La institucion conforme a lo establecido con la ley 115 acoge en
sus instalaciones una parte de poblacién de nifios en educacion inclusiva, ya que en primaria
para el afio 2022 asisten un total de 8 nifios en condicién de inclusion educativa, y en
bachillerato un promedio de 10 estudiantes.

Por otra parte, se toma en consideracion el apoyo brindado a los docentes por parte del
departamento de psicologia y neuropsicologia del colegio, para dar a conocer los casos y hacer
charlas con los docentes sobre esta poblacion especifica.

Los estudiantes cuentan con unas caracteristicas especificas, edades entre los 8 a 11
afios, de un estrato social 3-4, con unos tipos de trastornos especificos y evidenciables en los

demas grupos de primaria, como lo son los ya mencionados a lo largo de la presente



investigacion, el Trastorno del Espectro Autista (TEA) y el Trastorno de Atencion e

Hiperactividad (TDAH).

8. Analisis y discusion de los resultados

Anélisis de la prueba diagnéstica Cambridge English Young learners Test.

Para poder dar respuesta a la problematica identificada en cuarto grado de béasica
primaria con los nifios con discapacidades cognitivas del Colegio del Nifio JesUs de Tulua,
primero fue necesario identificar a la poblacion y conocer el nivel inicial de inglés de cada
estudiante para luego intervenir por medio de una unidad didactica enfocada en el DUA. Se
aplico a los estudiantes una prueba diagnostica (pre test) tomada de Cambridge Assessment
English, mas precisamente el examen denominado “Young Learners Test”, el cual es apto para
principiantes o aquellos que se encuentren en un nivel basico de inglés. Esta prueba consta de
cuatro partes que se clasifican de la siguiente manera: la primera parte esta relacionada con
iméagenes, de acuerdo a lo reflejado en la imagen se debe seleccionar la descripcion correcta;
la segunda parte consiste en marcar la opcion correcta segun el enunciado presentado; la tercera
parte consta en completar un parrafo corto con las opciones correctas; la cuarta y ultima parte
evalUa la comprension auditiva (listening), en donde se presentan unas conversaciones y en
base en estas se deben marcar las respuestas correctas. A continuacion, se adjunta una tabla
general de datos (ver figura 1) correspondiente a la prueba de Cambridge “Young Learners

Test” y a los estudiantes que presentaron la misma.

1. Figura Tabla general de datos



Comprension de Imdgenes | Comprensidn de enunciados Completar texto Comprension auditiva Total Total puntuacion %
(listening) preguntas
b Buenas | Malas b Buenas | Malas b Buenas | Malas b Buenas | Malas Buenas

Estudiante grg?guntas 9 9% grfegéunhs % % ﬁflguntas % % gf?guntas % 9% % ] e
Estudiante

1 3 100 0 3 333 66,7 4 75,0 25,0 5 80,0 20,0 | 15 73,3 26,7 | NO
Estudiante

2 3 100 0 3 0,0 100,0 4 50,0 500 5 40,0 60,0 | 15 46,7 53,3 | TEA
Estudiante

3 3 66,7 33,3 3 0,0 1000 4 75,0( 250 5 40,0 60,0 | 15 46,7 53,3 [ NO
Estudiante

4 3 66,7 33,3 3 0,0( 100,0 4 50,0 50,0 5 60,0 20,0 | 15 48,7 53,3 | NO
Estudiante

5 3 100,0 0,0 3 33,3 66,7 4 0,0 1000 5 20,0 80,0 | 15 26,7 26,7 | NO
Estudiante

& 3 100,0 0,0 3 33,3( 66,7 4 0,0 1000 5 20,0 80,0 | 15 26,7 26,7 | NO
Estudiante

7 3 100,0 0,0 3 333 66,7 4 25,0 75,0 5 80,0 20,0 | 15 45,7 53,3 | NO
Estudiante

8 3 66,7 33,3 3 33,3| 66,7 4 250( 750 5 60,0 40,0 | 15 46,7 53,3 | TDAH
Estudiante

o 3 100,0 0,0 3 3533| 66,7 4 0,0 1000 5 60,0 40,0 | 15 46,7 53,3 NO
Estudiante

10 3 33,3 66,7 3 0,0( 100,0 4 25,0 75,0 5 60,0 40,0 | 15 33,3 66,7 | NO
Estudiante

11 3 66,7| 33,3 3 33,3| 66,7 4 50,0( 500 5 60,0 40,0 | 15 53,3 46,7 [ NO
Estudiante

12 3 100,0 0,0 3 0,0| 100,0 4 50,0 50,0 5 40,0 60,0 | 15 46,7 53,3 | NO

Nota. Elaboracion propia.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la prueba diagndstica, se logro evidenciar que

la mayoria de estudiantes presentaron dificultades en la parte de listening, en la parte de

completar el texto y en la de marcar la opcion correcta de acuerdo al enunciado. En la primera

parte relacionada con las iméagenes, no se evidenciaron muchas falencias como en las

mencionadas anteriormente. Ver figura 2.

2. Figura Informe prueba diagndstica Cambridge test Young Learners.
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Nota. Elaboracion propia.

Simultaneamente a lo observado durante la aplicacion de la prueba, se constaté que en
la sesion de las iméagenes los estudiantes se mostraban muy seguros debido a que se les
facilitaba relacionar cada imagen con las opciones planteadas. Por otra parte, todos los
estudiantes excepto el que obtuvo mayor resultado, presentaron dificultades en la parte de
completar el parrafo, muchos manifestaban que no comprendian, se estresaban un poco y
demostraban expresiones faciales de preocupacion. En la parte de listening se asegurd que
todos pudieran escuchar bien las conversaciones y ademas se reprodujo cada audio dos veces,
puesto que, al encontrarse con esta parte de comprension auditiva, los estudiantes presentaron

mayor preocupacion, no se sentian seguros de que fueran a responder de manera correcta.

Finalmente, los estudiantes pudieron analizar sus propias respuestas, aciertos, errores y

se lograron hacer una autoevaluacién de la prueba.



La mayoria de estudiantes obtuvieron un resultado promedio de 7 de 15. El resultado
mas alto lo obtuvo un solo estudiante que logro acertar 11 de 15 puntos y el resultado mas bajo

lo obtuvieron 3 estudiantes que consiguieron 5 de 15.

En consecuencia, estos resultados demuestran que existen falencias generales en los
estudiantes, en especial en la parte de comprension lectora y auditiva, son mas acertados cuando

se presentan enunciados o preguntas articuladas con imagenes.

Resultados por estudiantes:

1. Estudiante 1. Este estudiante acert6 11 de 15 preguntas, siendo asi el resultado mas alto.
En la primera parte relacionada con las imagenes acerto todas (3 de 3). En la segunda
parte de preguntas con opcién mdultiple (marcar la mejor opcién de acuerdo al
enunciado) acertd 1 de 3 preguntas. En la tercera parte de completar el parrafo, acertd
3 de 4 opciones. En la cuarta y Gltima parte que consistia en el listening, acert6 4 de 5
opciones.

2. Estudiante 2 obtuvo un resultado de 7 de 15. En la primera parte acertd todas (3 de 3).
En la segunda parte de opcion multiple no acerté ninguna (0 de 3). En la tercera parte
de completar el parrafo tuvo dos errores de 4 y finalmente, en la parte del listening logro
2 aciertos de 5.

3. Estudiante 3. Su resultado fue 7 de 15. En la primera parte logro 2 aciertos de 3. En la
segunda parte no acert6 ninguna de las 3 preguntas. En la tercera parte obtuvo 3 aciertos
de 4, en el listening 2 aciertos de 5.

4. Estudiante 4. Este estudiante logré un resultado de 7 de 15. En la primera parte tuvo 2
aciertos de 3. En la segunda parte no acertd ninguna de las 3. En la tercera parte acerto
2 de 4. Este estudiante manifiesta que la parte del listening fue la més compleja para él,

cuyo resultado fue 3 de 5.



10.

11.

12.

Estudiante 5. Acerto 5 de 15. En la primera parte acerto todas (3 de 3). En la segunda
parte acertd 1 de 3. En la parte de completar el parrafo no acertd ninguna. Este
estudiante también expresa dificultad al momento de desarrollar la parte del listening,
en donde acerto sdlo 1 de 5.

Estudiante 6 obtuvo 5 de 15. En la primera parte acert6 todas (3 de 3), en la segunda
parte acertd 1 de 3. En la parte de completar el parrafo no acertd ninguna y en la parte
del listening sélo logré 1 acierto de 5

Estudiante 7. Su resultado obtenido fue 7 de 15. En la primera parte consiguié 1 acierto
de 3, en la segunda parte solo tuvo 1 acierto de 3. En la tercera parte obtuvo 1 acierto
de 4. En la parte del listening logré 4 aciertos de 5

Estudiante 8. Este estudiante obtuvo un resultado de 7 de 15. En la primera parte obtuvo
2 aciertos de 3. En la segunda parte acertd 1 de 3. En la tercera parte obtuvo 1 acierto
de 4. En la Gltima parte logré 3 aciertos de 5.

Estudiante 9 logré 7 de 15. En la primera parte acert6 todas (3 de 3). En la segunda
parte 1 de 3, en la tercera parte no logré ningun acierto. En la Gltima parte obtuvo 3
aciertos de 5.

Estudiante 10. Su resultado fue de 5 de 15. En la primera parte acertd 1 de 3, en la
segunda parte no logr6 ningln acierto. En la tercera parte acerto 1 de 4. En la parte del
listening acertd 3 de 5.

Estudiante 11. Consiguié como resultado 7 de 15. En la primera parte tuvo 2 aciertos
de 3, en la segunda parte acertd 1 de 3, en la tercera parte acertd 2 de 4 y en la parte del
listening acertd 2 de 5.

Estudiante 12. Alcanz6 7 de 15. En la primera parte logré 3 de 3. En la segunda parte
no acert6 ninguna (0 de 3). En la tercera parte acert6 2 de 4. Finalmente, en el listening

acertd 2 de 5.



Estudiantes con TEA y TDAH: Registro de intervencion de prueba diagnostica

Cambridge English “Young Learners Test”

El estudiante 2 es el que presenta el trastorno del espectro autista (TEA). Al inicio se
notaba muy emocionado y seguro al realizar la prueba diagndstica; tomd el mouse del
computador y empezé a desarrollar dicha prueba. Por otro lado, no se observaron conductas

disruptivas durante el desarrollo de la misma.

Con respecto a sus resultados obtenidos en el diagnostico, el estudiante logré 7 aciertos
de 15 puntos. En la primera parte relacionada con las imagenes, acertd todas (3 de 3). En la
segunda parte de seleccionar la opcidn correcta de acuerdo al enunciado el estudiante no acertd
ninguna (0 de 3). En la tercera parte de completar el parrafo obtuvo dos aciertos de 4, en la
cuarta y Gltima parte que consistia en la comprension auditiva (listening), el estudiante tuvo 2
aciertos de 5 (Ver figura 3). Al finalizar la prueba, se evidencian en el estudiante ciertas

conductas disruptivas como el palmeo.

El estudiante 8 es el que presenta el trastorno por déficit de atencion e hiperactividad
(TDAH). El estudiante también se mostraba seguro al momento de empezar con la prueba
diagnostica. Al inicio presentd inconvenientes para ingresar al enlace de dicha prueba y se

desesperd, sin embargo, logro el ingreso y desarrollo el test sin problema.

Sus resultados obtenidos fueron 7 aciertos de 15 puntos, al igual que el estudiante 2
(TEA). En la primera parte relacionado con las imagenes obtuvo 2 aciertos de 3. En la segunda
parte acertd 1 de 3. En la tercera parte en donde debia seleccionar la opcion correcta para
completar el parrafo, el estudiante obtuvo s6lo 1 acierto de 4. La ultima parte comprendida por
el listening, el estudiante acerté 3 de 5 (Ver figura 3). Al finalizar la prueba, se le permiti6 al

estudiante jugar en el computador debido a que se encontraba ansioso.



3. Figura Resultado prueba “Young Learners Test” de estudiantes con TEA y TDAH
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Analisis del post test de Cambridge Assessment English “Young Learners”.

Para evaluar el nivel de inglés de los estudiantes, ellos realizaron nuevamente la prueba
de Cambridge Assessment English “Young Learners Test”. Esta prueba consta de cuatro partes
que se clasifican de la siguiente manera: la primera parte esta relacionada con iméagenes, de
acuerdo a lo reflejado en la imagen se debe seleccionar la descripcidn correcta; la segunda parte
consiste en marcar la opcién correcta segn el enunciado presentado; la tercera parte consta en
completar un parrafo corto con las opciones correctas; la cuarta y Gltima parte evalta la
comprension auditiva (listening), en donde se presentan unas conversaciones y en base en estas
se deben marcar las respuestas correctas. A continuacion, se adjunta una tabla general de datos
(figura 4.) correspondiente a la prueba de Cambridge “Young Learners Test” y a los estudiantes

que presentaron la misma.



4. Figura Tabla general de datos
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En la figura 5. que se muestra a continuacion, se evidencia que los resultados del post
test arrojaron que la mayoria de estudiantes mejoraron gratamente en la prueba, especialmente
en la comprension auditiva (listening), en la comprension de iméagenes y en la parte de

completar el texto.

5. Figura Informe post test Cambridge test Young Learners
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A continuacion, se muestran los resultados parciales del post test de los estudiantes con
TEA (E2) y TDAH (E8). En la figura 6 se observan los resultados de la prueba completa,

notando que ambos estudiantes presentan los mismos puntajes.

6. Figura Resultado post test “Young Learners Test” de estudiantes con TEA y TDAH
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Al finalizar el post test, varios estudiantes incluidos los estudiantes con TEA y TDAH
expresaron que les gustaba mas realizar examenes con esta metodologia, es decir por medio de
las TIC 's. Algunos expresaron que este método de evaluacion es mas dindmico que la manera
tradicional y se interesaban mas por realizar la prueba en su totalidad. El estudiante con TDAH
expreso estar emocionado debido a que le gustan mas los exdmenes cuando se llevan a cabo en

la sala de sistemas.

A continuacion, se presentaran los resultados y la discusién, de acuerdo con los
objetivos de este estudio. Conforme con las observaciones realizadas, se encontraron 4
categorias al realizar los procedimientos de andlisis de contenido. Las categorias obtenidas son:
disefio universal para el aprendizaje implementado en una unidad didactica, compromiso,
trabajo en equipo y los efectos de los principios del DUA en el aprendizaje de los estudiantes

con discapacidad en clases de inglés.



Por lo tanto, el analisis de los hallazgos para cada grupo se presenta como la reflexion
creada por los investigadores a lo largo de la implementacion de la intervencién pedagodgica.
Cabe aclarar que las siguientes categorias presentadas se obtuvieron mediante un proceso de

codificacion abierta axial selectiva.

8.1. Disefio universal para el aprendizaje implementado en una unidad didactica

La primera categoria encontrada en este proceso de intervencion fue el disefio universal
para el aprendizaje implementado en una unidad didactica. Como se ha mencionado a lo largo
de este trabajo de investigacion, el disefio universal para el aprendizaje ayuda a mejorar los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes y a su vez permite que todos ellos
participen en estos procesos independientemente de su condicién fisica o cognitiva. Segun
Rose et., al (2006) el término DUA destaca el propésito especial de los entornos de aprendizaje,
no se crean sélo para transmitir informacion o para proteger, sino que se crean para apoyar y
fomentar los cambios en el conocimiento y las habilidades que Ilamamos aprendizaje, ademas,
el DUA no sélo requiere el disefio de informacién accesible y facil de entender, sino que
también necesita una pedagogia accesible. Ademas, el disefio de la unidad didactica fue de gran
apoyo para este estudio ya que se pudo planificar el paso a paso de cada clase a desarrollar con
los alumnos, en cuanto a habilidades, tiempos, objetivos y los criterios de evaluacion (Herrera,

2017).

A través de la implementacion de la unidad didactica, se disefiaron y aplicaron
diferentes actividades y estrategias para desarrollar las competencias basicas del inglés y
especialmente mejorar la habilidad de escucha de todos los estudiantes involucrados en el
estudio; por ejemplo, una actividad implementada en clases para mejorar su habilidad de
escucha fue un dialogo dramatizado basado en la pelicula "Encanto", que consistié en narrar

las buenas y malas practicas que se presentan con el medio ambiente. En el didlogo participaron



todos los estudiantes, cada uno interpretando un personaje especifico de dicha pelicula. a

continuacion, se muestra un pequefio fragmento de dicho didlogo (elaboracién propia):

Taking care of the environment dialogue
Student 1: | hello my friends and teacher let’s talk about the environment!
Everybody says: jYay! YES. (showing excitement about it)

Student 1: Do you remember what we can do to protect our planet earth and the
environment?

Student 2: yes, me. | know that we cannot throw garbage on the street or on the floor.

Student 3: Also, remember that when we finish brushing our teeth, taking a shower or
washing our hands, we should not leave the water running.

Student 1: Oh yeah, that’s right.

Student 4: jYou are missing something very important! We can protect the environment
if we reduce, reuse and recycle.

Student 2: Oh yes my friend, that is true.

Student 5: jWe can as well volunteer for cleanups in our neighborhood or here in our
school!

Student 3: That is very cool, | would like to do that.

Por medio de la aplicacion de este dialogo dramatizado, fue posible evidenciar que los
estudiantes perfeccionaron su habilidad auditiva en inglés puesto que cada vez que a un
estudiante le correspondia participar en el dialogo, los demas estaban atentos escuchando las
narraciones y asi lograban comprender lo que escuchaban. la mayoria de ellos estuvieron muy
motivados y dispuestos a realizar dicha actividad; por ejemplo, el nifio con TEA se encontraba
muy emocionado cada vez que era su turno de participar, también se evidencid que en ciertos
momentos uno o dos estudiantes cometieron errores de pronunciacion al momento de
participar, cuando esto ocurria los demas compafieros se ayudaban y motivaban entre si para
darle continuidad al ejercicio. Cuando se generaban errores de pronunciacion, algunos

estudiantes notaron dichas falencias. También se notd por medio de este ejercicio que una



estudiante no se sentia capaz de participar debido a que se encontraba nerviosa y manifestaba
su falta de deseo de participar en el didlogo porque no “sabia hablar inglés”, sin embargo, sus
comparieros la alentaron para que fuese participe en la actividad. Al respecto Kalan (2007)
sefiala que una de las destrezas que mas genera ansiedad en los individuos es la del habla.
Ademas, menciona diversas dificultades que pueden aparecer en la expresion oral, tales como,

el miedo de cometer errores, el miedo de hablar en publico, falta de vocabulario y la fluidez.

Con relacion a lo anterior, Arévalo (2019) argumenta que “si el estudiante no logra
alcanzar un nivel apropiado de comprension de la informacidn no sera capaz de usarla para

avanzar en su aprendizaje” (p. 4).

Por otra parte, la prueba diagndstica que se aplic a los estudiantes tanto al inicio como
al final de la investigacion, evidencio que los estudiantes tuvieron una notable mejora en los
resultados de la prueba final, especialmente en la parte de comprension auditiva. Véanse las
figuras 7 y 8. Asi pues, de acuerdo con Arriaga (2015) el diagndstico pedagdgico o educativo
es una tarea basica que implica descubrir los aspectos cognitivos, actitudinales y

competenciales de un grupo y de cada uno de sus participantes.



7. Figura Resultados del “listening” en el pre test
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8. Figura Resultados del “listening” en el post test
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Segun los resultados de la comprensién auditiva previamente mostrados obtenidos en
el pre-test y en el post-test, hay una mejora significativa en estos resultados, especialmente
vemos como los alumnos 5 y 6 que obtuvieron las puntuaciones mas bajas en el pre-test,

mejoraron sus resultados en el post-test. Esto nos permite conocer que las estrategias y



actividades aplicadas a través de la unidad didactica ayudaron a estos alumnos en su proceso
de aprendizaje del inglés, particularmente en la habilidad de escuchar. Es importante mencionar
que el alumno 2 es el alumno con TEA y el alumno 8 es el alumno con TDAH. Los hallazgos
también nos dicen que el alumno 2 mejoro sus resultados en comparacion con el pre-test; por
otro lado, aunque el alumno 8 lo habia hecho bien en el pre-test, podemos ver como en el post-

test también mejoro su puntuacion.

Sin embargo, al momento de iniciar con la parte de comprension auditiva, algunos
estudiantes se sintieron incomodos e inseguros al momento de escuchar y luego responder
dicha sesion en el pre-test. Muchos manifestaron que no comprendian algunos de los audios de
la prueba, también expresaban que las conversaciones eran muy rapidas o que el nivel de

dificultad era muy alto.

En ese orden de ideas, Lugo et al. (2019) expresan que los individuos escuchamos sin
poder interactuar con el emisor, lo que dificulta pedir aclaraciones cuando no entendemos lo
que estamos escuchando. A su vez, Burford (s.f.) considera que es complejo controlar lo que
otros expresan y por consiguiente comprender el mensaje, lo cual de cierto modo genera algin
nivel de estrés. Adicionalmente, Burford (s.f.) también afiade que una de las complicaciones
en la adquisicion de la comprensién auditiva en los aprendices es el hecho de no vivir en un

entorno donde se hable la lengua extranjera o no escuchar el idioma en situaciones reales.

8.2. Compromiso
La segunda categoria que fue posible identificar a través del diario de la investigadora,
entrevistas con padres y grupo focal, esta relacionada con el compromiso. Esta categoria esta
asociada a una motivacion que puede verse influida por dos componentes, en este caso, la
motivacion intrinseca y la extrinseca (Lepper et al., 2005; Sansone & Harackiewicz, 2000). En

primer lugar, como dicen Llanta et al. (2019) relacionaron la motivacion intrinseca que



“satisface la satisfaccion que sienten las personas y que se manifiesta a través del interés, la
curiosidad y las propias capacidades” (Coto & Bernal, 2014, p. 23) y la motivacion extrinseca,
de la jerarquia de las necesidades humanas, en Maslow (1943) expresada como lo que impulsa
a un individuo a actuar debido a una recompensa oa un factor externo. Esta accion se genera
externamente y sus niveles asociados corresponden a necesidades fisioldgicas, seguridad,
pertenencia, amor y aprecio. En este sentido, los resultados de este estudio sugieren que la
motivacion de los estudiantes puede estar influenciada por una variedad de variables. Esta

observacion es apoyada por lo siguiente:

“Se observo que todos los estudiantes estaban motivados (...) El estudiante con ASD
fue el primero en salir hablando de los “Endangered animals™ a este se le pidié un poco
mas de participacion, nombrando los animales que identificaba en la imagen
(pictograma), manifestd: jirafa, rinoceronte, oso polar y elefante. Por otra parte, el
estudiante con ADHD fue el segundo en postularse a salir al tablero y muy
enérgicamente lo dijo dos veces moviendo su cuaderno ansiosamente finalmente quedo
una imagen faltante y el estudiante con ADHD salié una segunda vez tomando la
imagen en manos de una de las investigadoras manifiestan que era y si era buena o

mala”. DI#1.

Por otra parte, hay tres aspectos principales de la motivacion segun Pintrich y De Groot
(1990), que se han considerado de diferentes maneras, para describir diferentes propiedades

relacionadas con ellas:

En primer lugar, el componente de valor, se relaciona con metas, objetivos o razones para
participar en el trabajo. EI mayor o menor valor e importancia que una persona otorga a la
realizacion de una accion determina en este caso si la realiza o no. En otras palabras, las

razones, los objetivos o las metas son los que hacen que el trabajo sea importante al determinar



la importancia del trabajo en cuestion y hacer que el sujeto lo haga o no. En este caso, es
evidenciable la motivacion del alumno 4 por la creacion de un rap, “Deberiamos hacer otra
canciéon de rap, la que vimos me gustdé mucho, aprendi mucho” GFE#9, Por otra parte, en la
entrevista a padres de familia el alumno 2, ya encuentra una motivacion en la cancion que
trasciende fuera del aula, evidenciado su compromiso y el desarrollo de las habilidades
comunicativas, “Si, esta muy motivado en casa, canta y pide escuchar mucho una cancion que

vio en clase” EP#2.

En segundo lugar, la componente expectativa incluye las actitudes y creencias de uno
sobre la capacidad de uno para realizar una tarea. En este caso, los pilares importantes de la
motivacion para todas las materias son la autoevaluacion y la creencia en uno mismo, en
general y mas, asi como en relacion con sus habilidades y capacidades. En otras palabras,
incluso si el estudiante tiene buenas razones para hacer el trabajo, no ayuda si siente que no lo
completara. Esto se evidencia en el grupo focal con el estudiante 1, cuando expresa “me gusto
la cancidn, pudimos hacer un Tik-Tok y practicar mejor el baile con la cancion” GFE#1, lo
cual refleja un aprendizaje del inglés por medio de la cancidn y del baile, por otra parte,
evidencia una comprension, ademas de una expectativa frente a la actividad y el desarrollo de

la misma.

En tercer lugar, el tercer componente afectivo, abarca los sentimientos, las emociones y,
amenudo, los sentimientos que resultan del desempefio de cualquier tarea. Es uno de los pilares
mas importantes de la motivacion que da significado y propdsito a nuestras acciones y organiza
nuestros pensamientos sobre las necesidades emocionales y adaptativas, como se evidencia en
el grupo focal con el estudiante con TDAH, cuando manifesta: “profesora, deberiamos
practicar mas y mas para yo poder bailar con mi perro Tobby”, GFE TDAH#8, evidenciando

el componente afectivo del aprendizaje.



Los momentos mencionados anteriormente reflejan aquellos estudiantes que se
involucraron a través de estimulos intrinsecos y extrinsecos. Segun Leeper et al. (2005), los
nifios pueden involucrarse en una tarea académica porque les resulta de interés, porque esto
complacera a su maestro o les ayudara a obtener buenas calificaciones. Ambos estimulos se
hicieron evidentes durante el analisis de los resultados y la discusion. Primero, se evidencio el
estimulo intrinseco con la sugerencia de crear otra cancion de rap, porque agrada a un
estudiante y en la sugerencia de hacer un video por Tik-Tok (red social de videos) con el
objetivo de practicar mejor la danza con la cancion. En segundo lugar, el factor extrinseco se
evidencia mediante el uso de material pedagdgico como imagenes (pictogramas) para expresar
vocabulario relacionado con el entorno, donde se evidencia la participacion activa del
estudiante con TEA, como es evidenciable en el siguiente apartado: “Fue divertido aprender,
esta es “pollution (sefialando el pictograma)” GFE TEA#2 y por otra parte la participacion
activa del estudiante con TDAH: “Profesora si fue divertido, la imagen me gusté mucho y se
la palabra” GFE TDAH#8.

8.3. Trabajo en equipo

Otra de las categorias obtenidas en este proceso es la de trabajo en equipo, que se
evidencié en muchas de las actividades aplicadas durante las intervenciones. El trabajo en
equipo permite que los estudiantes interactden con comparieros con los que no tienen mucha
relacion, también hace que los estudiantes se ayuden mutuamente en la realizacién de las
actividades o que puedan ayudarse a entender mejor para realizar las actividades propuestas
por el profesor. Como mencionan Alcover et., al (2004) el trabajo en equipo se considera una
herramienta muy eficaz para promover la adquisicion de los conocimientos necesarios para que
los profesores puedan afrontar las demandas cambiantes de los entornos dinamicos. Ademas,
un factor que estd muy presente en esta categoria es el del compafierismo, porque permitira a

quienes lo practican trabajar eficazmente en equipo.



Partiendo de lo anterior, varios estudiantes manifestaron su apreciacion por realizar
algunas actividades con sus comparieros ya que, como se menciond anteriormente, esto les
permitio interactuar en el aula y también generar trabajo en equipo. Esto se ve reflejado en las
siguientes conversaciones, tanto en el grupo focal como en los diarios de campo, en la pregunta
1. (Coémo les parecio la actividad de la dramatizacion teatral de “Encanto” relacionado al
medio ambiente?, GFE#1: “Me gusté mucho la obra de teatro, porque aprendi el didlogo y me
gustd disfrazarme de “Antonio” en la obra, comparti con mis compaferos”, por otra parte, en
el GFE#3: “Me gust6 estar en la obra de teatro, porque pude interactuar con mis compaiieros”.
Resaltando a su vez las observaciones realizadas por parte del estudiante con TEA, al
identificarse como miembro de un grupo, demostrando su capacidad de liderazgo en el trabajo
en equipo al expresar: “Vamos a cantar la cancion “Let’s take care our planet Earth” profesora

de inglés”, si me gustdé mucho, GFE TEA#2.

En este orden de ideas, el aprendizaje cooperativo “facilita el reencuentro de los
estudiantes con la lengua en condiciones diferentes a las que tienen en su aula” (Hammond
2009, p.19), lo que toma relevancia “cuando el proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolla
fuera del medio lingiiistico” (p.19). Esto se debe a que este ambiente informal permite que los
estudiantes se sientan libres y desinhibidos a la hora de expresarse en un idioma extranjero, al
mismo tiempo que desarrollan habilidades de comunicacion colaborativa para resolver
problemas, lo que significa crear un ambiente propicio para el aprendizaje del idioma. Como
se evidencia en las observaciones del estudiante 7: “Fue divertido y aprendi mucho porque
trabajé con una compafiera que nunca habia trabajado” GFE#7 y en el diario del investigador,
en la sesion 3, cuando “Los estudiantes evidencian el compafierismo y el trabajo en equipo, se
destaca el estudiante con TEA mostrando una actitud de liderazgo cuando se levanta de su
puesto y en voz alta expresa a sus compaiieros” “Vamos todos a cantar una cancion, presten

mucha atencion” DI#3, y en la sesion 6 donde se observa que “Los estudiantes estan atentos a



su trabajo y el trabajo de los demas compafieros, incluso entre ellos mismos logran despejar
dudas frente al manejo cuando la docente estd ocupada resolviendo las dudas de algin otro

estudiante” DI#6.

Por otra parte, desde el componente de la expresion teatral se presentd como una
herramienta significativa para el desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés como lo
son la habilidad oral y la habilidad auditiva. Desde la vision de Bedoya & Ramirez (2021)
debido a que el teatro construye “una evidencia que reline varios elementos de la ltdica y se
pueden aprovechar para brindar un contexto pertinente al acto comunicativo” (p.321),
manifestando que la ensefianza de estructuras gramaticales no solo desmotiva “sino que se hace
injustificable desde el punto de vista de la mediacion cultural” (p.321), dado que los estudiantes
utilizan la lengua en contextos determinados, teniendo en cuenta sus gustos y preferencias, por
medio de la representacion de la pelicula “Encanto” en este caso. Tomando en consideracion
el uso interactivo de la lengua, lo que facilita la fluidez y la soltura al momento de hablar, lo

cual permite el desarrollo de competencias comunicativas y destrezas linglisticas.

De acuerdo a los hallazgos anteriores y a los comentarios dados por los estudiantes
tanto en el grupo focal como en los diarios, se demuestra que muchos estudiantes coinciden
debido a que indicaron que disfrutaban del trabajo en equipo con sus compaferos; estas
diferentes actividades ademés de aprender, les permitian conocer y compartir mas con sus
comparieros, al mismo tiempo que disfrutaban del trabajo en equipo y se apoyaban mutuamente

al desarrollar cualquier actividad.

8.4. Los efectos de los principios del DUA en el aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad en clases de inglés.

El disefio de la unidad didactica basada en el DUA evidencio un efecto positivo en la
participaciéon activa de los estudiantes durante las sesiones. Lo anterior reflejado en la

recoleccion de datos del grupo focal. En esta linea, una investigacion conducida por Bedoya



(2018) expresa que el enfoque DUA ayudd significativamente para fomentar la motivacion,

participacion e interés de los estudiantes por las clases de inglés.

De esta manera, en el proceso de codificacion tres categorias correspondientes a los
principios DUA 2.2 se evidenciaron: 1. Multiples formas de compromiso; 2. Mdltiples formas
de representacion; 3. Multiples formas de accion y expresion. Tomando en consideracion lo
anterior, en esta sesion de analisis de los resultados seran consideradas las tres categorias
mencionadas sobre que surge de las respuestas dadas por los estudiantes quienes participaron
en el grupo focal al final de las intervenciones pedagogicas. Siendo estas categorias de analisis

emergentes.

Categoria 1: Multiples formas de compromiso

Esta primera categoria relata el principio del DUA que refiere a las multiples formas de
compromiso. Esta categoria revel6 informacion relacionada a la motivacion de los estudiantes
durante la intervencion. Los hallazgos de este principio mostraron que el DUA promueve la
participacion en las clases de inglés, proporcionando diferentes formas de compromiso, lo que
atrae o motiva a los estudiantes, tomando en consideracién las caracteristicas del grupo, en su
mayoria estudiantes kinestésicos y con un interés por la parte musical, por otra parte, se evaltuan
las necesidades de los estudiantes comprendiendo que la motivacién de un estudiante, no puede
ser necesariamente la misma que la de otro, lo cual permite el desarrollo de las habilidades
comunicativas, como se evidencia en las siguientes observaciones: Los siguientes comentarios
apoyaron esta observacion: “Me gustdé mucho pintar el pulpo y hacer el dibujo, fue diferente y
me diverti mucho, aprendi muchas palabras nuevas sobre como cuidar el medio ambiente”
GFE#10, lo anterior evidencia cdmo la pintura y el dibujo evidenciaron un compromiso frente
al aprendizaje, generando motivacion en el estudiante, esto evidenciado también en una

entrevista a un padre de familia: “Me gusta el método que la docente estd implementando me



ha gustado, he podido evidenciar que mi hijo aprende cuando ve videos, hablan y ¢l escucha”
EPE#4, lo anterior evidenciando como los estudiantes aunque en un mismo espacio educativo
adquirieron dos formas distintas de comprometerse con la actividad partiendo de sus intereses,

de esta manera disminuyendo amenazas y distracciones.

De esta manera, el interés generado en cada una de las clases, permitio a los estudiantes
apropiarse de las elecciones alcanzando las metas y objetivos, teniendo presente el curriculo
flexible que proyecta el DUA segun Alba, Sanchez y Zubillaga (2014), donde la autonomia y
la autodeterminacion cobra un sentido real en el aprendizaje, mientras toman riesgos y
aprenden de sus errores, los errores son oportunidades de mejora. Si encuentran alegria en el
aprendizaje, perseveraran a través de los desafios y no se daran por vencidos en las tareas.
Como evidencia el estudiante con TDAH en el grupo focal: “Profesora, me gusté mucho y pude
aprenderme mi didlogo” GFE TDAH#8, siendo este primer principio importante para motivar

el aprendizaje y el desarrollo de habilidades.

Los anteriores comentarios de la discusién del grupo focal indica que los estudiantes
estuvieron motivados durante la implementacién de la sesion 3.1y 3.2. En este orden de ideas
esta claro que el enfoque ABP mejora la motivacion, el gusto por el aprendizaje y por ahondar
en el objeto de estudio (véase p.e Tobon, 2006). Por lo tanto, se puede suponer que el uso del
ABP se alinea con el principio de DUA de multiples formas de participacion, ya que es una
metodologia que aborda la motivacion y la colaboracién. Ademas, los comentarios
anteriormente mencionados sugieren que, para este grupo de estudiantes era importante
participar en la clase inglés, lo que sugiere que una de las cosas que mas animo su participacion

fue el trabajo en equipo.

Categoria 2: Multiples formas de representacion



La categoria 2 esta relacionada al principio DUA de las multiples formas de
representacion. Este principio considera diferentes formas de presentar los contenidos para el
aprendizaje, en este orden de ideas los estudiantes pueden recibir la informacién de acuerdo a
sus habilidades (CAST, 2019), permitiendo presentar la informacién y contenido en varios
formatos diferentes, ofrece varios soportes graficos, animaciones, muestra ideas principales,
activa conocimientos previos y ofrece, vocabulario adicional del contenido ensefiado, lo cual
permitio el desarrollo de algunas habilidades comunicativas en los estudiantes, como se

evidencia en las siguientes observaciones del diario de campo:

Durante la proyeccion del video “15 Words — About the environment”, los estudiantes
se muestran participativos y comienzan a identificar las palabras vistas en los
pictogramas, identifican su sonido y el contexto en el cual se ven inmersas. Los
estudiantes con TEA y TDAH repiten e identifican algunas de las palabras halladas en
el video, las investigadoras preguntan a los estudiantes que otras palabras pudieron
hallar en el video vistas anteriormente, finalmente cada estudiante participd y dio un

promedio de 5 a 8 palabras que recordaban DC#1.

Lo anterior evidencia como el uso de pictogramas, permite que los estudiantes
desarrollen funciones comunicativas, partiendo del DUA (CAST, 2019) por medio de ayudas
visuales que no solo permiten el despliegue de la informacion, sino que también toman en
consideracion la definicion de vocabularios y simbolos, la aclaracion de la sintaxis y estructura
por medio de la ilustracion de conceptos de forma no lingdistica, generando un entendimiento
interlinguistico. Adicionalmente segun Schneider (2017) los estudiantes con TEA
generalmente se caracterizan por tener un estilo de aprendizaje predominantemente visual. El
uso de materiales adecuados para este tipo de aprendizaje mejora la comprension de los

contenidos, contribuye a un aprendizaje mas eficaz y rapido, y reduce las situaciones de



incomprension y frustracion. Esto significa que podra editar el contenido del plan de estudios

al que de otro modo no tendria acceso. es evidenciado en la siguiente observacion:

En medio de las intervenciones hubo un descanso de 10 minutos, al regresar del
descanso los estudiantes estaban comiendo, se pide retomar la actividad esta vez con la
parte del video, seguido de pegar las imagenes y hablar sobre estas. En el video todos
estaban concentrados, el estudiante con TDAH tenia un libro en la cabeza, mientras
observaba el video y repetia todas las palabras que lograba identificar. El estudiante con
TEA se mostré concentrado con el video, expresando algunas palabras en inglés que

observaba, no presenté conductas disruptivas en este momento. DC#1.

En este orden de ideas, el segundo principio las maltiples formas de representacion
compromete al docente en su quehacer pedagdgico, segin Anijovich (2015), las practicas
pedagdgicas de los docentes deben reconocer la diversidad de estudiantes presentes en el aula.
Donde cada alumno encuentra formas Unicas de comunicarse. Algunos aprenden mejor
hablando con sus comparieros de clase, otros aprenden mejor por medios visuales o auditivos,
el juego, el movimiento, entre otros; evidenciando que unos aprenden un tema inmediatamente
y otros tardan mas, como se evidencia en las observaciones de los estudiantes 11, 5y 3 del
grupo focal: “La tarea fue muy buena, me gusto recortar y pegar, todavia me acuerdo de mi
palabra, “greenhouse effect” GFE#11. “Bailar y cantar al mismo tiempo es mucho mas
emocionante y he aprendido mas facil inglés de esa manera” GFE#5. “Me gustd la lectura del
museo y mas porque pudimos ver el video de la lectura y entender mucho mejor lo que ibamos

a dibujar” GFE#3.

De esta manera, la diversidad se presenta como inherente a los humanos, donde cada
uno encuentra maneras particulares de relacionarse, comprender y aprender. Lo cual evidencia

Anijovich et. al. (2004) que todos los estudiantes necesitan enfrentar tareas desafiantes,



potentes y estimulantes que los impulsen a desarrollar sus capacidades individuales y sociales,
partiendo de lo anterior se evidencian las siguientes observaciones: “Me gustd jugar
“Hotpotato” aprendi mucho, pudimos interactuar en clase y no solo fue copiar y ya” GFE#11.
“Me gusto el comic del duende malo que va destruir el planeta tierra” GFE TEA#2. “Profesora,
me gustd porque pude poner a mi perrito Tobby y una nave espacial con un superhéroe para

salvar el medio ambiente” GFE TDAH#S.

Tomando en consideraciéon los hallazgos de la categoria 2, Ilamada maultiples formas de
representacion, es posible identificar la variedad de formatos usados para las distintas
intervenciones, adaptando el material. Adicionalmente, de acuerdo a los comentarios de los
participantes, la aplicacién de este principio motivo a los estudiantes a participar en clases y

ademas a mostrar una actitud positiva por el aprendizaje de una nueva lengua.

Categoria 3: Multiples formas de accion y expresion.

La categoria 3 muestra el principio DUA que provee multiples formas de expresion.
Este principio esta directamente relacionado a la habilidad para expresar informacién (CAST,
2019). La siguiente informacion sustenta los hallazgos de las mdltiples formas de accién y
expresion de los estudiantes: “Me gusté mucho el comic porque me gusta trabajar en la sala de
sistemas y pudimos hacer lo que queriamos en el comic” GFE#1. “Me gusto6 el comic, porque
pudimos crear lo que nosotros queriamos, una cosa que nos guste demasiado y la profesora nos

dejo, quisiéramos crear un video en inglés para explicarle a los nifios” GFE#7.

En este orden de ideas, los estudiantes expresan de diferentes maneras lo que han
aprendido, partiendo del principio de accion y expresion, por ejemplo, el estudiante con TDAH
se mostro atento y muy participativo en la mayoria de las sesiones, debido a las caracteristicas
de cada una de ellas, por ejemplo en la creacion de una historieta logrando identificar el

vocabulario relacionado al medio ambiente visto en clases, por otra en la dindmica de bailes y



canciones pudo expresar su aprendizaje por medio del canto, fortaleciendo asi sus habilidades,
tal como se expresa en las siguientes observaciones: “Profesora, me gustd porque pude poner
a mi perrito Tobby y una nave espacial con un superhéroe para salvar el medio ambiente” GFE
TDAH#S. “Profesora, me gusto porque pudimos crear algo nuevo y diferente, me gusto pintar
con mis compafieros” GFE TDAH#8. Me s¢é toda la cancion y no creo que la olvide” GFE

TDAH#8.

Por otra parte, el principio de accidon y expresion permitié plasmar la naturaleza
kinestésica del grupo y el factor musical que influye en el aprendizaje de estos, por ejemplo, el
estudiante con TEA se mostré6 muy participativo durante las canciones y el aprendizaje por
medio del baile, por otra parte, la obra de teatro evidencidé un compromiso y motivacion en el
estudiante, donde se reflejé la participacion y comparierismo entre todos los demas pares
académicos, como se muestra a continuacion en las siguientes observaciones: “Me gusto la
obra de teatro, yo soy Agustin, “Don’t throw the garbage” GFE TEA#2. “Fue divertido, vamos

a cantar “Save the planet” y bailar, si, vamos a cantar y bailar” GFE TEA#2.



9. Conclusiones
Este estudio tuvo como objetivo disefiar una unidad didactica e implementarla en

alumnos con TDAH y TEA para desarrollar sus habilidades comunicativas en inglés. Por ello,
este estudio contribuy6 en promover la inclusion en la ensefianza del idioma inglés al proponer
una unidad didactica y estrategias que permitan a los estudiantes alcanzar metas comunicativas
desde el modelo del DUA para fomentar la educacion inclusiva, el cual tiene unas bondades

direccionadas hacia la equidad, la participacion y la creatividad.

Al mismo tiempo, se logréd identificar el nivel inicial de inglés en la poblacion objeto
de estudio, por medio de la prueba diagnostica aplicada en esta investigacion en donde se
hallaron falencias en la parte de comprension de enunciados, comprension lectora y

comprension auditiva.

Por otra parte, el estudio contribuy6 a los docentes que no cuentan con las herramientas
y estrategias pedagogicas para atender las necesidades de esta poblacion. En cuanto a los
hallazgos de este estudio, se pudo conocer que la mayoria de los estudiantes mejoraron sus
resultados en el post test aplicado al final de las intervenciones, en comparacién con los
resultados del pre test. Hubo una mejora en la prueba en general, especialmente en la parte de
comprension auditiva, sobre todo en los alumnos con TEA y TDAH. En segundo lugar, los
resultados obtenidos en el grupo focal revelan que la implementacion de la unidad didactica
enfocada en el DUA generd en los estudiantes actitudes y disposicion positiva hacia la clase
especialmente en aquellos con discapacidad, pues les ayudd a desarrollar el trabajo
colaborativo, el compafierismo, les generd mas interés y motivacion por las clases de inglés,
algunos de ellos mencionaron que se comprometieron con la clase de inglés debido a que
pudieron entender cada actividad realizada sin mayor dificultad y las clases les resultaron muy

divertidas. Por otro lado, gracias a las intervenciones de la unidad didactica y a lo recogido en



los diarios de campo, se evidencié la mejora de las habilidades comunicativas, también se
observa que los alumnos se sentian menos nerviosos y ansiosos al trabajar en la clase de ingleés.
En cuanto a la entrevista aplicada a los padres de los alumnos, estos consideraron que la clase
de inglés habia mejorado gracias a estas intervenciones ya que eran actividades diferentes a las
habituales y que permitian que sus hijos se sintieran mas motivados para aprender este idioma,
ademas, los padres afirmaron que sus hijos siempre llegaban a casa mencionando lo que hacian

en la clase de inglés y practicaban constantemente a través de la masica y los videojuegos.

La implementacion de la unidad didactica basada en el DUA para el desarrollo de las
habilidades comunicativas impuso varias limitaciones a los investigadores. En primer lugar, la
ausencia de algunos participantes por enfermedad o calamidad personal es evidente en algunas
intervenciones. En segundo lugar, la reprogramacion de una de las sesiones de clase debido a
las actividades curriculares del colegio, fue una de las situaciones que modifico la fecha
prevista de intervencion. En este caso, el desarrollo de la "semana deportiva institucional™. Por
altimo, la disponibilidad de los padres de familia para realizar las entrevistas, lo que implicd

generar horarios, con sus respectivas fechas.



10. Recomendaciones
Principalmente, es menester conocer a la poblacién a intervenir y los diagnosticos

previos que presenten los estudiantes, también es necesario analizar el Plan Individualizado de
Ajustes Razonables (PIAR) que tenga esta poblacion, pues es conveniente conocer sus
necesidades y habilidades para posteriormente disefiar una unidad didactica basada en el DUA
planteando estrategias y actividades acorde a ellos. Asi pues, es pertinente considerar el tiempo
que toma disefiar adecuadamente las actividades y estrategias para aplicarlas en clases con
poblacién con discapacidad. También es necesario pensar en los posibles cambios que se
pueden generar durante las intervenciones, debido a que puede haber alumnos que no se
interesen por el desarrollo de las actividades y en ese caso el profesor debe buscar otras
estrategias para involucrar al alumno en la clase y hacer que el aprendiz tome el control de su

propio aprendizaje.

Finalmente, otras investigaciones incluidas en este campo pueden estar relacionadas
con la aplicacion del DUA en diferentes contextos similares a las escuelas publicas o no
publicas, o abordar otras discapacidades como el Alzheimer, la epilepsia, la pérdida de audicion

o la discapacidad visual.
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Anexos

Anexo 1. Prueba diagnostica “Cambridge English Young Learners Test”

Young Learners

* Choose your answes

Test your English

There ace 15 QuesDOs I tvs Lest You will need 10 use speakers of headphanes for some of the Quesbors.
Lock ot wich pictiry 300 cheose the Dest ariwer.

Pagetotd

O Ir's a sunny day.
O t's a rainy day,

O 1t's awingy day,

Test your English

Ribad the tiat ated chassre th bEst ntwes
Page 201 4

O These are bees.

W D o ey the panty, Clre?

O These are bears. () Yes, ok tso.
© These are birds, O Yes, you did.

O s, very much.

P What's your new teacher like. Carla?

D) Shek peaches us English aed mussc,
O 5he likes plarying table vereis,

) She's very rice and friendly,

Hr 1o this pras of your famly, Dindd?

O ves, please!
O you like!

D sedon



10 * walked on the moon was Nex

Pagedofa

S What wit Natabe wear to the party?




Anexo 2. Diario de campo

Diario de campo #

Institucion Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema:

Fecha:

Hora de inicio:

Hora de cierre:

Sesion #:

Objetivo de la sesion:

Material utilizado:

Categoria de observacion




Desarrollo de las habilidades

comunicativas

Atencion y Concentracion

Interaccion social




Reflexion o Registro de la intervencion

Memo




Diario de campo # 1

Institucion Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema: Medio Ambiente y Sociedad: How can we take care of the
environment?
Fecha: Agosto 16, 2022

Hora de inicio: 10:40 am
Hora de cierre: | 12:50 am
Sesion #: 2

Objetivo de la

Identificar conocimientos previos y vocabulario en inglés relacionado

sesion: con el medio ambiente.
Material TV, imagenes, fichas, pictogramas, contenido audiovisual, imagenes a
utilizado: color.

Categoria de observacion




Desarrollo de las

habilidades

comunicativas

Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos de

la sesion #1:

1. En la reproduccidn de los sonidos de las palabras correspondientes a
las imagenes, se pidid a los estudiantes relacionar los sonidos con las
iméagenes, los estudiantes participaron y lograron relacionar en su
mayoria los sonidos de las palabras con las imagenes. El estudiante con
TDAH se mostrd participativo y pudo identificar los sonidos de las
palabras como: air pollution, deforestation, recycle, environment,
habitat, pollution and wildlife, por otra parte, el estudiante con TEA
mientras pasaban algunas iméagenes en el video repetia algunas
palabras en inglés que lograba identificar, se percibia involucrado en la

actividad.

2. Durante la proyeccion del video “15 Words — About the
environment”, los estudiantes se muestran participativos y comienzan a
identificar las palabras vistas en los pictogramas, identifican su sonido
y el contexto en el cual se ven inmersas. Los estudiantes con TEA y
TDAMH repiten e identifican algunas de las palabras halladas en el
video, las investigadoras preguntan a los estudiantes que otras palabras
pudieron hallar en el video vistas anteriormente, finalmente cada
estudiante particip0 y dio un promedio de 5 a 8 palabras que

recordaban.

3. Los estudiantes escriben las palabras en su cuaderno de notas,

resaltando las palabras que aprendieron con mayor facilidad, el




estudiante con TEA logra seguir secuencias de escrituras e identifica la
palabra que escribira cuando la docente lo repite de forma oral, por otra
parte el estudiante con TDAH escribe las palabras desean avanzar a la
siguiente actividad reflejando la motivacién del estudiante por la

actividad.




Interaccion

social

Durante la sesion los estudiantes respetan los turnos de participacion de
cada uno, incluyendo los estudiantes con TEA y TDAH. Durante el
proceso de cortar y pegar las imagenes en el cuaderno, también se
evidencia comparierismo prestando pegamento Y tijeras, ya que no

todos habian traido.




Atencion y

Concentracion

Esta categoria de observacion se desarrolla de la siguiente manera en la

sesion #1:

1. Los estudiantes se muestran muy receptivos a la propuesta, desde un
primer momento, les llam6 mucho la atencion las imagenes, al inicio el
estudiante con TDAH se levanta de su silla y me pide ver las imagenes
le ensefid algunas, después le pido que me las regrese e inici6 con el
ejercicio. Los estudiantes con TDAH y TEA estaban ubicados adelante
en el saldn lo cual se considera un factor que ayudo a la concentracién
de los estudiantes, en esta sesion el estudiante con TEA estaba
acompafado de una psicéloga, no obstante, ella solo estuvo en
observacién y no intervino en los procesos llevados a cabo por las

investigadoras.

2. En algunos momentos los estudiantes estuvieron dispersos en su
atencion, después de su participacion, se hizo especial énfasis en
mantener la atencion en los estudiantes con TEA'y TDAH. En el
estudiante con TEA cuando no era su momento de participacion
empezo a presentar algunas conductas disruptivas, propias del trastorno
como: el palmeo y hablar de temas ajenos a la clase, para corregir esta
conducta se incentiva de nuevo su participacion, tratando de tener
contacto visual con el estudiante y mencionando su nombre, mostrando
otra imagen o bien haciendo una retroalimentacion en la intervencion

de sus demas compafieros, controlando esta conducta disruptiva.




3. En medio de las intervenciones hubo un descanso de 10 minutos, al
regresar del descanso los estudiantes estaban comiendo, se pide
retomar la actividad esta vez con la parte del video, seguido de pegar
las imagenes y hablar sobre estas. En el video todos estaban
concentrados, el estudiante con TDAH tenia un libro en la cabeza,
mientras observaba el video y repetia todas las palabras que lograba
identificar. El estudiante con TEA se mostré concentrado en el video,
expresando algunas palabras en inglés que observaba, no presentd

conductas disruptivas en este momento.




Reflexion o
Registro de la

intervencion

Es necesario tomar en consideracion que antes de aplicar esta sesion
enfocada en el DUA (Disefio Universal de Aprendizaje), los
estudiantes ya tenian un acercamiento a las palabras y a la tematica
relacionada a “Environment”, en su libro de trabajo “Educate para el
Saber. Grado Cuarto”, con una serie de talleres pedagogicos de
vocabulario relacionando esta tematica con imagenes, que sirvieron
como soporte para realizar esta sesion, también se llevo a cabo la
escritura de las palabras y la socializacién de las misma en el cuaderno
de inglés, cabe resaltar que el estudiante con TEA es capaz de
transcribir y se concentra muy bien en esta actividad. Esto sirvié como

una base para consolidar el éxito de esta sesion.

Las reflexiones de los estudiantes fueron positivas cuando al final se
les preguntd si les habia gustado la clase y manifestaron un mayor

gusto cuando se abordaron las imagenes y se les pregunto.

Memo

El estudiante con TEA en esta sesion se encuentra acompafiado de un
terapeuta, el cual no intervino en la sesion pero estuvo observando todo

lo que se realizaba durante la misma.

Los estudiantes se muestran muy participativos, algunos manifiestan el
deseo de pegar las imagenes presentadas, por tal motivo cada uno toma
su imagen favorita y la pegan en su cuaderno, situacion que no estaba

planeada en la sesion.




Diario de campo #2

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema: Estructuras gramaticales “should-shouldn’t” e “imperatives”, buenas o
malas préacticas relacionadas con el cuidado del medio ambiente.
Fecha: Agosto 18, 2022.

Hora de inicio: 10:40 am
Hora de cierre: 12:50 am
Sesion #: 2

Objetivo de la

Usar las estructuras gramaticales “should-shouldn’t” e “imperatives”

por medio de rimas en inglés.

sesion:
Expresar buenas o malas préacticas en inglés relacionadas con el cuidado
del medio ambiente, usando las estructuras gramaticales ‘“should-
shouldn’t” e “imperatives” por medio de rimas en la lengua meta.
Material Contenido musical pista, computador, TV, fichas con fragmentos de la
utilizado: lengua (las frases que se pretenden desarrollar relacionadas a buenas o

malas précticas relacionadas con el cuidado del medio ambiente).

Categoria de observacion




Desarrollo de las

habilidades

comunicativas

Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos de

la sesion #2:

1. En un primer momento cuando se les pide a los estudiantes escuchar
la pronunciacion de las rimas en inglés por medio del docente, aun sin
establecer el ritmo de la cancion ellos escuchan con detenimiento, una
vez el docente ha escrito la letra en el tablero y ellos analizan las fichas
con la letra. Algunos escriben la pronunciacion, otros no lo hacen y por

medio de la repeticion lo interiorizan.

2. En un segundo momento se continta con el ejercicio de repeticion,
los estudiantes escuchan, no obstante en esta ocasiones se pone la pista
de fondo y se trata de articular un ritmo, se permite que los estudiantes
opinen si el ritmo les agrada o no, y se les sugiere también propongan

un ritmo que partes pueden ser mas lentas o rapidas.

3. En un tercer momento se continGa con el ejercicio de repeticién, los
estudiantes escuchan. Esta vez después de tantas repeticiones y el
sonido de la pista, los estudiantes ya desean intentarlo ellos mismaos.
Algunos estudiantes, entre ellos los estudiantes con TEA'y TDAH, se

apresuran y son muy receptivos a la parte del listening.

3. En un cuarto momento se evidencia el componente de speaking en
los estudiantes. Se resalta la participacion del estudiante con TEA,
comprendiendo muy facil la melodia de la cancion por medio de la

pista y resaltando su pronunciacion despues de la préactica.




Atencion y

Concentracion

Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos de

la sesion #2:

1. Desde un primer momento cuando se les manifiesta a los
estudiantes que “vamos a cantar una cancion” se refleja la emocion
en sus rostros y se muestran muy comprometidos a la actividad
propuesta.

2.  Los estudiantes con TEA y TDAH se muestran muy dispuestos
a la actividad y emocionados. Las conductas disruptivas del
estudiante con TEA como el palmeo se muestra momentos antes de la
cancion, un reflejo de ansiedad durante la actividad no presentan

ningun tipo de conducta disruptiva y se ve muy atento.

Interaccion

Social

Los estudiantes evidencian el compafierismo y el trabajo en equipo, se
destaca el estudiante con TEA mostrando una actitud de liderazgo
cuando se levanta de su puesto y en voz alta expresa a sus comparieros

“Vamos todos a cantar una cancidn, presten mucha atencion”.




Reflexion o
Registro de la

intervencion

Es necesario tomar en consideracion que aunque inicialmente se
tenian planeadas dos estrofas por cuestiones de tiempo y eventos
relacionados al “Dia de la ciencia”, solo se pudo trabajar la primera
parte de las rimas, la segunda parte no pudo ser llevada a cabo, no
obstante la disposicion de los estudiantes fue muy buenay la
pronunciacion también fue exitosa en la primera parte. Los estudiantes
hacian apuntes sobre lo que comprendian de la cancion e identificaban
algunas palabras vistas en la primera sesion, lograron identificar el
“Should” para las cosas que se deberian hacer para proteger el medio
ambiente y el “Imperative” para las cosas que no se hacen y destruyen
el medio ambiente. El estudiante con TEA estuvo acompaiiado de una
psicdloga que no intervino en la sesidn, pero estuvo atenta a todo lo
que se llevaba a cabo. Durante la sesidn se encuentra el
acompariamiento de un terapeuta, tenido en cuenta por parte de la

familia mas no genera ninguna intervencion, solo observa los procesos.

Memo

Los estudiantes se muestran muy emocionados por la cancién incluso
después de la sesion, cuando la docente se dirigia al salon para entregar
el libro “Educate para el saber” grado cuarto, con las paginas
calificadas de la primera sesion, los estudiantes recibieron a la docente
cantando la cancion, incluso un estudiante se acerca en el descanso
dias despues a decirle a la docente que le gustaria se hiciera la segunda
parte de la cancion, esa actividad queda pendiente la docente le

manifiesta al estudiante, pero que la proxima actividad sera un




dramatizado de la obra de teatro encanto y el estudiante se muestra

emocionado.

Diario de campo # 3

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema: Palabras claves relacionadas al medio ambiente y la proteccion del

medio ambiente por medio de un dramatizado de “Encanto”.

Fecha: Agosto 25, 2022

Hora de inicio: 10:40 am

Hora de cierre: | 12:50 am




Sesion #:

Objetivo de la

Representar por medio de un didlogo dramatizado en inglés las

sesion: acciones humanas que afectan de manera positiva o negativa el medio
ambiente.

Material TV, computador, fichas de didlogo, Imagenes a color.

utilizado:

Categoria de observacion

Desarrollo de las

habilidades

comunicativas

Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos de

la sesion #3:

1. En un primer momento se muestra a los estudiantes el trailer de
la pelicula “Encanto” en inglés, sumado a una serie de imagenes con
los personajes de la pelicula y ellos eligen cual personaje desean
representar, pegando la imagen de su personaje con cinta en su pecho
para identificarse mas en la obra, la docente también hizo lo mismo con
su personaje. Los estudiantes se muestran muy emocionados por la
actividad.

2. En un segundo momento, luego de incentivar la pronunciacion
y superar el miedo a equivocarse. La docente les pide que escuchen
claramente la pronunciacion linea por linea y corrijan los posibles

errores hallados, felicitando el proceso y los avances, esto se realiza




varias veces hasta que los estudiantes se sienten listos para volver a
pronunciarlo, respetando los turnos. Los estudiantes logran acertar en
la actividad relacionada al listening.

3. En un tercer momento, después entre todos se escuchan
pronunciando su parte del didlogo. Después se realiza una pausa y se
pone la cancion “We don’t talk about Bruno” de Encanto con letra en
inglés, se evidencio que algunos estudiantes ya habian oido
previamente porque la cantaban en inglés y que para otros estudiantes
era su primera vez oyendo la cancion en inglés y manifestaron su
agrado. Antes de salir los estudiantes a un descanso de 10 minutos.

4. En un cuarto momento se evidencia la competencia de reading,
los estudiantes practican su dialogo mejoran su pronunciacion
comparten entre ellos y se observan motivados, el estudiante con TEA
esta atento a lo que hacen sus deméas compafieros, esperando su turno,
se nota muy motivada por la representacion en la obra y lee en voz alta

muy entusiasmado.

Atenciony

Concentracion

Durante la sesion los estudiantes muestran mucha emocion, por otra
parte, como antes de la sesion se les solicito elegir su personaje y traer
algo caracteristico de ellos, fue muy natural su intervencion, armados
de pelucas, algunos de mascaras y otros con trajes completos. La
atencion de los estudiantes fue muy acertada por la caracterizacion y la

responsabilidad delegada de representar bien sus personajes.




Interaccion Los estudiantes respetan sus turnos, ayudaron a uno de los estudiantes

social que sintié miedo al pronunciar, demostrando comparierismo y trabajo
en equipo. Los estudiantes con TEA y TDAH se les vio muy
involucrados comprendiendo en qué parte entrar al dialogo.

Reflexién o Es necesario tomar en consideracion que todos los estudiantes

Registro de la

intervencion

participaron de manera activa, desarrollando el dramatizado en inglés,
aun no aprendido y valiéndose de sus apuntes, por ende en la préxima
sesion se continuara desarrollando la actividad del dramatizado de la
obra encanto, se les pide repasar su linea con su correcta
pronunciacion. En esta sesion ya no se evidencia la presencia de
terapeuta, sino de una psic6loga en acompafiamiento al estudiante, y
esta ayuda a llevar los procesos con el estudiante con TEA, frente a su

ubicacion en el salén y su momento para intervencion.




Memo Algunos estudiantes se acercan a la docente dias después de la sesion a
preguntarme si se continuara con el dramatizado y uno de ellos
manifiesta que hizo un pequefio cambio en su linea de dialogo. Se

perciben emocionados.

Diario de campo #4

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema: Palabras claves relacionadas al medio ambiente y la proteccion del

medio ambiente por medio de un dramatizado.

Fecha: Septiembre 1, 2022.

Hora de inicio: 10:40 am




Hora de cierre: 12:50 am

Sesion #: 4
Objetivo de la Representar por medio de un didlogo dramatizado en inglés las
sesion: acciones humanas que afectan de manera positiva o negativa el

medio ambiente.

Material utilizado: | TV, computador, fichas de dialogo, Imagenes a color.

Categoria de observacion

Desarrollo de las Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos
habilidades de la sesion #4:

comunicativas _ _ _
1. Enun primer momento se pide a los estudiantes tener su parte

del didlogo listo para realizar la respectiva pronunciacion y
escucharse entre todos, surgiendo algo inesperado para las
investigadoras, una modificacion al valerse de un material existente
en el aula, por motivo del “Dia de la ciencia”. Una decoracion de
globos para realizar un juego llamado “Hotpotato” propuesto por
uno de los estudiantes, de esta manera la docente cuenta
“Hotpotato” y cuando diga “Potato”, el estudiante al cual haya
tomado el globo por Gltima vez debe pronunciar y dramatizar su

linea. El juego fue muy significativo y permitio la participacion de




todos, en el componente de listening, este juego tuvo una variante
ya que si en un estudiante caia por segunda vez consecutiva el
“Potato”, debia entregarselo a alguien mas. La participacion fue
activa.

2. Enun segundo momento se realiza el componente de
listening, siguiendo el patron del mismo juego “Hotpotato”, pero
esta vez se propone poner los puestos en forma de U y los
estudiantes sentados en un circulo en el centro, después de realizar
varias veces el juego, se propone hacer el didlogo en el orden
correspondiente y a la persona que le corresponda debe ser
entregado el globo, todos se escuchan las distintas intervenciones,
después la docente pasa a ser parte del circulo y otro estudiante a
contar “Hotpotato”. La participacion fue activa.

3. Enun tercer momento se evidencia el componente de
reading, Los estudiantes leen activamente sus dialogos aunque se
observa que la mayoria los han aprendido de memoria, se evidencia

el comparfierismo y el respeto por los demas.

Atenciony

Concentracion

Los estudiantes estuvieron muy participativos y fueron muy
receptivos al juego, aunque en esta sesion los estudiantes con TEA 'y

TDAH no asistieron por motivo de un cuadro de gripe.

Durante la dramatizacion del didlogo hubo estudiantes muy
dispuestos a realizar la linea de los 2 estudiantes ausentes, lo cual

permitio que todo fluyera y se evidenciara el compromiso de los




estudiantes, la estudiante que realiz6 algunos cambios en su linea de

dialogo, los cuales fueron muy acordes y los pronuncio muy bien.

Interaccion social

Durante la sesion los estudiantes fueron muy participativos y
respondieron de forma asertiva a la actividad. Los estudiantes

respetaron los turnos y demostraron comparierismo.

Reflexién o
Registro de la

intervencion

Los estudiantes se mostraron muy involucrados en el juego, incluso
se tomaron 10 minutos més de intervencion finalizando la sesion, los
estudiantes presentaron el dialogo a el grado quinto. En esta sesién
no asistid la psicologa porque el estudiante con TEA, no asiste a
clase por motivo de enfermedad, al igual que el estudiante con

TDAH.




Memo

Los estudiantes se mostraron muy emocionados y algunos
manifestaron que no olvidarian ese dia, ya que desde la
dramatizacion del “English Night” con “Toy Story 3” ellos también

deseaban representar la pelicula “Encanto”.

Diario de campo #5

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema:

Expresiones relacionadas a salvar el planeta en el cuidado del medio

ambiente.

Fecha:

Septiembre 06, 2022

Hora de inicio:

10:40 am




Hora de cierre:

12:50 pm

Sesion #:

Objetivo de la

sesion:

Identificar las practicas positivas en inglés referentes al medio

ambiente por medio de una cancion y la expresion corporal.

Material utilizado:

TV, imagenes, fichas, pictogramas, contenido audiovisual, imagenes

a color.

Categoria de observacion

Desarrollo de las

habilidades

comunicativas

Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos

de la sesion #5:

1. En un primer momento, se presenta una cancion en inglés
llamada ““Save the

planet”(https://www.youtube.com/watch?v=IJToF8D9bdU), acerca

del medio ambiente y el planeta tierra. Los estudiantes escuchan,
observan e interactuan con la cancion, la cual expresa y ensefia
cuales son los cuidados o practicas positivas principales que se deben
tener para cuidar el medio ambiente y el lugar en el que vivimos. Los
estudiantes identifican las palabras vistas en las sesiones anteriores.

El estudiante con TDAH repite varias de ellas después de haberlas



https://www.youtube.com/watch?v=lJToF8D9bdU

escuchado. El estudiante con autismo esta atento a la cancion. Los
estudiantes se encuentran motivados con la cancion.

2. En un segundo momento la cancidn es reproducida varias
veces para que los estudiantes comprendan los mensajes que en esta
se expresan sobre el medio ambiente. Adicional del contenido
audiovisual, se muestran imagenes pre-seleccionadas relacionadas a
la cancion, practicando el vocabulario relacionado al medio
ambiente. Todos estan involucrados con la actividad.

3. En un tercer momento se logra identificar las fortalezas de los
procesos de repeticion y andlisis de la informacién por medio de las

imagenes.

Atencion y

Concentracion

Los estudiantes estan concentrados la mayor parte del tiempo en la
actividad desarrollada en la sesion, todos estan muy receptivos a la
cancion, incluyendo los estudiantes con TEA y TDAH. La parte del
baile logrd consolidar la actividad de la cancion, se refleja un

estudiante con TEA y TDAH, muy receptivo al baile.

Interaccion social

Se logro evidenciar la participacion activa de todos, se logré
evidenciar dindmicas de respeto en el turno correspondiente a cada
estudiante, aunque en varias ocasiones la ansiedad por participar fue

muy notoria, se tuvo que llamar la atencidn en repetidas ocasiones ya




que la mayoria deseaba participar, especialmente el estudiante con

TDAH.
Reflexién o Los estudiantes se mostraron comprometidos con la actividad, todos
Registro de la participaron, se evidencio una motivacion adicional en el baile, se
intervencion tomaron en consideracion las propuestas de movimientos para el

baile, fue una actividad muy divertida para los estudiantes. En esta
sesion no asiste la psicologa en acompafiamiento al estudiante con

TEAY TDAH.




Memo

Los estudiantes manifestaron que en la préxima sesion deseaban

continuar con la cancién y el baile, les gustd mucho la actividad.

Diario de campo #6

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema:

Uso de Modales “should-shouldn’t”, imperativos (wash, don’t
throw..,recycle, clean, pick up) relacionados al cuidado del medio

ambiente en una historieta.

Fecha:

Septiembre 08, 2022

Hora de inicio:

10:40 am




Hora de cierre:

12:50 pm

Sesion #:

Objetivo de la

Realizar una historieta en inglés relacionada con el medio ambiente.

sesion: Crear una historieta en inglés relacionada con los cuidados para el medio
ambiente.
Comprender los cuidados del medio ambiente
Material Herramienta tecnoldgica para la creacién de una historieta Create
utilizado: Comics Online, it's Fun & Free at MakeBeliefsComix!, computadores

(sala de sistemas), TV.

Categoria de observacion

Desarrollo de

las habilidades

comunicativas

Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos de
la sesion #6:
1. En un primer momento se les presenta a los estudiantes la

herramienta tecnologica llamada “Create Comics Online, it's Fun &

Free at MakeBeliefsComix!” con un video para que vean las grandes
historietas que pueden hacer con la aplicacion, esto inicialmente para
motivar a los estudiantes y aprendan algunas de las funciones presentes
por medio de un video. Todos estan atentos al video y algunos aprenden
a identificar algunas de las funciones, es importante aclarar que el video

esta en inglés no obstante es demasiado grafico y explicativo.



https://makebeliefscomix.com/
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2. En un segundo momento se les se les explica a los estudiantes
cdémo se maneja dicha herramienta con el objetivo que ellos creen una
historieta en inglés con el acompafiamiento de la docente, esto por
medio de palabras claves en inglés e instrucciones cortas y claras, se
explican los lugares y botones especificos, a este punto todos estan
atentos a la explicacion, ninguno de los estudiantes ha ain manipulado
algun computador se estd en la fase explicativa; por otra parte se
expresa que en dicha historieta se debe evidenciar el buen cuidado que
se le debe brindar al planeta tierra y a su vez al medio ambiente. Todos
los estudiantes estan atentos, en este punto el estudiante con TDAH se
muestra inquieto y ya quiere realizar la historieta, manifiesta que ya se
siente listo, los demas quieren ver un ejemplo de como quedaria una
historieta, ya la docente lo habia prometido.

3. En un tercer momento, la docente les muestra un ejemplo de una
historieta para que asi ellos puedan guiarse, aunque es una herramienta
nueva, es de facil manejo para los estudiantes, ya que se tiene presente
que esta herramienta fue pensada para estudiantes con necesidades
educativas especiales. De forma manual la docente aplica usa la
herramienta, elige algunos personajes y fondos, los estudiantes se
muestran emocionados, el estudiante con TDAH no puede contenerse
y se acerca al computador de la docente a buscar si su mascota esta en
la seccion de imagenes de animales. La docente permite esta accion, el

estudiante con TEA esta atento al igual que los demas estudiantes.




Atencion y

Concentracion

Los estudiantes estan concentrados durante la explicacion y el inicio de
la exploracion de la aplicacion se evidencia la motivacion de los

estudiantes y el compromiso por presentar un buen trabajo.

Interaccion Los estudiantes estan atentos a su trabajo y el trabajo de los demas

social comparieros, incluso entre ellos mismos logran despejar dudas frente al
manejo cuando la docente esta ocupada resolviendo las dudas de algun
otro estudiante.

Reflexion o Los estudiantes estan atentos y participativos a la sesion, todos estan

Registro de la

intervencion

motivados por continuar con la actividad la proxima clase. El estudiante
con TEA se encuentra acompafiado con la psicéloga, la cual apoya el
proceso del estudiante, no obstante, el estudiante constantemente esta
preguntando a la investigadora por alguna palabra, se evidencia que se
le da con mucha facilidad, la ubicacion de las imagenes y frases. Se
evidencia una historieta enfocada en un duende malo que va destruir el

medio ambiente.




Memo

Los estudiantes manifiestan el deseo de continuar con la actividad la
préxima sesion y terminar su historieta. En este avance se evidencia

que gran parte de los estudiantes abordan la tematica de superhéroes.

Diario de campo #7

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus




Grado cuarto de basica primaria

Tema: Uso de Modales “should-shouldn’t”, imperativos (wash, don’t
throw..,recycle, clean, pick up) relacionados al cuidado del
medio ambiente en una historieta.

Fecha: Septiembre 13, 2022

Hora de inicio: 10:40 am
Hora de cierre: 12:50 pm
Sesion #: 7

Objetivo de la sesion:

Realizar una historieta en inglés relacionada con el medio
ambiente.

Crear una historieta en inglés relacionada con los cuidados para
el medio ambiente.

Comprender los cuidados del medio ambiente.

Material utilizado:

Herramienta tecnoldgica para la creacion de una historieta

Create Comics Online, it's Fun & Free at MakeBeliefsComix!,

computadores (sala de sistemas).



https://makebeliefscomix.com/

Categoria de observacion

Desarrollo de las

habilidades

comunicativas

En la clase anterior se presento la herramienta tecnolégica con
la cual los estudiantes deben disefiar una historieta en inglés,
relacionada con los cuidados que se deben tener con el medio
ambiente y el planeta tierra, se motiva nuevamente en la sala de
sistemas a continuar con el proceso, ambientando la sala de
sistemas con musica suave y motivandolos a continuar o iniciar

con su trabajo.

Los estudiantes escuchan una retroalimentacion del manejo de
la aplicacion en inglés, para que los estudiantes tengan presente
la actividad que se inici6 desde la sesion anterior, todos estan
atentos y comprometidos en continuar su trabajo,

comprendiendo la informacion en su mayor parte.

Por otra parte se evidencia la competencia del writing
construyendo su historieta a partir de los conocimientos
adquiridos durante las anteriores sesiones, de esta manera los
estudiantes realizan sus discurso, algunos desean innovar en sus
dialogos y piden apoyo de la docente con algunas palabras,
situacion que se presento en el estudiante con TEA cuando
deseaba realizar una historieta relacionada al duende malvado

que destruye el planeta.




Atencion y

Concentracion

El estudiante con TDAH se desespera cuando no puede
realizar un movimiento y llama a la docente, se nota enfocado
en la actividad. El estudiante con TEA esta concentrado en la
actividad y pregunta constantemente a la docente y usa también

el vocabulario visto en las sesiones anteriores.

Interaccion social

Los estudiantes estan atentos a su trabajo y el trabajo de los
demés compafieros, incluso entre ellos mismos logran despejar
dudas frente al manejo cuando la docente esta ocupada

resolviendo las dudas de algin otro estudiante.

Reflexion o Registro de

la intervencion

Los estudiantes estan atentos y participativos a la sesion, todos
estan motivados por continuar con la actividad la préxima clase.
La mayoria de los estudiantes terminaron, solo faltaron 2
estudiantes que tuvieron dificultades por problemas de conexién
en las dos Ultimas vifietas, se propone continuar la préxima

clase y que expongan de forma oral su historieta.




Memo

Los estudiantes manifiestan el deseo de continuar con la
actividad la proxima sesién y mostrar su historieta. El
estudiante con TEA desea anexar mas vifietas a su historieta y
con ayuda de la investigadora lo consigue, después se le pide
socializar y lo consigue con éxito. En esta sesion la psicéloga
no intervino, solo acompafio el proceso y grabd un video para

mostrar un avance a los padres.




Diario de campo #8

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema: Uso de Modales “should-shouldn’t”, imperativos (wash, don’t
throw..,recycle, clean, pick up) relacionados al cuidado del

medio ambiente en una historieta.

Fecha: Septiembre 15, 2022
Hora de inicio: 10:40 am

Hora de cierre: 12:50 pm

Sesion #: 8

Objetivo de la sesion: | Realizar una historieta en inglés relacionada con el medio
ambiente.

Crear una historieta en inglés relacionada con los cuidados para el
medio ambiente.

Comprender los cuidados del medio ambiente.




Material utilizado:

Herramienta tecnoldgica para la creacion de una historieta

Create Comics Online, it's Fun & Free at MakeBeliefsComix!,

computadores (sala de sistemas).

Categoria de observacion

Desarrollo de las

habilidades

comunicativas

Se propone brindar a los estudiantes un poco mas de tiempo en el
caso que sea necesario, con el fin de terminar la historieta
realizada por medio de la herramienta tecnolégica planteada en
la clase anterior, en la sala de sistemas. Se realiza una
retroalimentacion de la actividad llevada hasta el momento. Los
estudiantes estan atentos a la actividad. Algunos estudiantes
quieren crear incluso otras historietas y observan el trabajo que

hacen sus comparieros.

Atencion y

Concentracion

Algunos estudiantes se muestran nerviosos al momento de
mostrar su historieta, varios de los estudiantes modificaban sus
voces a medida comenzaban a pronunciar, como si estuvieran
contando realmente una historia. Todos estuvieron atentos
mientras cada uno hacia su presentacion. La participacion de los
estudiantes fue lo mas edificante en este proceso y significativo
para los estudiantes. El estudiante con TDAH estaba muy

ansioso por presentar su historieta de primero.



https://makebeliefscomix.com/

Interaccion social

Los estudiantes se escucharon entre todos y se logré una

participacion activa.

Reflexion o Registro

de la intervencion

La docente pregunta después de la actividad la satisfaccion de
los estudiantes y todos los estudiantes, expresan frases como
“Excellent”, “Good”, “Very good”, “I love it”, “I like it”, “I
enjoyed”, “Nice” y “Cool”, estas frases direccionadas por la
docente para expresar si fue significativa, divertida o no para los
estudiantes. Por otra parte se les preguntd si les gustaria realizar
otra historieta en una préxima clase o actividad y todos asistieron
con su cabeza de manera positiva, se evidenciaron muy
motivados en la retroalimentacion de la experiencia. En esta
sesion no asiste la psicéloga en acompafiamiento al estudiante

con TEA.




Memo Los estudiantes manifiestan deseos de saber qué haran en la

siguiente sesion.

Diario de campo # 9

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria

Tema: Vocabulario clave relacionado a la lectura “Planet Earth”
Fecha: Septiembre 22, 2022
Hora de inicio: 10:40

Hora de cierre: 12:50




Sesion #:

Objetivo de la

Reconocer la importancia de cuidar el medio ambiente.

sesion:
Material “Planet Earth” reading, learnenglishkids.britishcouncil.org/en/ short-
utilizado: stories/planet-earth (el material contiene: contenido audiovisual, un

juego interactivo y un taller relacionado a la lectura), computador,

TV.

Categoria de observacion

Desarrollo de las

habilidades

comunicativas

Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos

de la sesion #9:

1. Enun primer momento se presenta a los estudiantes la lectura
en formato audiovisual, donde tienen la oportunidad de leer y
escuchar la lectura con ayuda de apoyos visuales, en el video se
muestran unos nifios en un museo mientras la profesora les muestra
el recorrido por diferentes zonas y comenta los hallazgos: Forest
Zone, Arctic Zone, Ocean Zone, entre otras, donde se ven animales
y el dafio que causa la contaminacion en el medio ambiente pasando
por diferentes habitats, los estudiantes ven el video mas de tres
veces, identificando las zonas y palabras desconocidas. Los

estudiantes con TEA y TDAH estuvieron muy atentos a la lectura 'y




gréficas, el estudiante con TDAH estuvo participando en todo
momento, anticipandose a la informacién del video.

2. Después de identificar algunas palabras y frases claves como:
Forest Zone, Arctic Zone, Ocean Zone, entre algunos animales, la
docente repite el sonido en inglés de estas imagenes y se apoya en
estas, para que los estudiantes dispongan mas comprension de la
lectura. El estudiante con TEA logra involucrarse mucho mas en la
actividad, cuando la docente le suministra las imagenes y el logra
identificarlas.

3. Los estudiantes realizan el taller relacionado a la lectura,
desarrollando la competencia de writing, en un primer momento la
docente permite la participacion de los estudiantes proyectando el
taller en el televisor y permitiendo la participacion de los
estudiantes, el estudiante con TEA se muestra participativo en un
primer momento, después el estudiante con TDAH se suma a la
participacién por su espiritu competitivo, al igual que los demas
estudiantes, se da un momento para la socializacion, después los
estudiantes realizan las demas preguntas del taller, se evidencia una
comprension general del vocabulario e identificacion de los

distintos momentos de la lectura.




Atencion y

Concentracion

Se evidencia concentracion y atencion durante la sesion en los
estudiantes, el estudiante con TDAH estuvo muy participativo, el
estudiante con TEA estuvo atento al video y el taller pedagogico, en
acompariamiento con la docente porque en esta sesion no asiste la

psicologa acompariando al estudiante.

Interaccion social

Los estudiantes respetan los turnos en la participacion del video, se

evidencia el respeto y el compafierismo en las intervenciones.

Reflexion o
Registro de la

intervencion

Los estudiantes son muy receptivos al apoyo audiovisual,
comprendiendo con mucha mas facilidad la lectura, participan y se
involucran en la actividad, el estudiante con TEA recibe
acompafiamiento en el ejercicio escrito, no obstante el estudiante lo

completa con facilidad.




Memo

Los estudiantes opinan del tipo de pdster que haran en la préxima

sesion y surgen buenas ideas.

Diario de campo # 10

Institucién Educativa Colegio del Nifio Jesus

Grado cuarto de basica primaria




Tema:

Vocabulario clave relacionado a la lectura “Planet Earth”.

Fecha:

Septiembre 29, 2022.

Hora de inicio: 10:40 am
Hora de cierre: 12:50 pm
Sesion #: 10

Objetivo de la

Reconocer la importancia de cuidar el medio ambiente.

sesion:
Material “Planet Earth”, learnenglishkids.britishcouncil.org/en/ short-
utilizado: stories/planet-earth (el material contiene: contenido audiovisual, un

juego interactivo y un taller relacionado a la lectura), computador,
TV. Pliego de papel bond, témperas, revistas, marcadores, lapices de

colores.

Categoria de observacion




Desarrollo de las

habilidades

comunicativas

Esta categoria de observacion se desarrolla en diferentes momentos

de la sesion #10:

1. En esta sesion se motiva a los estudiantes a crear un poster usando
distintos materiales, para esto inicialmente se recuerda los puntos
mas importantes de la lectura por medio de apoyos visuales, usados
la clase anterior, con el objetivo de motivarlos, mientras la docente

explica todos estan muy atentos a la explicacion.

2. Los estudiantes se escuchan entre ellos al expresar sus ideas y
opiniones, al inicio del trabajo, en la elaboracion y al final al exponer

su pdster en los grupos de trabajo.

Atencion y

Concentracion

Los estudiantes con TEA y TDAH tuvieron mucha atencion y
concentracion durante la realizacion del pdster, no obstante al
estudiante con TEA le agradaba seguir su propio patrén al momento
de pintar, no obstante respetaba la creacién de los demas, los modales

con frases como: por favor y gracias por el pincel, fue evidenciado.

Interaccion social

Los estudiantes estan muy atentos y participativos, se evidencia el
trabajo en equipo al momento de realizar el péster. En algunas
ocasiones se evidencia en algunos grupos conflictos para ponerse de

acuerdo sobre como pintar, pero al final lograron superar sus




diferencias, frente al color de las nubes. Se evidencio el

comparierismo y el respeto hacia las creaciones de los compafieros en

el poster.
Reflexién o Los estudiantes reflejan el comparierismo y el trabajo en equipo, se
Registro de la evidencia la motivacion y el compafierismo.

intervencion




Memo Los estudiantes tomaron mas tiempo del indicado, pidiendo a su

profesora titular el cambio de hora para terminar el mural, estaban

muy comprometidos y motivados en terminar su trabajo.
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SOLANGY QUINONES
CORTES

CUARTO LENGUAS EXTRANJERAS INGLES
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DOCENTE

GRADO

DURACION

PREGUNTA Medio ambiente y sociedad: How can we take care of the environment?
PROBLEMA

\IBI[@72\BIO] X =CRBI=I SABER: Expresa frases cortas o palabras en inglés relacionadas a las
DESEMPENO practicas que puedan favorecer y deteriorar el medio ambiente.

RED DE EJE TEMATICO: MEDIO AMBIENTE Y SOCIEDAD: Cuidemos
CONTENIDOS nuestro mundo

ESTILOS
APRENDIZAJE Kinestésico, auditivo y visual, debido a que los estudiantes se encuentran

(®)
&)
Il

@ i ©) parte los estudiantes de inclusion presentan un estimulo positivo en el

IVONNE HERNANDEZ BASICA PRIMARIA

GONZALEZ

SOLANGY QUINONES

CORTES

CUARTO LENGUAS EXTRANJERAS INGLES
10 SEMANAS INTENSIDAD

HORARIA

SABER HACER:

1. Expresar un didlogo dramatizado en inglés dirigido por las
investigadoras, relacionado con las acciones humanas que
afectan de manera positiva o negativa el medio ambiente.

2. Escuchar una cancion en inglés e identificar las buenas o malas
practicas referentes al medio ambiente.

3. Crear una historieta por medio de Create Comics Online, it's Fun
& Free at MakeBeliefsComix! en donde se relacionan los
cuidados que se deben tener con el medio ambiente.

SABER SER: 1. Reconoce la importancia del medio ambiente.
2. Pide ayuda a sus comparfieros para realizar una tarea y
comparte experiencias.

Vocabulary: habitat, creatures, ecosystem clouds, plants, animals, gas
emissions, pollution.

Grammar: Should / shouldn’t. Imperatives: Wash (your hands), reduce,
recycle, don’t litter.

Inglés en la préactica: repeticion fragmento de una cancion.
Sociolinguistica /intercultural: preocupacion e interés por el medio
ambiente.

DE Los estilos de aprendizaje que predominan en el curso son de tipo
en la etapa en donde experimentan y aprenden de su entorno, por otra

() aprendizaje frente a variados ritmos.

(®)
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BARRERAS EN EL
APRENDIZAJE A
SUPERAR

) Fomentar las dindmicas de comunicacion asertiva entre los
estudiantes.

) Promover el trabajo en equipo y participacion activa de los
estudiantes.

) Desarrollar las competencias comunicativas en inglés

° Promover estrategias pedagogicas y didacticas que permitan el
aprendizaje de una lengua extranjera.

PROYECTO
INSTITUCIONAL

Proyecto de Educacion Ambiental.

COMPETENCIA

Respondo a preguntas sobre personas, objetos y lugares de mi entorno.

DBA

Intercambia opiniones sencillas sobre un tema de interés a traves de
oraciones simples y conocidas.

PRINCIPIOS Y
PAUTAS DUA 2.2

Principio 1. Proporcionar mdultiples formas de motivacion y
compromiso. Redes Afectivas, el “POR QUE” del aprendizaje.
Pauta 7: Proporcionar opciones para captar el interés

Puntos de verificacion:

Optimizar la relevancia, el valor y la autenticidad (7.2)

Minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones (7.3)

Pauta 8: Proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la
persistencia

Puntos de verificacion:

Resaltar la relevancia de las metas y los objetivos (8.1)

Variar los niveles de exigencia y los recursos para optimizar los desafios
(8.2)

Fomentar la colaboracion y la comunidad (8.3)

Utilizar el feedback orientado hacia la maestria en una tarea (8.4)
Pauta 9: Proporcionar opciones para la autorregulacion

Puntos de verificacion:

Promover expectativas y creencias que optimizan la motivacion (9.1)
Facilitar estrategias y habilidades personales para afrontar los problemas
de la vida cotidiana (9.2)

Desarrollar la autoevaluacién y la reflexion (9.3)

Principio Il: Proporcionar multiples formas de representacion.
Redes de Reconocimiento, el “QUE” del aprendizaje

Pauta 1: Proporcionar opciones para la percepcion

Puntos de verificacion:

Ofrecer opciones para la modificacion y personalizacion en la
presentacion de la informacion (1.1)

Ofrecer alternativas para la informacion auditiva (1.2)

Ofrecer alternativas para la informacion visual (1.3)

Pauta 2: Proporcionar opciones para el lenguaje, las expresiones
matematicas y los simbolos.

Puntos de verificacion:




ETAPAS DUA

Clarificar el vocabulario y los simbolos (2.1)

Clarificar la sintaxis y la estructura (2.2)

Facilitar la decodificacion de textos, notaciones matematicas y simbolos
(2.3)

Promover la comprension entre diferentes idiomas (2.4)

lustrar las ideas principales a través de multiples medios (2.5)

Pauta 3: Proporcionar opciones para la comprension

Puntos de verificacion:

Activar los conocimientos previos (3.1)

Destacar patrones, caracteristicas fundamentales, ideas principales y
relaciones entre ellos (3.2)

Guiar el procesamiento de la informacion, la visualizacion y la
manipulacion (3.3)

Maximizar la memoria, la transferencia y la generalizacion (3.4)
Principio I11: Proporcionar multiples formas de accion y expresion.
Redes Estratégicas, el <COMO» del Aprendizaje.

Pauta 4: Proporcionar opciones para la accién fisica

Puntos de verificacion:

Variar los métodos para la respuesta y la navegacion (4.1)

Optimizar el acceso a las herramientas y los productos y tecnologias de
apoyo (4.2)

Pauta 5: Proporcionar opciones para la expresion y comunicacion.
Puntos de verificacion:

Utilizar multiples medios de comunicacion (5.1)

Usar multiples herramientas para la construccion y la composicion (5.2)
Definir competencias con niveles de apoyo graduados para la practica y
ejecucion (5.3)

Pauta 6: Proporcionar opciones para las funciones ejecutivas
Puntos de verificacion:

Guiar el establecimiento de metas (6.1)

Apoyar la planificacion y el desarrollo de estrategias (6.2)

Facilitar la gestion de informacion y de recursos (6.3)

Aumentar la capacidad para hacer un seguimiento de los avances (6.4)
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OBJETIVO DE
APRENDIZAJE/AP
RENDIZAJE
ESPERADO

INDICADORES DE
EVALUACION

ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS Y
MATERIALES

DESARROLLO DE ETAPAS DUA

Intercambiar informacion en inglés acerca de las préacticas para el
cuidado de su entorno inmediato.

Desde el saber hacer se evalla lo aprendido:

Los estudiantes realizan un dialogo dramatizado en donde expresan las
préacticas relacionadas con el cuidado del medio ambiente.

Los estudiantes escuchan una cancion en inglés e identifican las buenas
0 malas practicas referentes al medio ambiente.

Los estudiantes crean una historieta por medio de “Create Comics
Online, it's Fun & Free at MakeBeliefsComix! en donde se relacionan
los cuidados que se deben tener con el medio ambiente.

TO BEGIN, CLICK ON ANY FEATURE IN BOTTOM WHITE TRAY EXZEZE E
AFTER YOU SIGH 1N 86-SURE 10 CLICK. O THE “SAVE" BUTTON 30 YOUR CAEATION WILL S8 ADOD TO YOUR LIST 09 COMCS!
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Desde el SABER SER se evalua lo aprendido:

Los estudiantes reconocen la importancia del medio ambiente.

Los estudiantes piden ayuda a sus comparieros para realizar una tarea y
comparten experiencias.

Estrategias Metodoldgicas:

e Aprendizaje Cooperativo

e Leccion Magistral

e Aprendizaje Basado en Proyectos

e Metodologia Basada en las TICS y TACS.
Materiales: pictogramas, tv, flashcards, computadores, papel kraft,
témperas, colores, recortes de revistas, material reciclable, contenido
audiovisual, programa para la creacién de una historieta Create Comics
Online, it's Fun & Free at MakeBeliefsComix!.



https://makebeliefscomix.com/
https://makebeliefscomix.com/
https://makebeliefscomix.com/
https://makebeliefscomix.com/

IR VIS NpPe o]\ Activity 0: se realiza un calentamiento, para identificar los
conocimientos previos de los estudiantes, se usan pictogramas
articulados con sonidos; para identificar el vocabulario relacionado con
la unidad, dindmica de fichas y juego.

Activity 1: se le brindara a los estudiantes unas rimas (frases con ritmo)
representadas por el docente, ejemplificadas con situaciones reales
haciendo uso de objetos, ej: “Don’t throw the garbage” sobre los
cuidados a tener con el medio ambiente, usando fragmentos de la lengua
y procurando usar las estructuras gramaticales “should/shouldn’t” e
“imperatives”, ya que resultan siendo estructuras dindmicas en la
practica, acordes al tema y adaptadas a su estilo de aprendizaje. Se hace
énfasis en la puesta en préctica por medio de la imitacion y el juego.

Activity 2: se plantea la propuesta de un didlogo dramatizado basado en
pelicula de interés para los estudiantes, llamada “Encanto”,

: donde cada estudiante asuma un rol y siga la
dindmica del cuidado del medio ambiente, con el vocabulario especifico
y seleccionado en la unidad. Para el desarrollo de este se requiere el
acompafiamiento constante del docente y el trabajo cooperativo, para
abordar los procesos como la pronunciacion y la interaccion con los
demas, esta actividad se tomara en diferentes momentos de clase.

Activity 3: se propone una cancion en inglés llamada “Save the planet”
(https://www.youtube.com/watch?v=IJToF8D9bdU), acerca  de

v e s org o | Eecomet srg o e GO g “environment”. Los estudiantes
escuchan e interactian con la cancion, se proponen algunos pasos de
baile basicos por medio de un video también relacionado con el medio
ambiente (https://www.youtube.com/watch?v=69U1kdWUYBo)



https://www.youtube.com/watch?v=lJToF8D9bdU
https://www.youtube.com/watch?v=69U1kdWUYBo

Save the Planet Dance | Earth Day Freze Dance | Indoor PE Workout for Kids para involucrarlos mas con la
actividad y luego se propone un karaoke, se espera identifiquen las
practicas positivas que se expresan y muestran en el video inicial.

Actividad 4: English Lab - Create a comic!: como actividad se le
explicara a los estudiantes cdmo se maneja la herramienta tecnoldgica
llamada “Create Comics Online, it's Fun & Free at MakeBeliefsComix!”

I::, BrLlHJ

EXPRESS YOUR IDEAS 4 STORIES

para asi crear una historieta
en mgles en donde se eV|denC|a el buen cuidado que se le debe brindar
al planeta tierra y a su vez al medio ambiente. Una vez hecha la
historieta, los estudiantes deberan presentarla y exponerla durante la
clase a sus compafieros y docente, la herramienta tecnoldgica es facil de
usar y fue diseflada para nifios con N.E.E, se requiere el
acompariamiento de la docente.

Actividad 5: Planet Earth!: Proponer a los estudiantes leer una historia
en inglés: “Planet Earth” (lectura cooperativa en voz alta) con el objetivo
de ayudarles a conocer mas el planeta y las diversas practicas que
debemos tener en cuenta para cuidarlo: “Planet Earth”,
https://learnenglishkids. brltlshcoun(:ll orq/short stories/planet-earth

clean the air and produce gen for us to breathe

El material contiene: contenido audiovisual, un juego interactivo y un
taller relacionado a la lectura. Se revisa el vocabulario y expresiones



https://makebeliefscomix.com/
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/planet-earth

usadas en inglés, se hace seguimiento y acompafiamiento por parte del
docente.

Actividad 6 poster: como actividad final, los estudiantes deberan
realizar un péster grupal relacionado a la lectura, usando papel kraft,
cartulina, témperas, colores, lapices, marcadores, recortes de revistas,
material reciclable y los que tengan a su disposicion, finalmente el poster
es ubicado en un lugar del colegio y presentando por los estudiantes en
una formacion.

EVALUACION E Tipos de evaluacidn: heteroevaluacion, autoevaluacion, coevaluacion.

BB\ S NREeRTBI= Instrumentos de evaluacion: observacion del progreso del estudiante,

EVALUACION evaluando los cambios en el rendimiento o trayectoria del estudiante a

lo largo del tiempo como resultado de la instruccion (evaluacion del

aprendizaje por medio de diario de campo Yy rabricas relacionada a la
heteroevaluacion, autoevaluacion, coevaluacion.

Anexos de actividades realizadas a través de la unidad didactica

Anexo 1. Pictogramas articulados con sonidos sobre el medio ambiente
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15 Words About - Environment + Free Downloadable Exercise Worksheet (for ESL Teachers &
Learners)

https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=z0 6cKHS4dk

Anexo 2. Rimas: jLet’s take care of our planet earth!

iLet’s take care of our planet earth!
Let’s take care of our planet earth (X2)
Things you should do to protect our home

Reduce, reuse and recycle!


https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=zo_6cKHS4dk

And use less water

Let’s take care of our planet earth (X2)

Things you shouldn’t do to save the environment

Don’t throw garbage

Do not drive too much

Do not drink bottled water or eat a lot of meat

And do not leave the water running when you’re done brushing your teeth
Let’s take care of our planet earth (X2)

What can you do to save our planet earth?

Pistas de fondo para las rimas: https://www.youtube.com/watch?v=69-O5SJAUES

https://www.youtube.com/watch?v=uE-TADyY-oN0&Ilist=RDOMWH3HGHgagx-
1&index=2

Anexo 3. Didlogo dramatizado sobre el medio ambiente (personajes de pelicula encanto)

Taking care of the environment dialogue

Student 1: jHello my friends and teacher let’s talk about the
environment!

Everybody says: jYay! YES. (showing excitement about it)

Student 1: Do you remember what we can do to protect our
planet earth and the environment?

Student 2: yes, me. | know that we can not throw garbage on the
street or on the floor.

Student 3: Also, remember that when we finish brushing our teeth, taking a shower or washing
our hands, we should not leave the water running.

Student 1: Oh yeah, that’s right.

Student 4: jYou are missing something very important! We can protect the environment if we
reduce, reuse and recycle.


https://www.youtube.com/watch?v=6q-O5SJAuE8
https://www.youtube.com/watch?v=6q-O5SJAuE8
https://www.youtube.com/watch?v=uE-TADy-oN0&list=RDQMWH3HGHgqx-I&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=uE-TADy-oN0&list=RDQMWH3HGHgqx-I&index=2

Student 2: Oh yes my friend, that is true.
Student 5: jWe can as well volunteer for cleanups in our neighborhood or here in our school!
Student 3: That is very cool, I would like to do that.

Student 6: The teacher told us that pollution is bad and that air could make it difficult to
breathe.

Student 7: Yes, to reduce pollution, we should use less plastic. For example, tell our friends
and family to use public transportation and try not to drive the car all the time.

Student 8: jI got one! We could use more renewable energies and less electric energy.
Student 4: jWow! We know how to protect our planet earth.

Student 9: Hey... do not forget that to protect the environment people shouldn't cut down trees,
remember that is called “deforestation”.

Student 5: Yes, | agree. It is better when you plan trees.

Student 10: My friends, think of the animals and their habitats. Deforestation will cause many
animals to lose their homes. We need to protect them too.

Student 11: Oh my God, yes, poor animals. If people don’t protect their habitats, they may
become extinct.

Student 6: Yes, we must do everything to protect our home called: planet earth.

Student 12: In my opinion, people must pick up litter, shouldn’t use plastic bags and don’t
forget to turn off the lights.

Student 8: Yes, please, only turn on the lights when it is necessary.

Everybody says: ;LET’S TAKE CARE OF OUR PLANET EARTH!

Anexo 4. Video sobre el planeta tierra
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PPl NY 1167409 r

#MissLinky #Planetearth #Earthday

Save the Planet song for kids | Environment song for children | Earth Day song

https://www.youtube.com/watch?v=IJToF8D9hdU

Anexo 5. Baile sobre cuidados al medio ambiente

= 3 VYouTube - Buscar

#MissLinky #FreezeDance #EarthDay2022

Save the Planet Dance | Earth Day Freeze Dance | Indoor PE Workout for Kids

https://www.youtube.com/watch?v=69U1kdWUYBo

Anexo 6. Historieta make beliefs comix


https://www.youtube.com/watch?v=lJToF8D9bdU
https://www.youtube.com/watch?v=69U1kdWUYBo

MV NKAEIBIEZSITEIEY,

EXPRESS YOUR IDEAS & STORIES

HOME CREATE COMIX! COMIC STARTERS PRINTABLES FAMIILY FUN TEACHERS WRITING ESOL SPECIAL NEEDS JOURNALING HELP & ABOUT

CHOOSE YOUR LANGUAGE

CREATE COMIX iCOMIENCE

au = fE{RARIZ Hivatski Nederlands English Francais Deutsch nnay

NOW! AQUI! Bahasa Indonesia Italiano B#358 Portugués Pycckuin Espafiol

WELCOME BACK COMIC CREATORS! YOU CAN NOW START CREATING COMIX WITHOUT LOGGING IN OR SIGNING UP
FOR AN ACCOUNT! YOU WILL HAVE TO LOG IN OR SIGN UP TO SAVE YOUR COMIX. BELOW ARE SOME OF OUR NEW
FEATURES FROM MAKEBELIEFSCOMIX FOR THE FALL OF 2022. HAVE FUN!

Hey! Want to have
some fun’
So, play with us new
Sock Puppets at
MakeBeliefsComix.

P A L — Lz HAVE MORE CREATIVE FUN
WHEN YOU ADD OUR NEW SOCK

am i ks RUITIN VALID OWN MONSTED-

https://makebeliefscbmix.com/

Anexo 7. Lectura “planet earth”

LearnEnglish Kids

Short story

wWelcome to Planet Earth Museun, a museurn where you can learm
some inferesting facts about the world we live in.

‘There are Moy amazing ploces on Earth. Who knows, maybe youll
see therm all ene doy! Where shall we go first, children™
‘Forestsd

Forests are home to over half of the word's animals and plants. Trees clean the air ond produce
aygen for us to breathe.

\we destroy mare than 36 football fields of forests every minute and throw away thousands of trees
in poper and card every day.

The oceans are home to millions of marine animals. They absorb the sun's heat, tfransfer it to the
atmosphere and move it around the world.

A lot of the rubbish we produce on land pollutes the oceans. Turtles mistake plastic bags for jellyfish
and die when they eat them.

At opposite ends of the world, the Arctic and Antarctic are freezing cold lands. It is so cold that the
sea is covered in ioe.

The fueel we use for energy makes the climote warmer. As it gets warmer, the ice melts and the sea
rises. The land disoppears.

Rivers collect rain water and carry it o the aceans. Along the way. plants absorb and clean the
water soif is safe for s To drink.

Farms and factaries pollute the rivers with pesticides ond chemicals and every day we eochflush
about 50 litres of water down the teilet.

This is o green world, where people respect nafure and live a kong and healthy life. Wouldn't you like
tolive here?

Contributors Story by Caralyne Ardron

wwal_britisheouncil orglearnenglishikids

= e s e e u- 0 J

https://learnenglishkids.britishcouncil.ora/sites/kids/files/attachment/short-stories-



https://makebeliefscomix.com/
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/short-stories-planet-earth-transcript.pdf

planet-earth-transcript.pdf https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-
stories/planet-earth

Anexo 8. Mural sobre medio ambiente

Anexo 4. Grupo focal


https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/short-stories-planet-earth-transcript.pdf
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/planet-earth
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/short-stories/planet-earth

1. ¢Cdémo se sintieron durante las clases de inglés?

Estudiante 1: “las clases son muy divertidas, aprendi muchas palabras sobre el medio

ambiente en inglés”.

Estudiante 2: “Me gusta el inglés, es divertido cantar”.

Estudiante 3: “Me gusto porque hicimos muchos juegos en inglés y me senti muy bien”.

Estudiante 4: “Fue muy divertido porque hicimos el poster del medio ambiente y a mi me

gusta pintar”.

Estudiante 5: “Me senti muy feliz porque hicimos muchas cosas diferentes”.

Estudiante 6: “Me gustd mucho la clase de inglés, fue muy divertida y no me dio miedo el

inglés”.

Estudiante 7: “Me gusto el poster y el rap que aprendimos, me senti feliz”.

Estudiante 8: “Profesora, me gusté mucho, hice muchas cosas, canté y el poster nos quedd

muy bonito”.

Estudiante 9: “Pues me gustd, me senti feliz y aprendi mucho”.

Estudiante 10: “Me gust6 profe, fueron divertidas”.

Estudiante 11: “Me senti feliz porque fue como estar en un juego, las actividades fueron

chéveres”.

Estudiante 12: “Me senti feliz, fue todo muy divertido y diferente a otras clases, profesora”.



2. ¢(Como fue la experiencia relacionada a la identificacion de las palabras relacionadas al
cuidado del medio ambiente por medio de pictogramas?, ¢Les gusto la actividad de expresar

lo que representa la imagen en inglés de cada animal, recortarlas y pegarlas en el cuaderno?

Estudiante 1: “El rap fue muy genial, en casa lo practico, incluso uso distintas pistas”.

Estudiante 2: “Fue divertido aprender, esta es “Pollution”.

Estudiante 3: “Me gusto, pero yo cambié la imagen con alguien porque la primera no me

gustd, pero luego si y aprendi mucho”.

Estudiante 4: “Me gusto recortar las imagenes y aprender mi palabra”.

Estudiante 5: Aprendi muchas palabras nuevas, me gusto pegar la imagen en mi cuaderno”.

Estudiante 6: “Me gusta recortar, aprendi mi palabra y no me dio miedo salir al tablero”.

Estudiante 8: “Profesora si fue divertido, la imagen me gusté mucho”.

Estudiante 9: “Yo pegué la imagen y me la aprendi, es “Recycle”.

Estudiante 10: “Me gusto la tarea porque todos salimos al tablero y fue divertido™.

Estudiante 11: “La tarea fue muy buena, me gusto recortar y pegar, todavia me acuerdo de mi

palabra, “Greenhouse effect”.

Estudiante 12: “Me gust6 recortar y pegar en el cuaderno, recuerdo mi palabra era “Garbage”.

3. (Como les parecio la sesion 2 donde se abordo la actividad del rap “Let 's take care our

Planet Earth”?

Estudiante 1: “Me gustd mucho el rap, lo practico en casa con distintas pistas”.



Estudiante 2: “Vamos a cantar la cancion “Let 's take care our planet Earth” profesora de

inglés”, si me gustdé mucho.

Estudiante 3: “Me gusto el rap profesora, debemos hacer un “Tik Tok™ y volvernos famosos,

me la aprendi todita, la canto en casa y en la ducha”.

Estudiante 4: “Sigamos cantando rap y reggae, me gustd mucho, aprendi mucho por la

cancion”.

Estudiante 5: “Me gusté mucho lo del rap, fue mi cancién favorita”

Estudiante 6: “Me gustd mucho la cancién del rap, la canto mucho”.

Estudiante 7: “La mejor cancion de todos los tiempos, grabemos un video para subirlo a

YouTube y hacernos famosos”.

Estudiante 8: “Sé toda la cancidon y no creo que la olvide”.

Estudiante 9: “Deberiamos hacer otra cancion de rap, la que vimos me gusté mucho, aprendi

mucho.

Estudiante 10: “Me gust6 la cancion aprendi mucho sobre el medio ambiente en inglés y fue

muy contagiosa”.

Estudiante 11: “Fue muy bueno lo de la cancion”.

Estudiante 12: “Es muy divertido aprender por medio del rap, me gusté mucho”.

4. ;Coémo les parecio la actividad de la dramatizacion teatral de “Encanto” relacionado al

medio ambiente?



Estudiante 1: Me gusté mucho la obra de teatro, porque aprendi el didlogo y me gustd

disfrazarme de “Antonio” en la obra, comparti con mis compafieros.
29 9

Estudiante 2: “Me gusto la obra de teatro, yo soy Agustin, “Don’t throw the garbage”.”.

Estudiante 3: “Me gusto estar en la obra de teatro, porque pude interactuar con mis

compafieros”

Estudiante 4: “Me gusté compartir con mis compafieros en una obra de teatro en el salon”.

Estudiante 5: “Aprendi mucho en la obra y me diverti mucho cuando jugamos con la bomba

en la pronunciacion”.

Estudiante 6: “Me gusto6 jugar con la bomba para hacer la obra de teatro”.

Estudiante 7: “Me gusto disfrazarme en la obra de teatro”.

Estudiante 8: “Profesora me gusté mucho y pude aprender mi didlogo™.

Estudiante 9: “Me gusto jugar con la bomba y disfrazarnos mientras haciamos la obra de

teatro”.

Estudiante 10: “Vamos a hacer otra obra de teatro, me gustd mucho “Encanto” ser el
mapache, mi linea era: “Reduce, reuse and recycle”, me gustd cuando jugamos con la

bomba”.

Estudiante 11: “Me gust6 jugar “Hotpotato” aprendi mucho, pudimos interactuar en clase y

no solo fue copiar y ya”.

Estudiante 12: “Aprendi mucho, me gusté mucho porque me gustan los animales y me gusto

ser un Tucén, jugar con la bomba”.



4. ;Como les parecid la sesion de la cancion “Save the planet” por medio del canto y la

expresion corporal (baile)?

Estudiante 1: “Me gusto la cancidn, podriamos hacer un Tik Tok y practicar mejor el baile

con la cancién”.

Estudiante 2: “Fue divertido, vamos a cantar “Save the planet” y bailar, si, vamos a cantar y

bailar”.

Estudiante 3: “Fue muy divertido bailar y cantar, me gusto aprender las canciones”.

Estudiante 4: “Me gustd mucho el ritmo de la cancidn, aprendi mucho”.

Estudiante 5: “Bailar y cantar al mismo tiempo es mucho mas emocionante y he aprendido

mas facil inglés de esa manera”.

Estudiante 6: “Me gustd mucho la cancidn, es muy pegajosa’.

Estudiante 7: “La cancion y el baile fueron muy divertidos”.

Estudiante 8: “Profesora deberiamos practicar mas y mas para yo poder bailar con mi perro

Tobby”.

Estudiante 9: “Aprendi mucho sobre el medio ambiente por canciones”.

Estudiante 10: “Me gust6 profesora, podemos volver a cantar y asi con mas canciones”.

Estudiante 11: “Me gustd mucho la cancion y el baile”.

Estudiante 12: “Me gustaron las clases y las canciones, aprendi mucho vocabulario y fue

divertido”.



5. ¢Como les parecio la sesion de la realizacion del comic por medio de la aplicacion

makebeliefs.com.mx?

Estudiante 1: “Me gusté mucho el comic porque me gusta trabajar en la sala de sistemas y

pudimos hacer lo que queriamos en el comic”.

Estudiante 2: “Me gusto el comic del duende malo que va destruir el planeta tierra”.

Estudiante 3: “Me gust6 hacer mi comic relacionado a los superhéroes, aprendi mucho”.

Estudiante 4: “Yo hice mi historieta de superhéroes también y me gusté mucho, fue algo muy

diferente”.

Estudiante 5: “Me gusto realizar mi historieta relacionada al medio ambiente, porque pude

poner un unicornio que va salvar el planeta”.

Estudiante 6: “Me gusto la historieta porque habia muchas imagenes y pude crear mi

historieta”.

Estudiante 7: “Me gusto el comic, porque pudimos crear lo que nosotros queriamos, una cosa
que nos guste demasiado y la profesora nos dejo, quisiéramos crear un video en inglés para

explicarle a los nifios”.

Estudiante 8: “Profesora me gustd porque pude poner a mi perrito Tobby y una nave espacial

con un superhéroe para salvar el medio ambiente”.

Estudiante 9: “Me gusto hacer el comic y realizar la historieta, fue algo diferente trabajar en

la sala de sistemas™.

Estudiante 10: “Me gustd hacer un comic de superhéroes y un supervillano que va destruir el

medio ambiente”.



Estudiante 11: “Esa me encantdé mucho, porque pude crear algo nuevo y hablar del medio

ambiente”.

Estudiante 12: “Me gustdé mucho crear la historieta del medio ambiente, porque pudimos

hacer muchas cosas y fue muy divertido™.

6. ;Como les parecio la sesion relacionada a la comprension lectora “Planet Earth™ y la

creacion del poster?

Estudiante 1: “Me gustdé mucho porque me gusta pintar y dibujar, ademas la historia estuvo

muy divertida”.

Estudiante 2: “Me gusto pintar y dibujar con mis compafieros, fue muy divertido™.

Estudiante 3: “Me gusto la lectura del museo y més porque pudimos ver el video de la lectura

y entender mucho mejor lo que ibamos a dibujar”.

Estudiante 4: “Me gusto crear algo nuevo a partir de la lectura y el video, el poster

relacionado a “Forest”.

Estudiante 5: “Me gusto la lectura sobre la contaminacion del medio ambiente y el video, me

gusto hacer el poster”.

Estudiante 6: “Me gusto hacer el poster y pintar con temperas, fue muy divertido”.

Estudiante 7: “Fue divertido porque trabajé con una compaiera que nunca trabajo”

Estudiante 8: “Profesora me gustd porque pudimos crear algo nuevo y diferente, me gusto

pintar con mis compafieros”.

Estudiante 9: “Fue muy divertido hacer el poster y compartir con mis compafieros”.



Estudiante 10: “Me gusté mucho pintar el pulpo y hacer el dibujo, fue diferente y me diverti

mucho, aprendi muchas palabras nuevas sobre cdmo cuidar ¢l medio ambiente”.

Estudiante 11: “Me gustaria hiciéramos mas poster y poder trabajar mucho mas con

témperas’.

Estudiante 12: “Me gust6 hacer el comic, fue muy divertido y aprendi mucho”.

7. ¢Cual fue tu sesion de clase favorita?

Estudiante 1: “Mi sesion favorita fue la del comic, me gusto crear algo nuevo en la sala de

sistemas”.

Estudiante 2: “Me gusto hacer el comic y el poster”

Estudiante 3: “Mi sesion favorita fue la del poster y el comic, bueno profe todas las clases

fueron diferentes y divertidas”.

Estudiante 4: “Me gusto la clase de cuando cantamos el rap, porque fue muy divertido y lo

aprendimos todos”.

Estudiante 5: “Todas las clases me gustaron, fueron divertidas y aprendi mucho de

vocabulario del medio ambiente, pero la obra de teatro fue muy genial”.

Estudiante 6: “Me gusto cuando hicimos la obra de teatro y nos disfrazamos, nos reimos fue

un momento muy divertido y no solo fue copiar”.

Estudiante 7:” Me gusto hacer el rap “Let’s take care our planet earth”.

Estudiante 8: “Profesora pues me gustaron todas las clases, todo fue muy divertido™.

Estudiante 9: “Se pudieron hacer muchas cosas en las clases, todas me gustaron”.



Estudiante 10: “Me gust6 el comic porque pude hacer la historieta como yo la queria, fue

divertido”

Estudiante 10: “Me gust6 hacer el poster porque pude pintar y hacer algo nuevo y diferente”.

Estudiante 11: “Me gust6 hacer el rap de la cancion “Let’s take care our planet earth”.

Estudiante 12: “Me gust6 hacer el comic relacionado al medio ambiente, fue muy divertido

trabajar en la sala de sistemas”.

Anexo 5. Entrevista a padres de familia (TDAH — TEA)

1. ¢ Qué sabe acerca de la clase de inglés de su hijo(a)? ¢Qué conoce sobre ella?

Estudiante 8: Que se ensefian bien los temas basicos de la lengua extranjera, me gusta como

ensefa la profesora alla en el colegio.

Estudiante 2: El terapeuta me ha dicho que la docente emplea buenas estrategias pedagdgicas,
y se esfuerza porque los nifios aprendan, se evidencia la motivacion y el esfuerzo de los

estudiantes.

2. ¢Considera usted que su hijo(a) ha mejorado sus habilidades comunicativas en inglés? Si-

no, ¢por qué?

Estudiante 8: Si, ya ha demostrado conocer un vocabulario en inglés.

Estudiante 2: Si, el constantemente repite en casa las canciones vistas en clase de inglés,

incluso una nueva que inventaron en clase.

3. ¢Ha evidenciado motivacién en su hijo(a) en el proceso de aprendizaje de inglés? Si la

respuesta es afirmativa, ;Como lo ha evidenciado?



Estudiante 8: Si, le han ayudado para una de sus cosas favoritas, los video juegos.

Estudiante 2: Si, estd muy motivado en casa, canta y pide mucho escuchar una cancion que

vio en clase.

4. ¢Su hijo(a) practica inglés en casa? ;Qué tipo de actividades realiza?

Estudiante 8: El practica con algunos videojuegos que le gustan.

Estudiante 2: El practica con las canciones, le gustan mucho las canciones.

5. ¢Considera pertinente el acompafamiento de terapeuta que ha tenido su hijo(a) en clases

de inglés? Si-no ¢Por qué?

Estudiante 2: Si, ha sido muy bueno el acompafiamiento para ser un apoyo para la docente,

aunque mi hijo ha cobrado mas independencia.

6. ¢Como ha sido el proceso con la profesora? ;Qué recomendaria para posibles

mejoras?

Estudiante 8: Ha sido personalmente creo que esta todo bien.

Estudiante 2: No, considero que todo ha sido muy bueno, espero se continten implementando

estas estrategias y dinamicas.

7. ¢ Cree usted que la atencion y concentracion de su hijo(a) ha mejorado? Si-no ¢por

qué?

Estudiante 8: Si, ha crecido y mejorado su concentracion.

Estudiante 2: Si, su atencion ha mejorado y ha sido muy positivo el proceso.

Anexo 6. Entrevista a padres de familia en general



1. ¢Qué sabe acerca de la clase de inglés de su hijo(a)? ¢Que conoce sobre ella?

Estudiante 4: Que es didactica y no es esclavizante con las tareas.

Estudiante 1: He notado que han introducido en las clases dialogos que les permiten

participar mucho en clase y afianzar la pronunciacion e incluso a la hora de hablarlo.

Estudiante 3: Las clases son buenas mi hija ha aprendido mucho vocabulario, ella me

cuenta.

Estudiante 5: La verdad yo no conozco mucho de las clases, pero mi hija siento que

ha aprendido bien, ella pronuncia muy bien casi perfecto.

2. ¢Qué opina acerca de las actividades para desarrollar las habilidades comunicativas

realizadas en clases de inglés?

Estudiante 4. Me parece un método no tan comun, a mi hijo le ha gustado.

Estudiante 1: Me parece muy buena idea ya que esto refuerza mucho la capacidad de

aprender que tienen los chicos.

Estudiante 3: Son buenas, mi hija canta canciones en inglés y habla de la clase de

inglés.

Estudiante 5: Mi hija escucha canciones en inglés y le gusta mucho.

3. ¢Ha evidenciado motivacién en su hijo(a) en el proceso de aprendizaje de inglés?

Si la respuesta es afirmativa, ;Cémo lo ha evidenciado?

Estudiante 4: el nifio se encuentra motivado, he evidenciado mejoria y no le tiene

pereza a la materia.



Estudiante 1: Si, lo evidencio por qué ahora estd muy motivado a ver programas en

inglés y también a escuchar musica en inglés.

Estudiante 3: Si le gusta el inglés y me ha hablado de las actividades de la clase.

Estudiante 5: Si mi hija ha sentido un interés muy grande por el inglés, yo la pienso
meter a ese OpenEnglish, porque me han hecho buenos comentarios, unos amigos que

metieron a los hijos a alli.

4. ¢Su hijo(a) practica inglés en casa? ¢ Qué tipo de actividades realiza?

Estudiante 4: le gusta y disfruta escuchar musica en inglés

Estudiante 1: Si, mi hijo esta en clases de inglés adicionales.

Estudiante 3: Mi hija Gltimamente esta interesada en la masica en inglés.

Estudiante 5: A mi hija le gusta mucho la musica en inglés y sigue mucho a una

youtuber que habla en inglés, que no recuerdo su nombre.

5. ¢Considera pertinente el acompafiamiento del terapeuta en el desarrollo de las

clases de inglés? Si-no ¢Por qué?

Estudiante 4: Si se puede tener el acompafiamiento de alguien mas de apoyo en clases

mejor.

Estudiante 1: No, por qué no he notado la necesidad ni he observado indicios de

problemas de aprendizaje.

Estudiante 3: Me parece bueno el acompafiamiento a los nifios.



Estudiante 5: Si, un terapeuta como un psicélogo, es bueno el acompafiamiento a los

ninos.

6. ¢Como ha sido el proceso con la profesora? ; Qué recomendaria para posibles

mejoras?

Estudiante 4: El proceso al nifio le ha gustado por las actividades que realizan y

porgue no dejan tanta tarea.

Estudiante 1: No tengo ninguna gueja de la profesora, me parece muy buena docente.

Estudiante 3: El proceso ha sido bueno, las actividades han sido buenas.

Estudiante 5: La profesora ha sido muy buena, me ha gustado cémo realiza las

actividades.

Estudiante 4: Me gusta el método que la docente estd implementando me ha gustado,

he podido evidenciar que mi hijo aprende cuando ve videos, hablan y el escucha.

Estudiante 1: Geniales ayudan mucho en el adelantamiento y progreso de mi hijo.

Estudiante 3: Las tareas son buenas mi hija habla mucho de la clase de inglés.

Estudiante 5: A mi hija le gusta el inglés y veo que estudia las canciones en casa.

Anexo 7. Talleres pedagdgicos



SARTE =

SAVE THE EARTH

)
POLLUTE THE AIR WASTE WATER

oan e environmenT ) ((USE PESTICIDES







