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Resumen

El propdsito del presente trabajo investigativo fue analizar la incidencia del uso de las
Sight Words como una estrategia didactica, para favorecer las habilidades de prelectura en inglés
de los nifios de grado transicion del Colegio Bilinglie Hispanoamericano de Tulua — Valle,
donde fue necesario la fundamentacion conceptual de estudios que abordaron el mismo tépico y
principalmente las posturas tedricas de quienes han implementado las Sight Words, para el
desarrollo de la habilidad prelectoral y la conciencia fonoldgica. De otra manera cabe sefialar
que, el disefio metodoldgico fue complementario suscrito en el paradigma mixto. El estudio
contd con dos grupos, uno experimental y otro de control para observar la incidencia de la
implementacién de la estrategia. A manera de conclusion es oportuno indicar que los objetivos
propuestos se cumplieron de manera satisfactoria. |

Palabras clave: Sight Words, conciencia fonologica, prelectura, preescolar, !

reconocimiento de palabras.
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Abstract

The aim of this research work was to analyze the incidence of the use of Sight Words as
a didactic strategy to favor the pre-reading skills in English of children in transition grade of the
Colegio Bilinglie Hispanoamericano de Tulua - Valle, where it was necessary the conceptual
foundation of studies that addressed the same topic and mainly the theoretical positions of those
who have implemented Sight Words for the development of pre-reading skills and phonological
awareness. On the other hand, it should be noted that the methodological design was
complementary and subscribed to the mixed paradigm. The study had two groups, an

experimental and a control group to observe the incidence of the implementation of the strategy.

By way of conclusion, it is appropriate to indicate that the proposed objectives were
satisfactorily met.
Keywords: sight words, phonological awareness, pre-reading, preschool, word ‘

recognition.

Institucién de Educacién Superior

@®
Unidad Central del Valle del Cauca




\_/

L'objectif de ce travail de recherche était d'analyser I'incidence de I'utilisation des mots-
clés comme stratégie didactique pour favoriser les compétences de pré-lecture en anglais des
enfants de la classe de transition du Colegio Bilingiie Hispanoamericano de Tulua - Valle, ou il
était nécessaire d'avoir la base conceptuelle des études qui ont abordé le méme sujet et

principalement les positions théoriques de ceux qui ont mis en ceuvre les mots-clés pour le
développement des compétences de pré-lecture et de la conscience phonologique. D'autre part, il
convient de noter gue la conception méthodologique était complémentaire et s'inscrivait dans le
paradigme mixte. L'étude comportait deux groupes, un groupe expérimental et un groupe de

controle, afin d'observer I'impact de la mise en ceuvre de la stratégie. En conclusion, il convient

de noter que les objectifs proposés ont été atteints de maniere satisfaisante.

Mots clés: Sight words, conscience phonologique, pré-lecture, école maternelle,

reconnaissance des mots.
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Introduccion

La tematica abordada como objeto de estudio ha sido las Sight Words, las cuales son
entendidas como palabras de uso frecuente que pueden hacer parte de la cotidianidad y las
interacciones en diferentes ambientes, al estar fijadas en vallas publicitarias, marcas corporativas
0 juguetes, y como tal, son las palabras de mayor referencia en textos de literatura infantil y
textos albumes. Como lo menciona Marzouk (2008) el uso de las Sight Words puede ayudar a
los estudiantes a encontrarle un propdsito a la lectura, haciendo de esta forma mas facil
desarrollar habilidades de lectura (p.2). Considerando lo anterior, el proposito del presente
estudio investigativo se cimenta en la implementacion de las Sight Words para favorecer el
desarrollo de la habilidad prelectora. Dado que, esta estrategia didactica puede permitir que
estudiantes de transicion adquieran vocabulario y desarrollen habilidades orales a través de la
prelectura de palabras de uso frecuente en inglés. Ya que, como es considerado por Marzouk
(2008) si los nifios fijan en su memoria las imagenes visuales y auditivas de las Sight Words

gradualmente van ampliando su vocabulario en la lengua que se encuentran aprendiendo.

En relacién con lo anterior, el tema objeto de estudio fue las Sight Words, implementadas
en una poblacion beneficiaria de once estudiantes, quienes en la aplicacion de la prueba inicial
presentaron dificultades en la lectura de estas palabras y el reconocimiento de su letra inicial.
Ahora, frente a la identificacion de las debilidades obtenidas por la poblacién, se disefio y se
implemento una unidad didactica para el aprendizaje de las Sight Words, y finalmente se aplicd
el post-test para determinar el efecto de la unidad didactica en lo referente al avance de los
aprendizajes de los nifios, observandose que hubo una relativa mejoria en la apropiacion

conceptual de las Sight Words.
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Con respecto a la poblacion beneficiaria del presente estudio investigativo, se puede

agregar que fueron nifios matriculados en el Colegio Bilinglie Hispanoamericano de la ciudad de
Tulud, pertenecientes a familias nucleares, tipificados en un estrato sociocultural medio-alto,
residentes de la zona urbana del municipio de Tulua. Asi mismo dentro de las caracteristicas
socioculturales se debe sefialar que, la mayoria de los estudiantes son apoyados
pedagogicamente por sus padres en lo que respecta a las tareas académicas, sin embargo,
presentan dificultades en la competencia comunicativa del idioma inglés, de ahi el interés de

haber abordado el tema objeto de estudio, en particular el aprendizaje de las Sight Words.

De otro modo el disefio metodoldgico fue de tipo complementario fundamentado por los
autores Murcia y Jaramillo (2001) y Morin (2012), en tanto que, el objetivo general como las
tareas implementadas, al igual que el test validado presentan un caracter holistico, interpretativo
y observacional, lo que permite que un método aporte y complemente el otro, guardando

similitudes con el paradigma mixto (Pereira, 2011).

Este informe final esta compuesto por cuatro capitulos; en el primer capitulo relacionado
con el planteamiento del problema se aborda la situacion problematica a estudiar, los objetivos y "
las razones que dan cuenta de la pertinencia del estudio. El segundo capitulo evidencia el marco
referencial el cual relaciona los antecedentes, las conceptualizaciones y argumentos teéricos que
sustentan la investigacion. En el tercer capitulo se presenta el disefio metodolégico a seguir en el

estudio para alcanzar los objetivos propuestos, y finalmente en el cuarto capitulo se presenta el

analisis de los resultados, la discusidn, las conclusiones y las respectivas recomendaciones.

@




Capitulo 1. Contextualizacion del Problema

1.1 Planteamiento del problema

En un mundo globalizado donde la cultura, la sociedad y la economia son parte de la vida
diaria, es importante reconocer que la comunicacion e interaccion entre personas de diferentes
paises y culturas se ha convertido en algo cotidiano; es por esta razon que se destaca el uso de
una lengua que posibilite la interaccion, socializacion y comunicacion entre personas de
diferentes nacionalidades, en los contextos socioculturales en los cuales se encuentren. Al final
de la segunda Guerra Mundial, el inglés fue reconocido como una lengua franca segun Vitores
(2009) y actualmente se posesiona como el idioma universal, por ende, es esencial promover el
aprendizaje de esta lengua extranjera y desarrollo de las habilidades linguisticas y comunicativas
desde el proceso ensefianza y aprendizaje para que, tanto nifios, adolescentes y adultos sean

capaces de socializar con otros y brindar respuestas a los desafios y necesidades actuales.

Es valido afirmar que, aprender el idioma inglés garantiza el acceso al conocimiento, con
oportunidades de progreso para aquellos que se desenvuelven en diversos escenarios haciendo
uso de éste (Crystal, 2003). Por tanto, es de suma importancia propiciar el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera y el desarrollo de habilidades comunicativas y linglisticas en los
estudiantes desde el nivel de preescolar para que, acorde a lo planteado por el Ministerio de
Educacion Nacional, sea posible formar ciudadanos integrales capaces de relacionarse con otros

y otras culturas (Congreso de la Republica de Colombia, Ley 115, 1994; PNB, 2004; Presidencia

de la Republica de Colombia, Decreto 1075, 2015).
Lo anterior permite entender que los docentes como protagonistas del proceso de

ensefianza, deben implementar propuestas curriculares, estrategias, dindmicas, actividades,
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recursos y herramientas acorde a los procesos, necesidades e intereses de los estudiantes a fin de
que la ensefianza del inglés sea percibida “como herramienta fortalecedora de la formacion
integral y pertinente para los estudiantes del siglo XXI”, siendo indispensable para ello que la
ensefianza del inglés cuente con maestros idéneos en dicha disciplina, si realmente se quiere
alcanzar un nivel de competencia basico. (Ministerio de Educacion Nacional, 2009)

Con base en lo mencionado, se puede agregar que el Ministerio de Educacion Nacional,
propone la ensefianza de inglés en Colombia desde los niveles iniciales, buscando mejorar las
habilidades comunicativas de los jévenes (Ministerio de Educacion Nacional, 2004) y de esta
manera contar con ciudadanos capaces de comunicarse en un idioma extranjero, enfatizando en
el objetivo de abrir las puertas a la construccion de una ciudadania global por medio de las

lenguas extranjeras (Colombia Aprende, 2020).

Ensefiar una lengua nueva es importante, especialmente para los nifios en el nivel de
preescolar, que se encuentran en edades promedio de cinco afos, etapa en la cual la plasticidad
cerebral permite la adquisicion de nuevos conocimientos de una manera mucho facil debido a
que en esta edad las conexiones neuronales son mas rapidas y eficaces (Fajardo et al., 2018).
Por consiguiente, al iniciar un proceso de prelectura en la lengua extranjera en edad preescolar
podria ser beneficioso para el desarrollo de la alfabetizacion en nifios, dado que, en esta etapa
inician su proceso de decodificacion, el cual promueve el desarrollo de las habilidades
comunicativas de lectura, escritura, habla y escucha al descifrar c6digos, que en este caso serian

grafemas y fonemas, que combinados permiten la construccion de palabras, frases y oraciones

(Medina et al., 2013).

A través de los afios, el concepto de alfabetizacion ha sido definido y transformado en

una gran variedad de formas. Cambridge (2013) considera que las habilidades de lecturay
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escritura en un lenguaje especifico posibilitan que una persona sea alfabetizada, por ende,

implementar las Sight Words en los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés como lengua
extranjera en los nifios de preescolar permitird que a través del reconocimiento visual de objetos

y palabras puedan relacionar las imagenes y su significado, permitiendo el proceso de lectura.

Por lo tanto, el presente estudio de investigacion accion educativa se enfoca en el
desarrollo de las habilidades de prelectura en inglés, mediada por las Sight Words, de ahi que el
uso de unidades didacticas disefiadas favorece dichas habilidades. El uso de estas unidades
didacticas mejoraré las habilidades de los nifios de grado transicion, convirtiéndolos en lectores
competentes que no tendran que decodificar letra por letra las palabras, sino reconocer las

palabras completas y de esta forma entender cada una de ellas (Hellman y Burns, 2008).

Por su parte, la lectura de investigaciones realizadas para fortalecer las bases
conceptuales del presente trabajo permitié determinar que un buen proceso de la prelectura en
grado transicién ayuda a potenciar el desarrollo de la habilidad lectora en la educacion basica
primaria, ademas que sea menos compleja para los estudiantes (Valdivieso, 2000; Valdivieso et
al., 2004). Asi mismo, el desarrollo de las competencias comunicativas en grado transicion '
permiten fortalecer los procesos académicos, constituyéndose en un factor relevante en la vida
escolar (Escobar, 2006; Curby et al., 2009; Lépez et al., 2013)
De la misma forma, se encontré que el desarrollo de las habilidades de prelectura en edad

preescolar es de suma importancia para el avance escolar en la linea de aprendizaje de los

estudiantes (Lo6pez et al., 2013) , lo que expone la significancia de buscar la mejor forma de
desarrollar las habilidades comunicativas, en este caso, queriendo aplicar las Sight Words como

mediacion didactica, aprovechando el interés que muestran los estudiantes de preescolar al
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encontrarse palabras, digitos y letras en su entorno, para guiarlos de cierta forma que al final del
estudio reconozcan patrones gréaficos y fortalezcan la comprension lectora.

En tal sentido, Marzouk (2008) demostrd que el uso de esta lista de palabras permitié que
los estudiantes desarrollaran un reconocimiento de las palabras trabajadas durante el estudio,
demostrando de esta forma que los estudiantes de grado preescolar pueden aprender a leer y
reconocer palabras completas; también mencionan que una razon importante para utilizar las
Sight Words como estrategia didactica para desarrollar algunas habilidades de prelectura en los

estudiantes, con la finalidad que més adelante sean répidos y fluidos.

Valdivieso et al. (2004) , explican que existen ciertos procesos que son esenciales para el
desarrollo de la lectura inicial en nifios que se encuentran en grados preescolares, entre estos
procesos cognoscitivos mencionados se encuentran conciencia fonoldgica, reconocimiento
semantico, memoria verbal, abstraccion y categorizacion verbal (p.8); entre otros, como lo son la
identificacion de fonemas el reconocimiento visual de algunas palabras y el conocimiento de las
letras del alfabeto, encontrando de esta forma en las anteriores habilidades mencionadas por los
autores referenciados, las dos habilidades prelectoras (pre-reading skills) en las cuales se basa el

estudio “Phonological awareness & letter knowledge ”

El Colegio Bilinglie Hispanoamericano es un ambiente educativo ubicado en el
municipio de Tulué que propende por brindar una formacion integral bilingle desde preescolar

hasta basica secundaria y media. Las estructuras y propuestas curriculares institucionales se

encuentran relacionadas con la implementacion de procesos de ensefianza significativos que
favorezcan el desarrollo de las habilidades comunicativas en inglés como segunda lengua, no
obstante, muchas de las metodologias, estrategias, actividades y dindmicas usadas por los

docentes de preescolar no estan relacionadas con estos principios y a su vez no propician el
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reconocimiento del vocabulario y el fortalecimiento de las habilidades orales de los estudiantes
en la lengua meta. En este sentido, se hace importante entender que, las Sight Words son
herramientas esenciales para propiciar el proceso de prelectura en los estudiantes de preescolar,
debido a que los nifios tienen la oportunidad de asociar de manera gréafica y fonética aquellas
palabras que se usan con mayor frecuencia.
1.2 Contextualizacion del problema

Enmarcando el problema en los procesos de prelectura que tienen los estudiantes al
ingresar a basica primaria, es imprescindible fortalecer la habilidad que permita el desarrollo
comunicativo con mayor facilidad. Es alli donde entra la implementacion de las Sight Words
como mediadoras didacticas para favorecer el reconocimiento grafico y fonético de las palabras
que se encuentran con mayor frecuencia en el contexto bilingue para nifios preescolares. En otras
palabras, la dificultad de la lectura de un segundo idioma se presenta por la falta de implementar
estrategias didacticas que permitan reconocer las imagenes visuales y auditivas de palabras de
uso frecuente en la segunda lengua. Asi mismo, la problematica fue evidenciada a partir de la
técnica de la observacion educativa donde la investigadora presenci6 estudio de clase de la
dimension comunicativa.

En tal sentido, la situacion problema se ha manifestado con: bajo ritmo del proceso de
lectura en el idioma inglés en grado transicion y primero, conllevando a que los estudiantes no
alcancen unos resultados de aprendizaje efectivos. Otra de las causas es que la ensefianza del

inglés en ocasiones se torna mecanica, particularmente desde un enfoque gramatical y no

pragmatico, conllevando a que no exista una fluidez linglistica.
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1.3 Pregunta de investigacion
¢Cual es la incidencia del uso de las Sight Words como estrategia didactica para

favorecer las habilidades de prelectura en inglés de los nifios de grado transicion del Colegio

Bilingiie Hispanoamericano de Tulud?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general
Analizar la incidencia del uso de las Sight Words como una estrategia didactica para

favorecer las habilidades de prelectura en inglés de los nifios de grado transicion del Colegio

Bilinglie Hispanoamericano de Tulué - Valle, mediado por la implementacion de unidades

didacticas.

1.4.2 Objetivos especificos

o Identificar el estado inicial de lectura de las Sight Words de los estudiantes de grado

Transicion del Colegio Bilinglie Hispanoamericano a través del pretest (Dolch Sight
Words assessment)
Disefiar e implementar una unidad didactica basada en las estrategias Sight Words, para
promover las habilidades de prelectura de los nifios de grado transicién del Colegio
Bilinglie Hispanoamericano de Tulua.
Evaluar la incidencia de la implementacion de la unidad didéctica basada en las

estrategias Sight Words a través del postest (Dolch Sight Words assessment)

1.5 Justificacion
El proposito del presente estudio investigativo fue analizar la incidencia del uso de las

Sight Words como una estrategia didactica para favorecer las habilidades de prelectura en inglés

de los nifios de grado transicion del Colegio Bilingiie Hispanoamericano de Tulua — Valle, en
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ese sentido, se aplico un test inicial validado desde la investigacion de Marzouk (2008), una
secuencia didactica intermedia direccionada en la ensefianza y aprendizaje de las Sight Words y
por altimo se aplicd un test final para identificar los resultados de aprendizaje, los cuales
cumplieron con el logro de los objetivos.

Cabe sefalar que, dentro del abordaje de la investigacion se considerd importante la
pedagogia activa, propuesta por Vygotsky (1989) donde plante6 que en la construccion del
conocimiento juega un papel importante la interaccion social entre el maestro y el estudiante,
dicha interaccién esta mediada por el didlogo de saberes, en este caso, se puede considerar que la
implementacién de las Sight Words son un medio para que el nifio no solamente memorice el
sonido de las palabras, sino que las utilice en sus practicas discursivas y cobren un sentido
significativo en la adquisicion del lenguaje.

Ahora bien, una de las razones que motivaron la implementacion del estudio
investigativo fue favorecer el aprendizaje de los procesos prelectores del idioma inglés con la
finalidad de lograr unos avances progresivos en las habilidades comunicativas, ya que, desde la
perspectiva de Valdivieso et al. (2004) “el reconocimiento visual ortografico de las palabras
antes del aprendizaje lector y el conocimiento de las letras del alfabeto también constituyen
procesos verbales aplicados al lenguaje escrito” (p. 2). Por tanto, fortalecen la adquisicion fluida
de la lectura.

Otra de las razones que pretextan la implementacion del estudio investigativo tienen que

Vver con poner en practica los conocimientos adquiridos en cada uno de los cursos de la maestria

en bilingliismo y educacién, dado que, se estaria articulando lo teérico con lo préctico y
viceversa, de ahi que fue muy importante trabajar con una poblacion focal, en este caso los nifios
de transicion, quienes progresivamente van afianzando la lectura de un cédigo diferente al de su
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lengua materna, a partir del uso de las Sight Words, entendidas éstas como una estrategia
didactica de gran valor académico en la ensefianza de la lectura en el idioma inglés.

La importancia de llevar acabo el presente estudio investigativo fue intervenir una
situacion problémica dentro del contexto de la ensefianza del idioma inglés en el nivel de
preescolar, dado que autores como Vigotzki (1978, 1989) y Ausubel (1962), sefialan que dentro
de los primeros afios de escolaridad el nifio esté en la capacidad de absorber la informacion del
contexto en el que se encuentran, es decir, la zona del desarrollo préximo, en consideracion con

ello la ensefianza de una segunda lengua es ideal en este nivel y promedio de edad. En cuanto a
la pertinencia se debe indicar que el estudio se ajusta a las exigencias del Ministerio de
Educacion Nacional, cuando sostiene que el idioma inglés debe ser ensefiado desde transicién
hasta el nivel superior, con la finalidad de formar ciudadanos bilinges.

La trascendencia de la investigacion radicé en el disefio y la implementacion de la
secuencia didactica, dado que, en ella se planificé actividades relacionadas con las Sight Words,
logrando con ello no solo un aprendizaje auditivo sino también visual y kinestésico. Finalmente,
se dira que el estado del arte del tema objeto de estudio ha sido poco explorado en una segunda
lengua, no existe suficiente literatura sobre dicho ndcleo tematico, de ahi que el presente

documento se constituya en un referente para futuras investigaciones en la aplicacion de las

Sight Words.
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Capitulo 11. Marco referencial

En el presente apartado se puntualiza sobre el estado del arte del estudio investigativo,
donde fue necesario recuperar investigaciones, articulos e informes en algunas bases de datos
cientificas abiertas y cerradas (Scopus, Teseo, Scielo, Redalyc, Jstor y en algunos repositorios de
universidades nacionales e internacionales). Los antecedentes y las conceptualizaciones se
constituyeron en fuentes documentales de gran valor académico, permitieron nutrir conceptual,
tedrica y metodologicamente el hilo argumental del presente estudio. A continuacion, se pasa a
referenciar cada uno de ellos. Mas adelante en lo relacionado con el marco tedrico conceptual, se
mencionan las categorias abordadas en el desarrollo de la investigacion con sus respectivas
explicaciones.

2.1 Antecedentes

Es importante tener en cuenta que no existen muchos estudios que demuestren que el uso
de las Sight Words mejoren las habilidades de prelectura en estudiantes de habla hispana. Por el
contrario, se encontré una gran cantidad de estudios que demuestran la importancia del uso de
estas palabras en el desarrollo de la lectura y las habilidades del lenguaje en nifios con
discapacidades en el lenguaje (Angloparlantes) y en estudiantes de habla inglesa (Kluth y
Darmody-Latham, 2003; Ehri, 2005; Marzouk, 2008; Hellman y Burns, 2008; Johnson, 2013;
Altani et al., 2017).

Se destaca lo que expresan Lopez et al (2013) en su investigacion Habilidades prelectoras
de estudiantes de preescolar en la region caribe colombiana, sobre la dimensién comunicativa
como fundamental para el éxito académico. Este estudio de caracter cuantitativo, tuvo como
objetivo general revisar algunas de las habilidades de prelectura que tienen los estudiantes de

transicion (preescolar) de estratos 1 y 2 de la region caribe colombiana como aspectos
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fundamentales de la preparacion escolar temprana, que en el sentido preparatorio de habilidades
prelectoras coincide con lo que se realiza en la presente investigacion con los estudiantes de
transicion del Colegio Bilinglie Hispanoamericano.

Para su desarrollo, seleccionaron una poblacion de 350 estudiantes de transicion de
colegios de estrato 1 y 2 de las ciudades de Barranquilla, Santa Marta y Cartagena, en las que
evaluaron sus habilidades prelectoras; habilidades importantes para el desarrollo de la dimension
comunicativa. La evaluacién de cada habilidad requiri6 diferentes instrumentos, entre ellos,
Nepsy I, utilizado para evaluar el desarrollo neuropsicoldgico; la prueba Preschool Language
Scale - PLS-4, utilizada para identificar nifios con trastorno del lenguaje; la prueba Indicadores
dinamicos del éxito en la Lectura — IDEL, que evalla los indicadores que afectan el éxito de la
lectura; y, Prueba Conceptos Bésicos de Relacion- Boehm-3 Preschool, la cual es usada para
apreciar el dominio de cierto nimero de conceptos.

Con su estudio, los investigadores concluyeron que los estudiantes de transicion de la
Regidn Caribe colombiana, de un estrato socioeconémico bajo, tuvieron un desarrollo incipiente
de las habilidades de prelectura. Se resalta este estudio dado que entre los pocos encontrados
hace mencion del desarrollo de las habilidades prelectoras en preescolar, como necesarias para
un buen desarrollo de la lectura; desarrollo que en la investigacion llevada a cabo con los
estudiantes del Colegio Bilingtie Hispanoamericano se busc6 por medio de las Sight Words.
Vale aclarar que entre las habilidades mencionadas por Lopez et al. (2013) estan la conciencia

fonoldgica (Phonetic awareness) y velocidad de nombramiento de las letras, la cual puede ser

relacionada con (Letter knowledge), ambas relacionadas con la presente investigacion.
Cabe anotar que los autores referidos anteriormente, mencionan la importancia del
desarrollo de las habilidades de prelectura, dado que, segln su investigacién y varios autores
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citados en su tesis, defienden lo que expresan en relacion con el nifio que posee estas
habilidades, como un nifio que se encuentra listo para avanzar en la linea del aprendizaje escolar.
Ademaés de haber concluido sobre un desarrollo incipiente agregaron que trabajar de manera
apropiada en las habilidades prelectoras era algo evidente, dado el nivel encontrado, que estuvo
por debajo de lo esperado.

En la ruta exploratoria sobre antecedentes, se encontr6 el aporte de las investigadoras
Jaramillo y Quintero (2020) en su documento Ilamado: “Significacion sobre la ensefianza de la
lectura en inglés: préacticas de docentes en educacion preescolar”, donde el objetivo fue mostrar
la importancia que tiene la lectura en inglés, el como es ensefiada y como fue aprendida por los
maestros de preescolar. En esta investigacion de corte cualitativo y enfoque etnogréfico, se

utilizaron algunas técnicas de recoleccion cualitativas y cuantitativas como lo son las encuestas
mixtas, los grupos focales y las entrevistas semiestructuradas. Se tomé una muestra de 200
docentes de educacion preescolar de Chile y Colombia, cien (100) docentes chilenas
pertenecientes a la misma zona y graduadas de la misma universidad y cien (100) docentes
colombianas graduadas de cinco universidades diferentes en Medellin.

Este estudio hizo referencia a la competencia lectora del idioma inglés y de como esta
competencia podria ser desarrollada de acuerdo a lo aprendido por los docentes durante su
pregrado, asi mismo se enfocd en demostrar la importancia que tienen la ensefianza de la lectura
en Inglés para los docentes de educacion preescolar, dado que como lo sefialan Jaramillo y
Quintero (2020) en su estudio, en las universidades donde estudiaron las docentes, no se les

orient6 pedagdgicamente sobre la suficiente cantidad de recursos para la ensefianza de dicha
lengua, por lo cual ensefian este idioma de la misma forma en la que les ensefiaron a ellas en el

colegio, y por esto encontraron mayor énfasis en la pronunciacién que en la comprension. En
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este sentido se encuentra un aporte relacionado con las estrategias de ensefianza y se considera
importante en el contexto de desarrollo de la investigacion con los estudiantes del Colegio
Bilinglie Hispanoamericano, dado que es necesario conocer los tipos, métodos, y estrategias de
ensefianza que se pueden tener para ensefiar inglés en preescolar.

Ademas, en el estudio de Jaramillo y Quintero (2020), se evidencid que, el personal
docente de las universidades no proporciond las suficientes herramientas para la ensefianza de
dicha competencia, por lo cual el disefio de una cartilla que ayude a desarrollar la competencia
lectora en inglés, basada en las pre-reading skills podria ayudar a facilitar el aprendizaje dicho
problema encontrado en ambos paises.

Otro aporte importante, incluido en estos antecedentes, es el de Vega y Vargas (2018)
quienes realizaron un estudio post-gradual llamado “Phonological Awareness: A Step In English
Language Development” con el objetivo de explicar los efectos de un entrenamiento fonologico
en nifios de primaria, que estuvieran aprendiendo inglés y luego discutir los resultados obtenidos
de dicho entrenamiento sobre el desarrollo de la lengua inglesa.

Este estudio de investigacion-accion se llevo a cabo en varios pasos, en los que se
aplicaron cuestionarios a los estudiantes para evaluar su pronunciacién y la instruccion fonética,
se seleccionaron los participantes del proyecto de acuerdo a su falta de instruccion fonética y
fonoldgica; se disefiaron las unidades didacticas y se motivd a los estudiantes a participar en la
actividad; se desarrollaron las actividades requeridas para obtener los resultados deseados; se

realiz6 un analisis minucioso de los datos obtenidos; se redactaron los hallazgos y las

conclusiones y finalmente se escribié el reporte final. Durante estos pasos se propusieron e
implementaron diez (10) unidades didacticas con el fin de llegar al objetivo deseado, cada una
de estas unidades se desarrollaron durante dos horas de clase semanales, pasos que son
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coincidentes con los utilizados en la investigacion con los estudiantes del Colegio Bilingte
Hispanoamericano.

Vega y Vargas (2018) al final del estudio expresan que se evidencid que el entrenamiento
fonoldgico mostrd un gran potencial para el desarrollo de la lengua meta. Agregaron que los
participantes en el estudio fueron conscientes de su mal uso de algunos fonemas, corrigiendo de
esta forma sus errores, y con ello se comprende que el desarrollo de la habilidad prelectora 'y
lectora requiere el uso rutinario de actividades, dado que con ello se logra potenciar las

operaciones mentales de la memoria y la comprension. Resultado que permite identificar que el
desarrollo de las habilidades prelectoras son importantes para un futuro desarrollo de la lectura
en inglés, lo que valida la busqueda de herramientas que permitan acercar a los estudiantes a

dichas habilidades, lo que traido al contexto de esta investigacion permite acoger el desarrollo de

una unidad did4ctica basada en las Sight Words.

Al precisar que desde los inicios de la formacién académica se hace necesario promover
el aprendizaje bien fundamentado de la lectura , el desarrollo de la investigacion con los
estudiantes del Colegio Bilinglie Hispanoamericano, no resulta ajeno a ello, y la investigacion en
este contexto, es un momento para mostrar que los procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lectura en grado transicion son de vital importancia para un buen desarrollo de las futuras

habilidades lectoras de los estudiantes, lo que puede afianzarse con lo que muestra el
antecedente aportado por Parrado Cifuentes (2014) en su estudio, Ensefianza de la lectura y la
escritura en la lengua extranjera inglés, teniendo en cuenta el proceso simultaneo en la lengua
materna en grado transicion (biliteracy). Lo realizado por Parrado (2014) tuvo como objetivo
establecer lineamientos que permitieran una articulacion entre la lengua materna y el inglés al

momento del aprendizaje de la lectura. Para su investigacion realizé una metodologia cualitativa,
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y partié del método observacional y la implementacion de tareas especificas. Trabajé con una
poblacion de diez (10) estudiantes de grado transicion pertenecientes al Colegio Liceo de
Cervantes Norte, igualmente se seleccionaron dos docentes pertenecientes a dicho grado escolar,
una encargada del proceso de lectura en espafiol en grado transicion y la otra en inglés en grado
primero, pero Parrado (2014) mantuvo su rol de docente de inglés del grado transicion.

Sin embargo, Parrado (2014) utilizo diferentes métodos de recoleccion de informacion
como el pretest, el cual fue disefiado para las necesidades especificas del estudio, entrevistas y
observaciones y reflexiones de la misma investigadora. Una vez aplicados los trabajos practicos,
la investigadora lleg6 a la conclusién de la necesidad de seleccionar estrategias para la
ensefianza de la lectura y la escritura en la lengua materna y segunda lengua, dado que, de esta
manera se puede regular y monitorear los procesos de aprendizaje de los nifios, todo esto
fundamentado en la continua comunicacion y trabajo grupal por parte las docentes de ambas
lenguas. Se destaca en este antecedente que el contexto de desarrollo de la investigacion también
incluye nifios del grado transicion.

Mantener lo expresado sobre contar con un buen aprendizaje de la lectura en los nifios
para su progreso en las habilidades comunicativas, lleva a tener en cuenta lo realizado por
Sastre et al. (2017), quienes ejecutaron un trabajo investigativo titulado: “La conciencia
fonoldgica en contextos educativos y terapéuticos: efectos sobre el aprendizaje de la lectura”,
cuyo proposito fue favorecer el aprendizaje de la habilidad lectora mediada por la conciencia

fonoldgica, entendida esta como un proceso cognitivo que se debe trabajar en los primeros afios

de escolaridad, con la finalidad que los nifios reconozcan el sonido de las letras y las palabras, al
igual que la grafia de estas. En esta investigacion los autores concluyeron que el trabajo de la

lectura y la escritura mediada por la conciencia fonoldgica, no solamente ayudan a la adquisicion
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de desarrollo de la competencia comunicativa en la lengua materna, sino que también tiene
beneficios en la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera. La contribucién del estudio
fue reconocer la importancia que tiene la conciencia fonoldgica en la ensefianza de la
competencia comunicativa de la lengua castellana y la lengua inglesa.

En el &mbito de los antecedentes regionales, se clausura con el estudio donde se enfatiza
el fortalecimiento del uso de las Sight Words como estrategia para la ensefianza de lectura y
vocabulario del idioma inglés, del cual se encontré un articulo realizado por Camargo y
Orbegozo (2010), titulado: “Exploring EFL students’ reading comprehension process through
their life experiences and the sight word strategy “cuyo objetivo general fue examinar la
relacion que tiene la comprension de la lectura en inglés y las experiencias de los estudiantes de
grado quinto durante el uso de la instruccién de las Sight Words.

El estudio de caracter cualitativo fue un estudio de caso descriptivo y exploratorio, y se
Ilevo a cabo con treinta y seis (36) estudiantes de grado quinto, de 10 a 12 afios, de los cuales
aleatoriamente se eligieron cinco. Para la recoleccion de informacion, se utilizaron notas de
campo, grabaciones, datos de archivo y reflexiones hechas por los mismos estudiantes. Las
investigadoras concluyeron que la utilizacién de las Sight Words como estrategia,
involucrandolas con las experiencias de vivencia de cada uno de los estudiantes participantes,
fue de gran ayuda para que estos aprendieran vocabulario especifico del inglés, dado que, al
involucrarlo con un contexto social y real permitié su relacion con la realidad.

El estudio realizado por Camargo y Orbegozo (2010), también es un aporte para la

presente investigacion dado que muestra como las Sight Words han sido utilizadas para la
ensefianza del inglés en un contexto donde la lengua materna es el espafiol. Cabe aclarar que la

poblacion objeto de estudio corresponde a estudiantes de un nivel diferente al de transicion, sin
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embargo, sigue siendo el eje importante dentro del compromiso de la ensefianza y la busqueda
de buenos resultados enfocados hacia la lectura, el uso de las Sight Words.

En este &mbito de la exploracién documental, ademas de los antecedentes antes
expuestos, que pueden ser considerados como regionales, agrega cinco antecedentes que pueden
definirse como internacionales o de contextos de realizacion o de aporte extranjero. En un
primer aporte encontrado, se mantiene lo expresado sobre las Sight Words y su implementacion
como estrategia pedagdgica. Este lo constituye el estudio realizado por Marzouk (2008) titulado:
“Building fluency of Sight Words ", el cual estuvo enfocado en desarrollar en los estudiantes de
preescolar, el reconocimiento de las Sight Words de la lista Dolch, para que de esta forma, los
estudiantes puedan reconocer las palabras de dicha lista, de la misma forma en que todos los
nifios de esta edad reconocen logos de restaurantes y logos de cajas de cereales. Asi mismo hay
que tener en cuenta que como lo menciona Marzouk (2008) en su estudio, que muchas de las
palabras que se encuentran en la lista Dolch, son utilizadas para respaldar los textos de lectura
inicial.

Este estudio hace énfasis en aquellas palabras llamadas palabras de uso frecuente o Sight
Words, las cuales son aquellas que el lector no tiene que decodificar, pues al encontrarlas con
tanta frecuencia en su entorno las reconoce con facilidad, y al momento de la lectura hay una
lista de palabras que se encuentran con mayor frecuencia que otras, las cuales fueron registradas
en la lista Dolch, desarrollada por William Dolch en un estudio realizado en 1936 (Marzouk,

2008).

Este estudio de investigacion accion, equilibro el uso de los fonemas con las Sight
Words, para la instruccion de la lectura, y tuvo como poblacion participante veinticuatro (24)
nifios de dos grupos de transicion de una escuela urbana, ubicada en Rochester. La muestra fue
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dividida en dos grupos, uno experimental y otro de control. Como objetivo de esta investigacion,
la investigadora buscé responder si los estudiantes de preescolar podrian dominar, identificar y
leer las palabras encontradas en la lista Dolch, utilizando una cantidad de diez (10) palabras
bésicas de la lista durante un mes, aplicandolas al inicio de su clase, dejando las palabras
pegadas en las paredes, utilizandolas durante el desarrollo de las clases y adicionalmente
enviando tarea con un paquete de actividades para la casa. El aprendizaje de estas fue medido
por medio de un pretest y postest de las Sight Words. La metodologia presentada en el
antecedente mencionado fue adaptada para la investigacion con los estudiantes del Colegio
Bilingtie Hispanoamericano.
Al final de este estudio se encontrd que los estudiantes pertenecientes al grupo
experimental lograron identificar mayor cantidad de Sight Words de forma individual y en una
oracion, que los estudiantes del grupo control, y como lo menciona Marzouk (2008) en las

conclusiones el ensefiar a los estudiantes este tipo de estrategias logra ser beneficioso y parece

ser parte de un programa de alfabetizacion bastante efectivo.

Como se ha mencionado, las pre-reading skills son un factor importante al momento de
conocer y saber cdmo ensefiar a los estudiantes a leer, dado que, éstas son habilidades que se
desarrollan en la edad preescolar para un futuro desarrollo de la lectura. Dos de estas habilidades
son el reconocimiento de letras y la conciencia fonoldgica, con respecto a lo cual, se encuentra
respaldo en el aporte de Lerner y Lonigan (2016) en su estudio investigativo titulado:

“Bidirectional relations between phonological awareness and letter knowledge in preschool
revisited: A growth curve analysis of the relation between two code-related skills ”, el cual busc6
examinar los posibles patrones de relacion entre “phonological awareness y letter knowledge ”

durante la edad preescolar, y su relacion bidireccional durante su desarrollo a lo largo del afio
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escolar. Para el estudio de disefio cuantitativo, la poblacién utilizada fue de trescientos cincuenta
y ocho (358) nifios de aproximadamente cuatro afios de edad.

Al inicio de la investigacion, la poblacion fue evaluada individualmente para determinar
su nivel del idioma, y se evalu6 el incremento de las habilidades deseadas y su influencia en
cada una de ellas. Al terminar el andlisis, los resultados demostraron que el incremento de las
dos habilidades evaluadas dependié parcialmente del estado inicial de la otra habilidad evaluada,
especificamente y mayor marcada la influencia de “letter knowledge ” en el desarrollo de
“phonological awareness”, la cual se extendio a palabras, silabas e incluso a rimas. Cabe sefialar
que, el aporte del estudio fue ampliar los conocimientos metodoldgicos y didacticos en lo que
respecta a la ensefianza y el aprendizaje de la prelectura, evaluando estas dos “pre-reading
skills ”. Vale mencionar que este antecedente también constituye un aporte para la presente
investigacion, dado que Lerner y Lonigan (2016) demostraron que hacer énfasis en la habilidad
prelectora del conocimiento de letras ayuda al desarrollo de las demas habilidades importantes
para un correcto desarrollo de la lectura.

Otro antecedente lo ofrece Hayes (2016) quien llevo a cabo un estudio titulado: “The
Effects of Sight Word Instruction on Students' Reading Abilities” con el objetivo de determinar
si el uso de las Sight Words incrementa las habilidades de lectura de los estudiantes y encontrar
los mejores métodos, enfoques y técnicas para la ensefianza de las Sight Words. Durante este
estudio de caracter cualitativo, de disefio investigacion accion, se recolectaron los datos

necesarios por medio de la observacién diaria, toma de notas, entrevistas formales e informales y

el trabajo realizado por los estudiantes. El estudio se desarrollé durante tres semanas, donde el

investigador trabajo con los estudiantes a diario, dando asi un total de quince (15) dias de trabajo
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continuo, tomando de esta manera apuntes, y registrando las respuestas de los estudiantes en

SOFT Office Excel ® y observando la clase de los docentes correspondientes de cada estudiante.

Los participantes del estudio fueron cuatro estudiantes de primero de primaria, entre ellos

tres nifios y una nifia entre los 6 y 7 afios. Asi mismo participaron tres maestros de los

estudiantes, profesores de primero de primaria y el director del departamento de lectura; el
investigador fue un observador activo del proceso quien ademés de observar las clases de los
docentes de los estudiantes, fue quien les ensefio a los cuatro estudiantes participantes las Sight
Words, y quien recolect6 los datos necesarios y tomd notas de lo observado durante las sesiones
grupales e individuales.

Después de analizar los instrumentos de recoleccion de informacion utilizados durante la
investigacién se obtuvieron tres resultados importantes, el primero fue que el uso de las Sight
Words mejord las habilidades de lectura de los estudiantes, el segundo resultado demostré que
los estudiantes obtuvieron mayor confianza respecto a la lectura y el tercer resultado evidencio
que el uso de las Sight Words no es beneficioso si no se lleva de la mano con otros procesos de

lectura. Estos resultados obtenidos por Hayes (2016) dieron una vision grande de como se podia
estructurar y ensefiar las Sight Words, encaminando la ensefianza de las palabras reconocibles a
simple vista por un camino del acompafiamiento.
Entre las recomendaciones dadas por el investigador se encuentran el incorporar las Sight
Words en el horario de clase de los estudiantes, asi como su practica diaria y, por Gltimo, el
proveer a los estudiantes un ambiente alfabetizador que les ayude a asociar las palabras en
contextos y no s6lo en forma aislada. Recomendaciones que fueron tenidas en cuenta al
momento de disefiar el proceso de ensefianza de las Sight Words en el contexto de la

investigacion en el colegio Bilinglie Hispanoamericano, ademas de comprender la importancia
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de trabajar talleres de vocabulario desde un contexto seméntico y no de forma aislada, ya que,
puede generar ambigliedades en el aprendizaje de los nifios.

También se tiene en cuenta lo aportado por Mangaro (2019) quien realiz6 un estudio
titulado: “First graders identify sight words in self-selected texts during independent reading ”.
El interés investigativo del autor fue explorar y monitorear el proceso de aprendizaje de las Sight
Words por medio de la lectura de libros acordes a la edad en estudiantes de primero de primaria.
El disefio metodoldgico de la investigacion fue de caracter cualitativo, con una muestra
poblacional de cuatro estudiantes de grado primero de una escuela del Sur de Jersey — Estados
Unidos.

Para la recoleccion de datos necesarios, Mangaro (2019) utiliz6 entrevistas a los
estudiantes participantes, encuestas de la actitud lectora en primaria, diario de campo,
grabaciones de audio de las sesiones y la lista de palabras de las Sight Words. Después de
observar la lectura de los estudiantes el autor concluy6 que, al terminar el estudio la cantidad de
palabras que los estudiantes reconocieron fue mayor que al inicio, lo que reveld que los
estudiantes reconocian con mayor facilidad las Sight Words encontradas en la lectura. Otro
aspecto importante que se realiz6 en su proceso investigativo fue el uso de estrategias
metacognitivas para controlar y regular los procesos lectores de los nifios, dado que, lo cognitivo
tiene que ver con la comprension de la informacidn, y lo metacognitivo lo que hace el estudiante
con la informacion extraida de un texto. La contribucion del estudio para la presente

investigacién fue ampliar los conocimientos sobre el uso de estrategias cognitivas y

metacognitivas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura, manteniendo el

compromiso de la implementacion de las Sight Words.
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Para finalizar en este &mbito de los antecedentes, vale mencionar lo realizado y publicado
por Hartley (2019) sobre su estudio denominado: “The Effects of Explicitly Teaching Sight
Words on the Reading Levels of Kindergarten Students”, cuya intension didactica fue determinar
el impacto que tiene el uso especifico y no especifico de las Sight Words, como estrategia de
ensefianza para la adquisicion de vocabulario y lectura a nivel preescolar. Este estudio de
investigacion accion, permitio que el autor se involucrara de manera directa en el proceso
pedagogico y de esta manera observard y determinara la efectividad del uso de dicha estrategia.
El aporte del estudio fue el empleo de estrategias didacticas comparadas, con la finalidad de
determinar si las unas o las otras eran efectivas en los resultados de aprendizajes de los nifios.

En este estudio de investigacion accidn se seleccionaron treinta y seis (36) estudiantes de
preescolar entre los 5y 6 afios, los cuales fueron divididos en dos grupos, uno que recibid
instruccion en lectura de las Sight Words y un segundo que no recibié dicha instruccion. Para la
medicién de la adquisicion de dichas palabras Hartley (2019) implementé el “Fountas and
Pinnell Benchmark Assessment System” como pretest y postest, para determinar el nivel de
lectura independiente del estudiante.

Los resultados del estudio demostraron que hubo una diferencia estadistica en la
adquisicién de las Sight Words, de los estudiantes que recibieron instruccién en éstas y los
estudiantes que no recibieron dicha instruccidn, y que la instruccion directa de las Sight Words
tiene un efecto positivo. Este antecedente constituye también un aporte para el desarrollo de la
presente investigacion en tanto metodoldgicamente se guarda afinidad a la aplicacion de las
Sight Words (en lo instruccional) y se realiza la comparacion de dos grupos mediante la

aplicacion de pretest y postest.
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2.2 Marco teorico conceptual

En el presente marco se describe el proceso de teorizacion y los fundamentos
conceptuales y legales que permitieron nutrir el hilo argumental del estudio. De igual forma en
la construccién del marco se tuvieron en cuenta las perspectivas de los autores y como se
mencion al inicio del capitulo, se seleccionaron las categorias de analisis: Sight Words,
conciencia fonologica, procesos cognitivos del aprendizaje y memoria, e inglés en Colombia.
2.2.1 Sight Words

El termino Sight Words puede llegar a tener varias accesiones, entre las cuales la mas
importante de ellas y mas clara, es que son palabras reconocibles a la vista. Johnson (2013) y
Ehri (2005) afirman que, las Sight Words se pueden denominar como esas palabras que se han
leido con tanta frecuencia que el cerebro las reconoce inmediatamente porque han sido
memorizadas por el mismo y el lector ya no necesita pronunciar o leer laboriosamente
(Marzouk, 2008).

En relacién con lo anterior, vale la pena resefiar que Dolch se encontraba trabajando en la
universidad de Illinois, desarrollo una lista de Sight Words con el fin que los docentes la
implementaran en estudiantes que estaban iniciando su proceso lector; la primera aparicién de
esta lista fue en el libro llamado “Problems in Reading” de 1948 creado con el objetivo de
mejorar la forma en que se ensefiaba a los nifios a leer. Al inicio la lista fue demasiado larga asi
que, después de un exhaustivo analisis se seleccionaron las palabras que los nifios veian y

escuchaban con mayor frecuencia.

Desde que la lista fue creada por Dolch, se ha convertido en la lista primordial de los
lectores iniciales en muchas escuelas angléfonas, dado que, gracias a estas palabras al momento

de iniciar el proceso de lecto escritura los nifios relacionan con mayor facilidad las palabras que
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ya reconocen de vista con los fonemas que estan aprendiendo. Marzouk (2008) explica que
existen varias razones por las cuales se deberia ensefiar las Sight Words en nifios que estan por
empezar su proceso de lectura, entre ellas que la mayoria son palabras que no tienen reglas
fonicas para aprenderlas mas facil, ademas que el aprender estas palabras ayuda a que los
estudiantes mejoren sus habilidades de lectura, ademéas también ayudan a que los estudiantes
posean un soporte para las estructuras gramaticales.

Es de gran importancia resaltar lo dicho por Ehri (2005) donde en su articulo “Learning
to Read Words: Theory, Findings, and Issues ” la cual enfatiza en que aquellos nifios que se
estan iniciando en la lectura deben aprender las Sight Words formando conexiones entre las
letras de la ortografia y los sonidos de la pronunciacién de las palabras, mostrando de esta forma
las bases que se deben trabajar en los lectores iniciales.

Por su parte las Sight Words como estrategia de ensefianza podria articularse bajo la
mediacion del método directo, considerando que esta metodologia es propicia dentro de la
ensefianza de los idiomas y también adecuada para establecer relaciones asociativas entre las
imagenes y las expresiones o palabras que hacen referencia a lo visual.

Ahora, indagando la forma como estas palabras son ensefiadas, se encontr6 desde la
mirada de Ceprano (1981) que existen dos corrientes que discrepan entre como es mas eficaz
este proceso, si con imagenes o simplemente con la palabra aislada. De esta forma se hall6 que
en muchos de los estudios el ensefiar la palabra aislada, es mucho mas eficaz, dado que, las

imagenes normalmente suelen ser un factor de distraccion, pues éstas impiden que el estudiante

le preste la atencion necesaria a las palabras que esta aprendiendo, a su grafia y a su fonologia y

como resultado se muestra menor eficacia en el aprendizaje de las Sight Words.
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Por otro lado, se identifico que, el uso de imé&genes en palabras cuya grafia es similar
ayudaba a los estudiantes a identificar la una de la otra y a aprenderlas con mayor facilidad, dado
que, la imagen ayuda a que el estudiante diferencie cada una de estas; en cambio en aquellas
palabras que su grafia era diferente una de otra, el uso de imagenes no afectaba su aprendizaje.
Una de las formas que mayor fuerza tienen para la ensefianza de las Sight Words, es el uso de
flashcards, con o sin imagenes, las que con acompafiamiento docente ayudan al estudiante a
memorizar las palabras encontradas en las flashcards (Browder y Xin, 1998; Nist y Joseph,
2008; Yaw et al., 2012; Hayes, 2016).

En suma, se debe decir que, las Sight Words son concebidas como una estrategia
didactica que no solamente apoyan el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura, sino que,
favorece de manera significativa ampliar el acervo linguistico en los nifios en los primeros
grados de escolaridad. También se reconocio6 que en esta estrategia existen dos corrientes que
son antagoénicas la una de la otra, sin embargo, existen resultados que evidencian que ambas han
mostrado resultados efectivos en su ensefianza.

2.2.2 Conciencia fonolégica

Las Sight Words en el estudio son utilizadas como fortalecedoras de bases para un futuro
desarrollo de la conciencia fonolégica, la cual es importante en el proceso lector de los
estudiantes. En este sentido, es significativo ampliar algunos aspectos relacionados con este
concepto, para un mayor entendimiento del paso que se esta dando para el aprendizaje en la

etapa preescolar.

La conciencia fonoldgica es aquella habilidad mediante la cual los futuros lectores se
concientizan de las unidades sonoras por las cuales se encuentran dividas las palabras, ademas

de hacer referencia a las unidades silabicas, también lo hace a la capacidad de unir dichas silabas
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y de esta forma construir una palabra mediante ellas, permitiendo a los alumnos entender lo
leido (Wagner et al., 1993; Hoien et al., 1995; Dufva, et al., 2001, Clemente Casanova, 2017).
La conciencia fonoldgica es considerada una habilidad meta porque los estudiantes reconocen
los grafemas de las letras y las palabras y més all& de ello van identificando sus respectivos
sonidos, que van a posibilitar la codificacion y decodificacion del codigo linglistico.

A lo largo del tiempo varios estudios han demostrado la eficacia del trabajo de la
conciencia fonoldgica para el desarrollo exitoso del reconocimiento de palabras, ademés su uso
en la edad temprana promueve un buen desarrollo de procesos de lecto escritura futuros y de
comprension de textos (Torgesen et al., 1994; Parrila et al., 2004; Rodriguez, 2011 ; Vegay
Vargas, 2018) enfatizan en la importancia del entrenamiento de esta habilidad porque al
reconocer las unidades sonoras y utilizarlas correctamente, permitird manipular el lenguaje de
forma correcta.

Segun Goodrich et al. (2013) han identificado entre las habilidades tempranas de lectura
tres de ellas que son predictores fuertes para la habilidad de lectura posterior y entre estas
habilidades mencionadas se encuentra la conciencia fonologica, igualmente Withehurst y
Lonigan (1998) advierten que la conciencia fonoldgica es una habilidad de suma importancia
para el desarrollo de las habilidades tempranas de lectura. De esta misma manera hay autores
que relacionan el proceso de lectoescritura directamente con el desarrollo de la conciencia
fonoldgica, estableciendo dicha relacion como un proceso bidireccional, en donde los alumnos

antes de empezar su proceso de lectoescritura, llegan con un nivel basico de conciencia

fonoldgica, la cual permitira adquirir habilidades de lectura basicas, como la decodificacion y el

conocimiento de grafemas las que al ser desarrolladas de manera correcta permitira a los
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alumnos un mayor nivel de conciencia fonoldgica (Alegria et al.,1982; Torgesen et al, 1994;
Martinez, 2014; Goodrich et al. 2013).

Al referirse a la conciencia fonoldgica es fundamental hablar acerca de la memoria
fonoldgica, la cual es importante, dado que, es aquella que permite a los estudiantes mantener la
silaba leida con anterioridad y de esta forma vincularla con la que se encuentra leyendo en el
momento, asi como lo muestran los autores Mann y Liberman (1984); Gathercole y Baddeley
(1993) y Dufva et al. (2001). La memoria fonoldgica en aquellos alumnos de preescolares
analfabetos ayuda a predecir el reconocimiento de palabras en grados méas avanzados.

En definitiva, la ensefianza y el aprendizaje de la conciencia fonoldgica en los primeros
afios de escolaridad presenta ventajas en doble direccionalidad, la primera permite que los nifios
fijen la imagen auditiva de las letras y las palabras y la segunda ventaja es que a partir de esta
habilidad pueden iniciar el proceso de preescritura y escritural de las primeras palabras.

2.2.3 Procesos cognitivos del aprendizaje y memoria

No se puede hablar de un proceso de lectura sin tener en cuenta el camino que los
estudiantes y docentes siguen para llegar a ella, es de este modo que se resalta como Valdivieso
(2000) en su articulo los procesos cognitivos en el aprendizaje de la lectura inicial compara el
proceso de lectoescritura de los nifios con un parto, alli él explica que el parto no se llega solo el
dia en que el bebé nacerd, si no que este viene de un proceso de gestacion; de esta manera
podemos ver el aprendizaje de la lectura como la meta de un proceso que lleva afios gestandose

en la mente de los nifios.

Ademas, Valdivieso et al. (2004) citando a Whitehurst y Lonigan (1998) da a entender
que el proceso de lectura llega a los nifios después haber desarrollado ciertos procesos basicos en

los que se deben orientar los estudiantes antes de iniciar el proceso de lectura formal, explicando
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que entre los procesos de lectura y prelectura no hay una demarcacion definida, dado que, la una
Ileva a la otra paso a paso, emergiendo la lectura de destrezas, conocimientos y actitudes
desarrolladas por los aprendices durante su edad inicial o los primeros afios de educacion basica.

Es de tener en cuenta que todos los procesos que se desarrollen en grados preescolares
con los estudiantes seran determinantes al momento del inicio de la lectura en la bésica primaria.
De esta forma, Valdivieso et al. (2004) sefialan que la conciencia fonoldgica, reconocimiento
semantico, memoria y la categorizacién verbal como aquellos procesos cognoscitivos del
aprendizaje lector inicial que se deben desarrollar en las etapas tempranas, siendo estos procesos
los que ayudan a que los estudiantes obtengan cierta conciencia alfabética que permitird que
luego reconozcan con mayor facilidad letras e identifiquen algunas palabras.

Para Valdivieso et al. (2004) los procesos cognitivos y el aprendizaje de la lectura inicial
estd dado por las diferencias cognitivas entre buenos lectores y lectores deficientes que explican
ciertos procesos que son esenciales para el desarrollo de la lectura inicial en nifios que se
encuentran en grados preescolares, entre estos procesos cognoscitivos mencionados se
encuentran “conciencia fonologica, reconocimiento semantico, memoria verbal, abstraccion y
categorizacion verbal”, entre otros como lo son la identificacién de fonemas el reconocimiento
visual de algunas palabras y el conocimiento de las letras del alfabeto, encontrando de esta
forma en las anteriores habilidades mencionadas por los autores referenciados, las dos

habilidades prelectoras (pre-reading skills).

Los procesos de memoria son primordiales al hablar del reconocimiento de palabras,

dado que, dichos procesos son los encargados de que los estudiantes retengan, y recuerden lo
visto con anterioridad en una clase. Es de esta forma que se habla de la memoria operativa o de

trabajo, la cual es aquella que se encarga de mantener la informacién dada temporalmente y al
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tiempo también de manipularla posteriormente orientandola a un objetivo en especifico
(Baddeley, 1992; Ortega y Ruetti, 2014). Ademas, el desarrollo de la memoria de trabajo en los
estudiantes es de suma importancia para el desarrollo de procesos cognitivos, puesto que es la
encargada del almacenamiento temporal y del control de informacién necesaria, de esta forma
permite realizar tareas como la lectura, la resolucion de problemas y calcular tareas las cuales
necesitan la retencién temporal de informacion para al final cumplir con dicha actividad de una
manera exitosa (Badeley, 2003; Bailer, et al. 2013).

De esta manera, es de recalcar que la memoria operativa se encuentra ligada a la
comprension de los mensajes linguisticos, ademas que en el proceso de memoria de trabajo se
encuentra el bucle fonoldgico, el cual es un almacén acustico que guarda el material verbal
durante periodos cortos de tiempo, dicho bucle fonoldgico se encarga de mantener en la
memoria de los estudiantes las iméagenes acusticas de cada estimulo linguistico y una agenda
visual que se encarga de mantener los estimulos visuales entregados (Baddeley, 1992; Baddeley
y Hitch 2000; Aguado, 2001; Lorenzo, 2001). Lo anterior lleva a entender que ésta es la
memoria encargada de la retencién de la informacion visual y auditiva adquirida, por lo tanto,
seria la memoria que se trabajaria en el proceso de implementacion del estudio.

El bucle fonolégico es aquel encargado de mantener el material en la memoria, este
mismo se encarga de facilitar el aprendizaje de nuevas palabras, manteniendo guardada la
representacion fonoldgica de la nueva palabra adquirida, la cual no es familiar para el aprendiz,

(Baddeley, 1997; Lorenzo, 2001) siendo un factor importante al momento del desarrollo de

nuevo vocabulario y aprendizaje de fonemas en los estudiantes prelectores.
En sintesis, se debe resaltar que la memoria al igual que la comprensién juegan un papel
determinante en los procesos cognitivos del aprendizaje del nifio, debido a que la primera
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operacion permite almacenar registros linglisticos en el sistema mnemaonico y la segunda
operacion en este caso la comprension facilita entender desde lo semantico el significado de las
palabras (Bloom, 1980). Cabe sefialar, que desde la experiencia de la investigadora se ha
evidenciado que algunos nifios reconocen palabras que hacen parte de su contexto social, como
marcas de juguetes, productos comestibles, entre otros, sin haber adquirido el dominio del
cddigo linguistico, aspecto que va a favorecer la comprension de las palabras de uso frecuente
ensefiadas por medio de las Sight Words.
2.2.4 Inglés en Colombia

El inicio de la ensefianza de inglés como lengua extranjera, se manifiesta desde la
Constitucion Politica de 1991, en donde se habla de involucrar el idioma inglés como lengua
extranjera en el plan de estudio, y ademas se reconoce el derecho de aprender un idioma
extranjero en nuestro pais (Garcia y Garcia, 2012). Desde alli, se inicia un proceso que involucra
la ensefianza del inglés y la globalizacién que trae dicho idiomay el Siglo XXI que en ese
entonces se acercaba. Posteriormente, en 1994 el gobierno decreta la Ley 115, Ley General de la
Educacion, donde se incluyd la ensefianza de una lengua extranjera como un area obligatoria
desde béasica primaria hasta grado once, con el objetivo de desarrollar en los estudiantes
elementos de conversacion, comprension y lectura en dicha lengua, tanto es asi que a partir de
ese periodo histérico se disefian los lineamientos curriculares para la ensefianza del inglés.

Mas adelante en el afio 2004, se crea el Plan Nacional de Bilingliismo con el objetivo de

mejorar las competencias comunicativas en el idioma inglés de los estudiantes de todos los

sectores educativos (MinEducacion, 2004), en dicho plan se establecen los nuevos estandares de
competencia comunicativa del idioma inglés, necesarios para puntualizar los niveles basicos de
calidad que deben alcanzar los estudiantes en cada grado escolar. Posteriormente en el afio 2008,
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el gobierno nacional publica la Guia No 22 con los estandares basicos de competencia para la
lengua extrajera, disefiados para que los estudiantes colombianos se preparen para las exigencias
del mundo globalizado, sin embargo, dicho documento no incluia competencias para el grado
transicion. Ya en el afio 2016, con el disefio de las mallas de aprendizaje se presentaron tanto los
derechos bésicos de aprendizaje de inglés como el curriculo sugerido para esta area de grado
transicion a grado 11° incluyendo en el mismo documento rutas metodoldgicas y evaluativas.
Posteriormente en el afio 2015 se establece el Plan Nacional de Inglés “Colombia Very Well”
con el cual el gobierno nacional pretendi6 continuar con el proceso que llevaban sus sucesores,
buscando el fortalecimiento de las competencias bilingles de los estudiantes colombianos.

(MinEducacion, 2014).

Los anteriores documentos de referencia permiten regular la ensefianza y el aprendizaje
del idioma inglés porque en primer lugar presentan un abanico amplio de tematicas para que los
profesores las implementen en las practicas pedagdgicas de aula 'y en segundo lugar se
constituyen estos referentes en un direccionamiento secuencial de lo que deben aprender los
nifos y jovenes del idioma inglés. Cabe sefialar que la ensefianza del inglés en Colombia esta
permeada por el marco comun europeo, quien establece unos lineamientos basicos por grado y
nivel, ademas de ello establece unas competencias que van a de basico a alto dentro para el
desarrollo de la competencia lingistica.

En resumen, es oportuno sefialar que los referentes de calidad se constituyen en los

fundamentos legales que adoptdé el ministerio de educacion nacional para la ensefianza y el

aprendizaje del idioma inglés, hasta la vigencia los lineamientos curriculares, los estandares
basicos de competencia, las mayas curriculares y los derechos basicos de aprendizaje son los

documentos orientadores en los aspectos pedagogicos, didacticos y metodoldgicos.
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La anterior teorizacion permitio profundizar sobre aspectos conceptuales, en particular las
Sight Words en la ensefianza del inglés, sin embargo, se debe decir que dentro de la ensefianza de
la lengua castellana es muy limitada la literatura, infiriéndose con ellos que no se trabaja a la par
con la conciencia fonoldgica. En cuanto a lo tedrico se resalta los aportes de los estudios rastreados
y las perspectivas de los autores convocados, en especial Dolch (1936) y Marzouk (2008), quienes
han venido introduciendo este tipo de estrategia en la ensefianza de prelectura en el idioma inglés

y a partir de sus estudios experienciales han mostrado resultados significativos en cuanto al

desarrollo de la competencia comunicativa.

Ahora, en lo que respecta a los fundamentos legales, se indagd sobre algunos referentes de
calidad que regulan los procesos de ensefianza y aprendizaje del idioma inglés. Los documentos
de referencia emergen a partir del afio 1994 con la llamada apertura educativa y con ellos se

revolucionan y se apertura la ensefianza de una lengua extranjera de manera obligaria, respaldado
todo ellos desde la Ley 115 de 1994.

Es asi como, los referentes de calidad presentan unas orientaciones claras y precisas dentro
del componente pedagogico, incluso con la emergencia de los derechos basicos de aprendizaje se
concibe la ensefianza de inglés de manera abarcadora y holistica porque estructuralmente los
Derechos Bésicos de Aprendizaje estan construidos a partir de unidades didacticas, donde se
presentan unas evidencias metodoldgicas comprensibles tanto para los maestros como para los
estudiantes por nivel grado. No obstante, la ensefianza del inglés en Colombia seguira siendo débil

si no esta orientada por maestros formados en dicha disciplina, desde los primeros niveles.

Finalmente, se dird que la articulacion de estrategias didacticas, en particular las Sight

Words, se constituyen en un complemento metodoldgico con los Derechos Basicos de Aprendizaje
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para trabajar unidades didacticas direccionadas al aprendizaje de la conciencia fonoldgica, la
prelectura y la lectura en los cursos iniciales, incluso las Sight Words pueden adaptarse al disefio
de planes de &rea, planea de aula y proyectos pedagogicos trasversales focalizados a la ensefianza
de la competencia linguistica del idioma inglés. En suma, los estudios rastreados sobre el tdpico
temético Las Sight Words, evidencian que son una estrategia didactica que favorece de manera

gradual la adquisicion y el desarrollo de la habilidad lectora, gracias al reconocimiento de palabras

claves.
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Capitulo I11. Disefio metodoldgico

3.1 Enfoque
La presente investigacion se desarrollé a través de un disefio metodoldgico

complementario, en linea con lo que plantean Murcia y Jaramillo (2001) la complementariedad
se da en una investigacion cuando se basa tanto en aspectos cualitativos como cuantitativos,
destacando que las metodologias cualitativas generan un aporte importante por su bisqueda de la
comprension de la realidad.
La complementariedad puede abarcar el punto de vista externo, es decir, ir mas alla de la
relacion maestro alumno, para nutrir el desarrollo de una investigacion, sin embargo, vale la
pena aclarar que en el caso de la presente investigacion se dio relevancia a la relacion maestro

alumno, como la interaccion en contexto de aula que permitid los resultados que méas adelante se

presentan.
La consideracion de complementariedad se ha enfocado en lo que constituye el encuentro

de dos métodos (cuantitativo y cualitativo), sin alterar los propésitos de lo desarrollado; en este
sentido puede expresarse que se tiene un acercamiento a la mirada de Morin (2012) sobre las
metodologias complementarias, quien expresa que son holisticas y hologramaticas,
entendiéndose que los aportes de un método pueden perfectamente complementar a otros.

El presente estudio guarda algunas similitudes con lo que menciona Pereira (2011)
relacionado con el paradigma mixto, en tanto se ha pretendido realizar transformaciones
especificas en cierta poblacion, en este caso, seria la incidencia de las estrategias pedagdgicas
mediante las Sight Words para la fase inicial del aprendizaje de la lectura. La puesta en marcha
del trabajo investigativo, requiri6é una ruta de trabajo a partir de unos momentos, entre ellos la

planificacion de las secuencias didacticas, la exploracion y la estructuracion de las mismas, el
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trabajo practico y la retroalimentacion mediada por una evaluacion formativa, fundamentada en
la accion y el didlogo en contexto del aula de clase, representando una interaccion docente-
estudiantes y un desarrollo de conocimiento, lo que permite mencionar que ademas del método
mixto se transita por una investigacion accion educativa.

Teniendo en cuenta la perspectiva de este estudio en la investigacion accion educativa, se
reafirma que es un proceso, donde el docente construye el saber pedagdgico, mediante la
aplicacion de un tipo de estrategia 0 método que, permite identificar tanto las fortalezas como las
debilidades pedagdgicas para el aprendizaje de los nifios, hecho esencial para el reforzamiento
de las tareas didacticas. La investigacion presente guarda relacion con lo que plantea Elliot
(2010) citando a Stenhouse en contexto de investigacion accion pedagdgica, sefialando los roles
de investigador, observador y maestro para su desarrollo, lo que tuvo reflejo en todos los
momentos trabajados por la investigadora.

3.2 Muestra poblacional

Se selecciono trabajar con los estudiantes de grado transicion por su edad (4 y 5 afios),
del colegio Bilingiie Hispanoamericano de la ciudad de Tulud, el cual es un colegio privado que
se encuentra en la zona urbana. Esto ofreci6 una poblacion de 33 estudiantes, pertenecientes a
dos grupos, uno con 17 y el otro con 16 estudiantes. Estos grupos fueron seleccionados dado
que, sus caracteristicas linglisticas y cognitivas estaban en el mismo nivel, ambos grupos nuevos
en la institucién, por lo cual no habian recibido instruccion en inglés con anterioridad. Esta

poblacion gener6 la expectativa de realizar el trabajo con una muestra censal, teniendo en cuenta

que la poblacion era pequefia, sin embargo, se realizé la invitacion a la totalidad de estudiantes y

respondieron a ella 23, los cuales fueron distribuidos en un grupo experimental de 11 estudiantes
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y un grupo control de 12; lo que finalmente constituye una muestra de participantes voluntarios,

segun lo mencionado por Hernandez et al. (2014).

3.3 Procedimiento

Con la intencion de mejorar las habilidades prelectoras mencionadas con anterioridad en
este documento por medio del uso de las Sight Words en nifios de grado preescolar, se cred una
planeacion en la cual se implementaron con el grupo experimental la ensefianza de éstas,
incluyendo en dicho plan el reconocimiento de los fonemas (al menos la letra inicial), el conteo
de silabas y el reconocimiento del vocabulario nuevo. Como todo esto requeria de tiempo para el
aprendizaje de cada uno de los puntos, se implemento la ensefianza explicita de las palabras
seleccionadas. Dichas Sight Words se seleccionaron de acuerdo con el plan de area de la
institucion donde se compararon las palabras de la lista Dolch (Anexo A) con el vocabulario que
los nifios debian aprender a lo largo del afio escolar y asi mismo se complementaron con las

palabras que mas se adaptaran al plan de estudio institucional.

Se llevo un registro del seguimiento usando rejillas que sefialaron cualitativamente los
resultados, sin recurrir a una calificacion en escala numérica, lo que a su vez se constituy6 en un "
insumo para la comparacién con el plan de éarea sin intervencion de las Sight Words en el grupo
control. Esto podria resultar contradictorio en un contexto experimental puro, si no se hubiera

destacado el acercamiento a un método complementario.

Definidos los grupos para el desarrollo de la investigacion, se implementaron los

siguientes momentos para la interaccion docente-estudiantes:

- Aplicacion del pretest al grupo control y experimental.

- Incorporacion de las Sight Words por medio del overlearning procedure.
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Aplicacion del postest al grupo control y experimental.

3.3.1 Aplicacién del pretest
Antes de la implementacion de la incorporacion de las Sight Words se realiz6 un pretest

donde se le presentaba a los nifios las palabras a conocer y se evaluaba de esta forma su
habilidad de reconocerlas o leerlas, los nifios fueron evaluados individualmente. La
implementacion del pretest fue realizada por la docente investigadora. El test utilizado para
evaluar las Sight Words fue el mismo utilizado por Marzouk en 2008 en su investigacion
Building fluency on Sight Words. Hay que tener en cuenta que al ser implementado en
estudiantes cuya lengua meta es el inglés, se incluyo, la relacién de la palabra con su significado.
Igualmente, al ser implementado durante época de virtualidad se presentaron las palabras por

medio de un power point y no de flashcards, aclarando que el test original fue adaptado teniendo

en cuenta el nivel, la edad y el origen de los nifios participantes.

3.3.2 Incorporacion de las Sight Words (overlearning procedure)

Las palabras seleccionadas se ensefiaron en clases de 40 minutos dos dias durante 5
semanas, con un total de 10 palabras al finalizar la implementacién, estas palabras se ensefiaron
utilizando el método de “sobreaprendizaje” o overlearning procedure: 1; 1,2; 1,2, 3; ... y asi
hasta ensefiar la décima palabra (Marzouk, 2008). De esta forma, cada nuevo dia se recordaban y
trabajaban las palabras aprendidas con anterioridad y se introducia la palabra nueva del dia. El

grupo control no tuvo entrenamiento especial en el aprendizaje de las Sight Words.
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Figura 1
Overlearning procedure

[ Overlearning Procedure ]

Palabra(s)

Pl

P1, P2, P3

P1,P2, P3,P4

P1,P2, P3,P4,P5

Pl, P2, P3, P4, PS5, P6

PL, P2, P3, P4, P5, P6, P7

P1, P2, P3, P4, PS, P6, P7, P8

Pl, P2, P3, P4, PS5, P6, P7, P8, P9

(
!
!
!
!

Pl, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10

Nota. La figura muestra la secuencia de la aplicacion del Overlearning Procedure, P1:
Palabra 1, P2: palabra 2, ... P10: palabra 10. Lo subrayado sefiala la palabra que se incorpora a
partir del dia 2.

Cada una de las palabras fue introducida a los nifios, explicandoles inicialmente lo que
esta significaba, luego se les presentaba la palabra escrita y su lectura, para que de esta forma los
nifios realizaran su propia flashcard en casa. Como la ensefianza de estas palabras fue de forma
virtual cada nifio realizo su propia flashcard con la palabra del dia y la ponia en un lugar de su
casa donde pudiera verla con mucha frecuencia. Lo que constituy6 de una forma practica y
participativa una ruta sencilla pero significativa relacionada con lo mnemanico, en tanto desde la
cotidianidad se propicio la relacion de imagenes con las actividades de los nifios, su crecimiento
en los conceptos y su aplicacion, como un paso en la estimulacion de la memoria (Rodrigues,

2013).
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Seguidamente, se les instaba a los estudiantes que pronunciaran la palabra y aplaudieran
mientras lo hacian para asi fomentar el reconocimiento de las silabas que cada una de estas tenia.
Después, se les present6 diapositivas con imagenes u oraciones sencillas para que identificaran
la palabra o las palabras incorporadas dia a dia; esto significo que en el dia 1 identificaron una
palabra, generaron una flashcard con esa palabra; en el dia dos los nifios identificaron dos
palabras, pero realizaron la flashcard de la nueva palabra. Esto sucesivamente fue dando un
aporte paulatino en la cantidad de palabras identificadas y el ejercicio de elaboracién de
flashcards comprometido con la ultima palabra incorporada en el aprendizaje. El overlearning
procedure mostrado previamente (ver figura 1) apoya lo descrito para la ruta metodoldgica.

Cada adquisicion de una nueva palabra se apoyaba en la unidad didactica disefiada para facilitar

que los nifios relacionaran letras, significado y lectura.

3.3.3 Aplicacion del postest

La aplicacion del postest se realiz6 una vez terminada la secuencia del overlearning
procedure y su disefio conservo la estructura del pretest que, al igual que este fue aplicado por la

investigadora, de manera individual mediada por las TIC.

3.4 Instrumentos de recoleccién de datos

Se utilizaron como instrumentos de recoleccion de datos para obtener la informacion

requerida para esta investigacion, el pretest, el postest y el portafolio digital.

3.4.1 Pretest y postest (Validados)

El test utilizado para evaluar la lectura de las Sight Words, su identificacion y lectura, fue

el mismo test utilizado por Marzouk en su investigacion “Building fluency of sight words”

realizada en el afio 2008, el Dolch Sight Word Assesment. Este test se utilizé para evaluar las
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diez (10) palabras seleccionadas antes y después de la implementacion de las unidades didacticas

de aprendizaje.

Con respecto al pretest y al postest es importante destacar que su uso o inclusion en la
investigacion, paso por la consideracion de su adaptacion antes que su adopcion, en tanto el
contexto original de su aplicacion mostraba claramente diferencias con respecto a la poblacién
sujeto de estudio. Para su adopcion se dio prelacion a los siguientes criterios: que se hubiera
aplicado para aprender palabras de un idioma; que hubiera sido aplicado en un ambito de
formacion preescolar; que la aplicacion permitiera un seguimiento en un periodo o lapso no muy
extenso o duradero; que no hubiera un énfasis en la aplicacion por género; que permitiera la

supresion de parte sin afectar la posibilidad de una interaccién para aprendizaje.

Para dar fuerza a los criterios y acercarse a una adaptacion sin pretensiones de expresar el
test como creacion de la investigadora, se decidio hacer un acercamiento piloto con una
adaptacion inicial a diez estudiantes del grupo de primero, cuyas edades fuera maximo de seis
afios cumplidos de modo que, el alejamiento en los procesos cognitivos no se considerara como

una barrera para la aplicacion en un contexto de desarrollo bioldgico y mental similar. '

Aplicado el test adaptado suprimiendo la identificacion de todas las palabras del alfabeto
y haciendo énfasis en la letra inicial de cada palabra incorporada que, en este caso solamente fue
para dos dias de interaccion, y al haber obtenido lo que se consider6 un buen resultado, se

decidié mantener el tipo de disefio adaptado, para aplicar en los nifios del grado transicion. Vale

anotar que la adaptacion del test respet6 la existencia de las palabras existentes en el plan de
area, para su comparacion con la lista Dolch, lo que permiti6 que dicho plan aportara Sight

Words.
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3.4.2 Portafolio digital

Este instrumento fue seleccionado como parte de la recoleccion de datos, dado que,
permite una relacion continua entre la practica y la teoria, y sugerido por el Ministerio de
Educacion Nacional en tiempo de pandemia (Covid 19), con la finalidad que los estudiantes
recepcionaran sus talleres y actividades didacticas, ademas este tipo de instrumentos también
permite con mayor facilidad el analisis de la informacion brindada por las situaciones, para de
esta manera mejorar y transformar las practicas (Martinez, 2007). A este instrumento se le

suman las grabaciones de las précticas realizadas. La implementacion de estos encuentros se dio
durante época de virtualidad total.

La técnica empleada en los trabajos pedagdgicos de aula virtual fue una técnica hibrida
mediada por las TIC, la cual permitié monitorear los avances de los aprendizajes de los

estudiantes. Considerado también un sistema hibrido que incorpora componentes

interrelacionados (Equipos, maquinas, participantes, contenidos, tematicas, unidades didacticas).

(MinEducacién, 2020)

3.5 Momentos de desarrollo del proyecto

Los momentos de desarrollo que dan cuenta del presente proyecto, se exponen en la tabla

1 (cronograma).
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Tabla 1
Cronograma

Semana 1
Semana 2
Semana 3

Semana4

Semana 5

Semana 6

Semana 7

Semana 8

Semana 9

Semana 10

Disefo
ufas

Pretest

Up

Down

Big

Little

Help

My

See

Jump

Can

Post Test

Fuente: Elaboracion propia, 2022.
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4.1 Resultados

En este capitulo se presentan y se analizan los resultados obtenidos en el proceso
investigativo, donde fue necesario aplicar una técnica (técnica de observacion participante) e
instrumentos (pretest, postest, unidad didactica, flashcards) para la recoleccion de la informacion.

A continuacién, se describen los datos cualitativos obtenidos durante las précticas y trabajos de

campo con

Hispanoamericano de Tulué.

Tabla 2

la poblacion participante de

Capitulo 1V. Analisis y discusion de resultados

Matriz de consolidacién de la informacion del pretest — Grupo experimental

institucion educativa Colegio Bilingie

Pretest

Up Down Big

Little Help My See

Jump Can

Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
Estudiante 11

X X X X x & X X X X X

X X X x x & x & x x X

v

& X X X X X x X X

X

X
X
X

v
X
X
X

v

v
X

X

X X X X X X X X X

X

X X x X x & X X X X X

X X &L X X X X X X X X

X X X X X X X X X X X

X x €L X X X X X X X X

X

X X X X X X X X X X

Fuente: Test adaptado a partir de Marzouk (2022).

En la tabla 2, se observan los resultados de los nifios del grupo experimental obtenidos a

partir del pretest, donde se les evalud las siguientes Sight Words: up, down, big, little, help, my,

see, |, jump y can, en ese sentido en la primera palabra solo un nifio respondi6 acertadamente,

mientras que 10 no lograron decodificar el grafema. En la segunda Sight Word down, solo 2

nifios pudieron identificar su imagen auditiva y grafica, mientras que 9 no lo lograron. En la
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tercera referida a big, tres nifios lograron el objetivo, mientras 8 se les dificulto, en la cuarta
palabra Little, tres nifios reconocieron la lectura del grafo fonema del vocablo, mientras 8 no
lograron el objetivo, en la quinta palabra help, ninguno de los nifios logro el objetivo. En la sexta
my, un nifio identificé su imagen sonora en lengua castellana mientras los otros no lo lograron.
En la séptima palabra see, un nifio la pronuncio en lengua castellana y el resto no lo
consiguieron. En la octava palabra el total de la poblacion no logré la identificacion fonogréafica
de la palabra. En la novena Sight Word un nifio logro su lectura en espafiol, mientras el resto no

lo consiguid y en la ultima Sight Word evaluada ningan nifio logro la identificacion sonora y

grafica de la palabra

Segun los resultados se interpreta que la poblacidn evaluada presenta dificultad en la
adquisicion y desarrollo lector de algunas palabras clave en lengua inglesa, en virtud de ello se
hizo necesario implementar diez (10) secuencias didacticas para fortalecer la comprension literal
de palabras en inglés. Ahora, desde la perspectiva de Marzouk (2008) es normal que en la
prueba inicial algunos nifios evaluados presenten dificultad en el reconocimiento tanto auditivo

como grafico dado que no han recibido formacion para la lectura de las Sight Words (ver tabla

3).
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Tabla 3
Matriz de consolidacién de informacién del postest — Grupo experimental

Postest up down big little help my see i jump Can
estudiante 1 v v Vv Vv Vv Vv Vv Vv Vv
estudiante 2 v x 4 x v v v x 4
estudiante 3 X o
estudiante 4 X 4 x o 4 4 4 X
estudiante 5 v x 4 v v x 4 x 4
estudiante 6 v v v Vv Vv Vv Vv Vv v
estudiante 7 X o &
estudiante 8 X o
estudiante 9 v v Vv Vv Vv Vv v Vv Vv
estudiante10 & & & X v v v v v J
estudiante 11 X v

Fuente: Elaboracion propia, 2022.

En la tabla 3 se observan los resultados obtenidos por la poblacion participante, después
de haber sido instruidos y orientados a partir de las 10 guias didacticas disefiadas e
implementadas para fortalecer la habilidad lectora de las Sight Words. De acuerdo con lo
anterior, en los resultados se evidencia una relativa mejoria gracias al entrenamiento y a las

rutinas implementadas en los trabajos de campo.

Segun los resultados, en la primera palabra referida a up, 6 nifios reconocieron su sonido
fonografico, mientras que 6 no lo lograron, en la segunda Sight Word down, 9 nifios lograron
exitosamente el objetivo, mientras a 2 se les dificultd. En la tercera palabra big, la totalidad
reconocio el sonido fonografico, dado que, dicho vocablo es uno de los mas usuales en etiquetas
de juguetes y ropa. En la cuarta palabra referida a Little, 9 participantes identificaron el grafema,
mientras que tres continGan con la dificultad. En la quinta palabra help, solo un nifio no logro el
objetivo. En la sexta palabra my, 10 nifios consiguieron un desempefio alto, mientras que uno no

lo logrd, en la séptima palabra, see se logré el objetivo, en la octava Sight Word I, 9 estudiantes
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lograron reconocer la estructura y el sonido de la palabra, en la novena expresion jump, todos

los nifios lograron su reconocimiento, y en la décima palabra can, solo un nifio no cumpli6 con

el objetivo de la tarea (ver figura 2).

Figura 2
Cantidad y porcentaje de palabras identificadas en el pretest.

100%

80%
60%
40%
20%

o Palabras

® No leidas 89,09%

m Leidas 10,91%

m Leidas m No leidas /

Fuente: Elaboracion propia, 2023.

Con base en la tabla 2 y figura 2 que muestran los resultados del pretest y la 3 que
muestra los resultados del postest, se pueden establecer las siguientes comparaciones, si se
considera que la cantidad posible de resultados favorables en cada momento es 110. En el pretest
hubo un 10,9% de resultados favorables, lo cual equivale a 12 de los 110 posibles. Los 12
resultados que fueron logrados por siete (7) de los once (11) estudiantes, tuvo cuatro (4)

estudiantes con una palabra lograda, dos (2) estudiantes con tres palabras y uno (1) con dos

palabras. Donde los estudiantes 6 y 9, fueron los que mejor resultados obtuvieron en el pretest.

Aunque se identificaron siete (7) de las diez (10) palabras, es decir el 70% de éstas, se

distribuyeron asi: cuatro palabras (Up, My, See, Jump) se identificaron una vez, una palabra
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(Down) dos veces, y dos palabras (Big, Little) tres veces y ningln estudiante identifico las

palabras Help, I y Can.

Figura 3
Cantidad y porcentaje de palabras identificadas en el pretest

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% Palabras
m |_eidas 87,27% ,
= No Leidas 12,73% ‘-'
® No Leidas m Leidas

Fuente: Elaboracion propia, 2023.

Al aplicar el postest, la interaccion docente- estudiantes se refleja con los resultados
obtenidos. Pues como lo muestra la figura 4 hubo un 87,27% de resultados favorables. Todos los
estudiantes identificaron palabras y los estudiantes 6 y 9 cuyos resultados del pretest fueron los

mejores, lograron el 100% de identificacion de as palabras, al igual que el estudiante 1.

La siguiente tabla muestra con base en las anteriores, el progreso de los estudiantes,

tomando como base la cantidad de dallas en el pretest y la cantidad en el postest.
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Tabla 4
Matriz de consolidacién de informacidn comparativa entre las fallas del pretest el
postest y su diferencia

Fallas Pretest

Fallas Postest

Diferencia

Estudiantel

Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiantel10

Estudiante 11

9
10
10

9

9

7
10
10

7

8

9

PNORFRPPFPOWWEF WO

o

OO NOO~NOOO O~

Unidad Central del Valle del Cauca

Fuente: elaboracion propia, 2023.

Una manera de leer el progreso del aprendizaje podria relacionarse con la diferencia
entre los resultados no favorables (fallas) entre el pretest y el postest, sin embargo, esto es una
sefia 0 indice, mas no acoge otros aspectos que si involucran en procesos metacognitivos para la

lectura (ver tablas 5,6).

Tabla 5
Matriz de consolidacion de informacién en porcentaje de progreso en la lectura de las
Sight Words

Pretest favorables

Postest favorables

Estudiantel

Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiantel0

Estudiante 11

10%
0%
0%

10%

10%

30%
0%
0%

30%

20%

10%

100%
70%
90%
70%
70%

100%
90%
90%

100%
80%
90%

Fuente: elaboracién propia, 2023.
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Tabla 6
Matriz de consolidacién de informacién comparativa entre las pruebas pre y postest de
los grupos control y experimental

Grupo experimental Grupo control

Pre Post Pre Post
Up 1 5 2 3
Down 2 9 0 2
Big 3 11 1 2
Little 3 8 1 3
Help 0 10 0 1
My 1 10 0 3
See 1 11 0 0
I 0 9 0 1
Jump 1 11 0 1
Can 0 10 0 2

Fuente: elaboracion propia, 2023.

En la tabla 6 se puede observar la comparacion de resultados entre los estudiantes del
grupo experimental y control, entre el pretest y el postest. En ésta, se puede ver que en ambos
grupos hubo una relativa mejoria en el reconocimiento de las palabras, pero el incremento mayor
fue en el grupo experimental, al tener instruccion especifica en el reconocimiento de las Sight
Words. De esta forma se puede notar que en la palabra up, hubo una mejoria de 4 nifios en el
grupo experimental, mientras en el grupo control de 1; en la siguiente palabra, down, el grupo
experimental tuvo una mejoria de 7 estudiantes y en el control de 2. En la Sight Word, big, el
grupo experimental tuvo una mejoria de 8 estudiantes, mientras el control mejoré solo uno. En
Little, el grupo experimental logré un avance en 5 nifios, y la mejoria del control, fue de 2. Con
la palabra help, 10 nifios del grupo experimental lograron leerla e identificarla, mientras que, en
el control solo uno lo logré. En la palabra my, 9 nifios del grupo experimental la identificaron

con claridad, en tanto que el grupo control logré una mejoria en tres estudiantes. EI grupo

@




experimental en la palabra see, logré una mejoria en 10 de los estudiantes, en cambio el grupo

control no logré reconocer dicha Sight Word. La palabra I, fue leida e identificada por 9 nifios
del grupo experimental y 1 del grupo control. La siguiente palabra, jump, en el grupo
experimental fue identificada por 11 de los estudiantes, en cambio en el grupo control logré la
identificacion solo uno. Por ultimo, la palabra can, fue leida por 10 estudiantes del grupo
experimental y 2 del grupo control.

El estudio investigativo desde un principio quiso contar con un grupo control para
determinar la efectividad de las Sight Words, como una estrategia didéctica en un contexto
bilingte, de acuerdo con los resultados se lograron los objetivos y se pudo evidenciar mediante
la técnica de observacion participante que realmente si funciona como una estrategia de
aprendizaje.

4.2 Discusion de resultados

Después del anélisis de los resultados se pasan a discusion, la cual se realiza a la luz de
las perspectivas teoricas, los hallazgos, el objetivo general del estudio, las categorias tematicas
(Sight Words, conciencia fonoldgica, procesos cognitivos del aprendizaje y memoria e inglés en
Colombia) y finalmente las limitaciones del estudio. Ahora, el objetivo del estudio fue analizar
la incidencia del uso de las Sight Words como una estrategia didactica para favorecer las
habilidades de prelectura en inglés de los nifios de grado transicién del Colegio Bilingie
Hispanoamericano de Tulua — Valle. Por su lado, las categorias de analisis fueron cuatro, tres
referidas a los fundamentos conceptuales y tedricos de la habilidad lectora, mientras la cuarta 'y
Gltima categoria hace alusion a los fundamentos legales de la ensefianza del idioma inglés en

Colombia (ver figura 4).
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Figura 4
Categorias y relacion con los antecedentes y marco tedrico.

*Marzouk (2008) w ( *Vega y Vargas (2018)

*Hayes (2016) *Bloom (1980)
*Hartley (2019) *Lopez Silva et al.
(2013)

*Lerner y Lonigan

Sight words Conciencia

fonolégica (2016)

Categorias

de analisis

Procesos
cognitivos

Inglés en de aprendizaje
sLey 115 (1994) Sl y memoria +Valdivieso (2000)
*MinEducacion (2004) *Whitehurst y Lonigan
«MinEducacién (2014) (1998)
«Valdivieso et al. (2004)
+Vega y Vargas (2018)

)

Fuente: elaboracién propia, 2023.

«Mangaro (2019)

4.2.1 Analisis de la primera categoria (Sight Words) /

Esta primera categoria de analisis, es quiza la mas relevante porque es precisamente la
estrategia didactica que medié el proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios participantes,
en ese sentido se emplearon diez (10) palabras de uso frecuente (up, down, big, little, help, my,
see, |, jJump y can) con el objetivo de ser reconocidas, interiorizadas y apropiadas en el
desarrollo linglistico de los nifios, por tanto fueron evaluadas en un primer y segundo test y
trabajadas de manera rutinaria para fijar sus imagenes visuales tanto graficas como auditivas.

Se debe anotar que en el primer intento de reconocimiento de las Sight Words, a partir del
pretest, la mayoria de los nifios presentaron dificultad en el reconocimiento fonogréafico de las
palabras, pues para algunos de ellos fue su primer contacto a nivel sociocultural con ellas,
mientras que para otros ya eran usuales en otros medios (television, etiquetas, carteles, textos).

Corroborando lo anterior, Marzouk (2008) sostiene que para que una palabra sea reconocida en
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la memoria de un nifio debe ser vista frecuentemente, tal como sucede con las marcas
corporativas de algunos productos, infiriéndose con ello que entre més repetitiva sea una palabra
mayor es su memorizacion y comprension.

Posteriormente, se entro al reforzamiento cognitivo de las palabras objeto de estudio a
partir del disefio de diez (10) guias didacticas, con la finalidad de que los nifios aprendieran las
imagenes acusticas y estructurales de las Sight Words. Para el logro del objetivo se realizaron
actividades y talleres mediados por las TIC (plataforma Zoom, Google classroom, Power Point).
Una vez implementada la propuesta didactica, en este caso el desarrollo de las guias se procedid
a aplicar el postest, donde se evaluaron las mismas diez (10) palabras del test anterior;
evidenciandose una relativa mejoria en los resultados obtenidos por los nifios con respecto al
reconocimiento fonogréfico de las Sight Words. En términos generales se podria decir que se
consiguio el logro del objetivo, gracias a las orientaciones personalizadas y colectivas por parte
de la maestra y mediada didacticamente por las unidades pedagdgicas de aprendizaje. Desde la
perspectiva del Ministerio de Educacion Nacional, la flexibilidad del curriculo a partir del disefio
e implementacién de guias pedagdgicas favorecen el aprendizaje de los estudiantes porque en
este tipo de metodologia se pueden implementar modelos metodolégicos mas asequibles, de ahi
que el estudio haya incorporado el modelo comprensivo interpretativo propuesto por Cornejo
(2007).

Teniendo en cuenta lo desarrollado en la presente investigacion, se recalca un punto de

encuentro en los resultados de los estudiantes pertenecientes al grupo experimental, quienes

lograron identificar mayor cantidad de Sight Words de forma individual y en una oracién, que

los estudiantes del grupo control, lo que no es ajeno a lo que expresé Marzouk (2008) en las
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conclusiones de su estudio, referente a que el ensefiar a los estudiantes este tipo de estrategias
logra ser beneficioso y parece ser parte de un programa de alfabetizacion bastante efectivo.
Como lo menciond Hayes (2016) y se dispuso en los antecedentes fue muy importante
tener en cuenta la préactica diaria de las Sight Words en los horarios de clase, procurando un
ambiente académico, lo que el llamo ambiente alfabetizador, de modo que la asociacién de las
palabras no se realizara fuera del contexto académico intencionado hacia el aprendizaje de la
lectura en un primer paso importante constituido por trabajar en las habilidades de prelectura. En
este sentido, también se mantiene lo referido a Hartley (2019) como un antecedente de buen
aporte en lo metodoldgico, se pudo corroborar la diferencia en la adquisicion de las Sight Words

por parte de los estudiantes al contrastar su recepcion o no de instruccion al respecto.

4.2.2 Analisis de la segunda categoria (Conciencia fonoldgica)

Entrando en el analisis de la segunda categoria referida a la conciencia fonoldgica se
debe indicar que tanto pedagdgica como didacticamente fue de gran relevancia haber fortalecido
esta habilidad en el desarrollo prelector y lector de los nifios, dado que permitié identificar el
sonido onomatopéyico de voces acusticas, en particular la sonoridad de letras en un contexto
semantico; para Vega y Vargas (2018) el desarrollo de esta habilidad es de gran importancia en
los primeros afios de escolaridad porque facilita la comprensién del cédigo lingtistico.

Otro aspecto que se debe sefialar dentro del analisis del estudio fue que, el desarrollo de

las guias didacticas incluyé el fortalecimiento de la habilidad de la conciencia fonoldgica, para

poder reconocer memoristicamente el valor significativo de cada una de las palabras evaluadas.
En tal sentido se llevaron a cabo rutinas pedagogicas desde casa y en los encuentros virtuales

con los nifios, puesto que, la intension pedagogica fue reforzar la imagen visual y auditiva de las
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Sight Words mediada por la conciencia fonoldgica. En este sentido, se destacan los resultados

obtenidos por Vega y Vargas (2018) quienes mencionan que, la busqueda de actividades que
permitan el desarrollo de la conciencia fonoldgica es importante para el aprendizaje de la lectura
en la lengua meta, ademas que el uso rutinario de actividades especiales para esta habilidad
fortalecen a su vez las habilidades prelectoras importantes para la lectura futura.

En suma, se dira que es de gran importancia el trabajo pedagdgico de la lectura en el
aula, ya que, en la edad inicial los nifios de manera innata y natural comienzan a explorar todo
aquello que el medio les proporciona, como imagenes sonidos y objetos, y como tal todo lo que
visualizan queda almacenado en el sistema mnemonico, segin Bloom (1980). En relacion con lo
realizado en la investigacion, se puede decir que, las diferentes actividades, tuvieron su aporte
como trabajo de la conciencia fonoldgica, lo que se reflejo en los resultados del segundo test.

Esto guarda afinidad con lo que expresaron Lopez et al. (2013) y brinda elementos
importantes en lo que respecta al diagnostico, si se tiene en cuenta que la conciencia fonoldgica
es una de las habilidades prelectoras importantes para el desarrollo de la lectura. En este sentido
también vale reconocer que las habilidades prelectoras permean lo que se ha definido en la
presente investigacion como las categorias de andlisis y que, entre otras afinidades con los
antecedentes y sus aportes, pueden encontrarse en el aporte de Lerner y Lonigan (2016) que
destacaron como la habilidad toca las deméas habilidades importantes encaminadas a una buena
lectura, precisando la relacion bidireccional que tienen la conciencia fonolégica y el
reconocimiento de letras.

4.2.3 Analisis de la tercera categoria (procesos cognitivos del aprendizaje y memoria)
En el andlisis de esta categoria, se dira que desde las perspectivas de Valdivieso (2000),

Whitehurst y Lonigan (1998) y Valdivieso et al. (2004) el aprendizaje de la lectura es un proceso
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sistémico y gradual, al ser necesario reforzar la pronunciacién y decodificacion de palabras para
alcanzar la memorizacion y la comprension literal de éstas, de hecho lo expuesto por los autores
se pudo evidenciar en los trabajos de campo en la interaccién con los nifios del Colegio Bilingiie
Hispanoamericano, donde fue necesario implementar las Sight Words desde flashcards que
ayudaran a su conocimiento fonético e imagenes en las guias de trabajo ayudando a los
estudiantes a identificar su significado, relacionando de esta manera palabras, acciones, verbos y
letras. En el grupo experimental, se observo que los estudiantes después la implementacion de
las Sight Words reconocieron palabras vinculandolas con su lectura e identificacion de su
significado, mientras que en el grupo control, algunos estudiantes pudieron avanzar en el logro
de los objetivos, mientras que otras presentaron, mayor dificultad debido a que no contaron con
la instruccion pedagdgica de las Sight Words.

La implementacién de la unidad didactica como parte del proceso y de su objetivo
correspondiente en esta investigacion, permite expresar que en los procesos de memoria y
aprendizaje es fundamental realizar trabajos metacognitivos de control y monitoreo para asi
poder reforzar las dificultades que se presenten en lo relacionado a la decodificacion y
comprensidn de la conciencia fonoldgica de las letras y las palabras.

Uno de los antecedentes que guarda correspondencia con lo expresado, lo constituye el
estudio realizado por Vega y Vargas (2018) que destacan la importancia de la memoriay la
comprensidn en el ejercicio pedagogico enfocado hacia el aprendizaje de la lengua meta con la

incorporacion de una unidad didactica. Sin dejar de lado lo relacionado con lo abordado por

Mangaro (2019) tal como se habia expresado en el antecedente respectivo, donde se destacd lo

cognitivo en relacidn con la comprension de la informacion.
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4.2.4 Analisis de la cuarta categoria (inglés en Colombia)

En el analisis de los fundamentos legales, se encontr6 que la ensefianza del idioma inglés
esta regulada por la Ley 115 de 1994 ademas de ser orientada pedagogica y didacticamente con
base en lineamientos curriculares estandares basicos de competencia, mallas curriculares y
derechos bésicos de aprendizaje, todo ello como un proceso gradual en la adquisicién y
desarrollo de una lengua extranjera.

Lo anterior puede contextualizarse como referentes de calidad que engloban pedagdgica,
didactica y metodoldgicamente la instruccion del idioma inglés. Incluso se debe indicar que su
ensefianza y el aprendizaje, esta focalizado desde el marco comdn europeo para la ensefianza de
lenguas extranjeras en lo que respecta al desarrollo de la competencia comunicativa desde sus
cuatro habilidades linguisticas, en este caso la escucha, la oralidad, la lectura y la escritura. Cabe
sefialar que el interés investigativo del estudio fue trabajar la habilidad lectora, en una etapa
temprana como fundamento o &mbito de prelectura, mediada por las Sight Words en el grupo
experimental, constituido por once (11) nifios.

En el contexto de la presente investigacion, es oportuno indicar que la comprensién y el
analisis de los fundamentos legales, mas exactamente, los referentes de calidad del idioma inglés
fueron indispensables para comprender algunas unidades didacticas de la habilidad lectora,
donde es necesario desde los primeros afios de escolaridad trabajar y orientar el reconocimiento
del abecedario y posteriormente palabras de uso frecuente para lograr llegar a la lectura de frases

y oraciones, de ahi que el trabajo inicial de la microestructura textual, en este caso las Sight

Words se constituye en un proceso valioso que en la medida que los nifios memoricen,
comprendan y lean palabras podran mejorar paulatinamente el desarrollo oral y lectoral del
idioma inglés. También se resalta el trabajo realizado con la implementacion de las guias
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pedagogicas, las cuales se convirtieron en un material educativo de gran ayuda para fortalecer el
aprendizaje de las Sight Words.

Lo anterior permite acoger los planteamientos de Dolch (1948), Marzouk (2008), Ehri
(2005) como esenciales para comprender conceptualmente el que, el para qué y el porqué de las
Sight Words. Ahora, uno de los autores de mayor relevancia dentro del andlisis de la informacion
fue Marzouk (2008) porque desde su mirada, cobra sentido la pedagogia y la didéctica en la

ensefianza de las Sight Words en una lengua extranjera, desde el nivel de transicion.
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Conclusiones

A manera de conclusion se debe indicar que el objetivo general se cumplio
satisfactoriamente porque se pudo analizar la incidencia del uso de las Sight Words como una
estrategia didactica para favorecer las habilidades de prelectura en inglés de los nifios de grado
transicion del Colegio Bilingue Hispanoamericano de Tulua — Valle, mediado por diferentes
actividades y estrategias didacticas, entre ellas, unidades didacticas, juegos dirigidos, flashcards,
juegos fonograficos, canciones, entre otras.

Otra tarea realizada fue la implementacion de un diagnostico, el cual permitié identificar
el estado inicial de los once (11) estudiantes en el grupo experimental y doce (12) en el grupo
control con respecto al aprendizaje de la habilidad prelectora, siendo necesario que los docentes
diagnostiquen los saberes previos que traen los nifios sobre algunos saberes fonoldgicos y
fonéticos. Cabe sefialar que, el test aplicado fue validado por la investigadora Marzouk (2008) lo
que soporta su nivel de efectividad, en el contexto de esta investigacion.

Otro aspecto que se concluye es el disefio y la implementacion de las secuencias
pedagdgicas, las cuales se constituyen en un producto intelectual pensado como un aporte "
didactico para favorecer el aprendizaje de la habilidad lectora a través de las Sight Words.

De otro modo, se implement6 la unidad didactica de aprendizaje disefiada con
anterioridad, para el desarrollo de las habilidades de prelectura de los nifios de grado transicion
del Colegio Bilinglie Hispanoamericano de Tulua. Cabe sefialar que una de las bondades de la
unidad didéactica fue, que permiti6 desarrollar la gestion de aula desde cada una de sus etapas
(exploracion, estructuracion practica, realimentacion y evaluacion) y organizar las actividades
pedagogicas de manera secuenciada y retroalimentada para fortalecer el reconocimiento sonoro

y gréfico de las Sight Words utilizadas.
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Una Gltima tarea que se implemento fue la realizacion de una evaluacion final mediada
por la secuencia didactica, la cual permitid identificar los resultados de aprendizaje obtenidos
por los nifios de grado transicion del Colegio Bilingiie Hispanoamericano de Tulua. Refiriéndose
a la evaluacion, se precisa que esta fue implementada de manera formativa, donde fue necesario
la pedagogia del ensayo — error, dado que, posibilita que el nifio se le brinde la confianza de
pronunciar en algunas ocasiones de manera incorrecta para posteriormente ir corrigiendo los
sonidos de las Sight Words.

Dos de las palabras que mas dificultad causaron al momento de la lectura, tanto en el
pretest, como en el postest, fueron las palabras up y help, las cuales por su lectura en inglés tan
poco parecida a la lectura en la lengua materna, la decodificacion fonolégica se dificultd, como
lo mostraron Vega y Vargas (2018) en sus hallazgos, donde notaron que la lengua materna es un
factor incidente en el aprendizaje de la lengua meta.

Este estudio donde la investigadora fue quien aplicé las Sight Words en la poblacion, no
constituye un cierre de la frontera de conocimiento con respecto a lo realizado, sino, que muestra
la posibilidad de cambios que pueden ocurrir a partir de un primer paso, donde ha jugado un
papel importante la utilizacion de la unidad didactica, la cual permitié que los estudiantes de
grado transicion se acercaran con mayor facilidad a la lenguas meta y mejoraran sus habilidades
prelectoras.

El aporte investigativo de la magister a la comunidad ucevista fue trabajar pedagogica y

didacticamente un tema poco abordado en la ensefianza y el aprendizaje de una segunda lengua,

fuera de ello, cabe mencionar que, en el repositorio de la universidad no existe una tesis de

maestria 0 una tesis de pregrado que haya abordado el tema objeto de estudio, siendo un toépico
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bésico para potenciar la conciencia fonoldgica y la habilidad prelectora y lectora en el idioma

ingles.

De otro modo las aportaciones de los estudios investigativos rastreados, y en especial los
autores referenciados fueron de gran relevancia, porque, permitieron ampliar los fundamentos
conceptuales, tedricos, didacticos y metodologicos de la prelectura y la conciencia fonoldgica en

los primeros afos de escolaridad.
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Recomendaciones

Las siguientes recomendaciones se presentan con el fin de resignificar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las Sight Words en la educacion inicial, puesto que, es un tema que
ha sido muy empleado en la ensefianza de la lengua inglesa en paises angloparlantes, mas no en
Colombia, donde se supone que existe un programa de bilingtiismo direccionado desde el
Ministerio de Educacion Nacional y en el Plan Decenal de la Educacién. En ese sentido se hace
un llamado de atencion a los siguientes organismos:

e A nivel ministerial

Es necesario que el Ministerio de Educacion Nacional introduzca nuevas didacticas que
han arrojado excelentes resultados en la ensefianza de una lengua extranjera, especialmente en
los primeros afios de escolaridad porque en esta edad el nifio tiene un desarrollo cognitivo
preoperacional y operacional, en consecuencia, un tema que podria trabajarse mediante guias de
aprendizaje o secuencias didacticas son precisamente las Sight Words.

e A nivel municipal

El municipio de Tulua cuenta con la oficina de bilingliismo y como tal esta dependencia |
busca que a través de diferentes metodologias se establezcan la ensefianza del inglés desde el
nivel inicial hasta la basica y media, en esas consideraciones seria relevante sugerir o capacitar a
los maestros sobre el uso de las Sight Words. Fuera de ello, es necesario que la ensefianza del

inglés cuente con profesionales de la misma disciplina, si realmente se quiere garantizar un

efectivo conocimiento didactico del inglés, ya que, segin Shullman (2018) la ensefianza de un

contenido debe contar con maestros idoneos.
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e A nivel institucional

Se recomienda que, a nivel curricular, se implementen las Sight Words en los procesos de
ensefianza y aprendizaje del inglés, dado que, los estudios Dolch y Marzouk (2008) evidencian
que es de tipo de estrategia favorecen la conciencia fonolégica y la prelectura de palabras de uso
social que vinculan los nifios a su sistema mnemonico y fijando de manera visual su escritura.

Para cada uno de estos niveles también se recomienda tener un equipo de trabajo
interdisciplinar (docentes, fonoaudi6logos) y llevado de la mano con la familia de los
estudiantes. Equipo, el cual permita un buen entrenamiento fonoldgico, por medio de uso

rutinario de actividades y un método preciso, el cual es fundamental para obtener resultados

positivos en la lengua meta.
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Limitaciones

Las dificultades que se presentaron a la hora de desarrollar el trabajo investigativo
fueron, por un lado, el tiempo vivido en pandemia, teniendo en cuenta que las escuelas y
colegios tuvieron que suspender sus interacciones presenciales y pasar a lo que se denominé

presencialidad mediadas por las TIC, es decir, pasar de una metodologia presencial convencional

a otra remota o virtual.

Por el otro lado, la segunda dificultad fue que, en este nivel educativo los nifios requieren
estar bajo las orientaciones presenciales de la maestra porque en la ensefianza de una lengua

extranjera se requiere una concentracion activa y trabajar de manera rutinaria las operaciones

basicas de la memoria, la comprension y el analisis.
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Anexos

CONJUNCTIONS they
and this
as *those
because us
but we
if what
or *which

who

PREPOSITIONS you
about your
after
at ADVERBS
by again
down *always
for around
from away
in *before
into far
of fast
on first
over here
to how
under just

*1pon much
with never

no

PRONOUNS not
he now
her off
him once
his only
I out
it S0

*jts sgon
me then
my there

*myself today
our *together
she too
that up
their very
them *well
these when

VERBS—Cont. like
got live
grow look
had made
has make
have may
help must
hold open

*hurt *pick
is play
jump please
keep pull
know put
laugh ran
let read

stop
take
tell

where
why

ADJECTIVES

any
*hest
*better

blue
both

brown

*eight
every

little
long

give

would
*write




Anexo B. Unidades didéacticas Sight Words.

Activity:
Fobow the instructions on soch chart. Then color the
objects that are up the tree
Trace it
Write it
Find it
Tu up
Pu One Up
Open Ty up
Up My up
Paste it
Studant's name: J Teachers name: Jscore: JCopy « 27
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Activity:

Felow tha ingtructions on sach chart. Then color the
objects that are down

Trace it
Write it
Find the word
t|i|flaq[f|h|s|y|u
@ r g|d|d|e k
o b|lm|u s| e
@ fla|n|z|m o|lw|n
|
Student*s nome: Taochar's name: Soore: Copy = 28
“MMMEW
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Topic: Big :FM‘F
ollow the instructions on each chart. Then color the
Level: Transition big persone.
Date: May
Read it
big
Write it

Trace and complete the missing letters

-
L
Find the correct word
down me big
go big see
Jump up I
big help can
big like big
Student*s nome: Teacher's name: Scors: Copy» 29
Vanasea Andrea Oliveres Espinces
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Topic: Little Actiity:
T — Follow the instructions on each chart.

7 [Dete: Aort

Color # Write it

Paste something little Guide the lady bug to the flower

Student's name: Teachar's name:
Vonassa Andrea Oliveros Espinosa

Copy + 30
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| Topic: Help Activity:
\E T — Folow the instructions on eoch chart.

7 Date: May
Read i Trace it
D
Color i1t

| Purple
2. Orange
3. Gmen
Y. Pink

Color the correct word

_"\l\
CICICICIE
@O 6@

Fill the circles with fingerprints.

e |

Student's rome: Teacher's name: Score: Copyedl
Vonessa Andrea Oliveros Espinosa
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L Topie: My Actwity:
" T _— Folow the inetructions on each chart.
Date: May
Reod it Troce it
If \?:
Write it

Paint it

L ] L - -
LX) . @ ™ . -
- L - L] .
- L] - - -
. . L] L
- - - LX)
. . - L]

L]

[

L ]

[

Circle the word

dciwyemgnjmyn

Circle it and draw

I have a dog and a
cat. My dog is big,
and my cat is little.
My dog goes up the
bed and my cat go

dDWH.

Student's name: Teachar's name:

VMMMEW

Copy = 32
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by Topic: 1 Activiby:

Folow the instructions on each chart.

YU Lovel Transttion
; Date: May
Fil the word with fingerprints Read it
P pamg
Traoce it
See — Write it ]
My
Jump Circle it
Can
Help
. P m u
Jump
Little

Fill it
j | p
u m
J P
Complete the sentence

The rabbit ________

Teocher's name:

Soore: Copy = 33
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Topie: Con Attty
= Follow the mstructions on each chart. Then color the
I )| Lot Tronaition chjects that ore up the free.
Dote: Apri
Read it Traocs it

Color it Write it
Paste it Draw it

I can eat an apple

Fired it

Tu up can
can One can

Open can up
can M\_f can

Fired the word
c a n f
r t u n
s f c a
a c a n
f c a m
Studant’s name: Taocher's nome: Soore: Copy =
Vonassa Ardrea Oliveros Espincsa
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arl by Topie: See Actiurty:
7 \ T — Feolow the instructions on sach chart.

__ F Diarte: My

Reod it Troce it

s|d|a|t
d| s| e | e
fluli]|ec
s| e| e| o
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Tople: 1 Activity:
3 e —— Folow the inetructions on each chart.
A e
Fil the word with fingerprints Read it
I
Trace iT
Write it
Circle it
I off fill 1 on
If 1 In
I s ]:5
Read and paste it Paste it
I see
O i
I jump W |
I goup ﬁ
I go down @
Color the correct
Al E ] T | E | U] I O0]I
Studant's name: Iwmamz Soore: Copy ® 36
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Anexo C. Clase en linea.
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Anexo E. Sight Words Dolch Assessment

Name
Place a mark (v") on known words.

1. the
2 and
3. to
4. is
5 at
6. was
T my
8. like
9. as
10. for
11. it
12. at
13. are
14. your
15. my
16. said
17. this
18. and
19. here
20. see

Institucién de Educacién Superior

\_/

@®
Unidad Central del Valle del Cauca

Pre/Post Test Assessment

10.

11.

12.

13.

14.

L5:

16.

17.

18.

i9.

20.

s

at

wis

my

like

as

for

at

my

said

this




Anexo F. Diario de campo.

correspondiente y se afiadié a las
anteriores. Se recurrié también a la unidad
diddctica para fortalecer el aprendizaje.

Clase | Fecha Sight Word Actividades realizadas Observacion

incorporada

1 29/04/2021 Se presenté la palabra inicial {up) y se Los estudiantes mostraron mucho entusiasmo al
mostré una diapositiva con la palabra e iniciar el proyecto, tenian todos sus materiales
imdgenes alusivas a su significado. Se hizo | dispuestos y listos para trabajar. Durante la sesidn
una flasheard con la palabra. Se indicd que | muchos empezaron a relacionar la palabra con
la flashcard se pegara en un sitio que diferentes contextos, como canciones y la pelicula de

Up vieran constantemente en casa. Disney con el mismo nombre. Se noto un poco de
Seguidamente se les pidié a los nifios que dificultad al momento de la lectura de la palabra,
sacardn la unidad diddctica de la palabra y | dado que es una silaba trocada, lo cual ain no
la realizaran en casa con ayuda del padre relacionan, igualmente se les pregunto por la lectura
de familia. de cada una de las letras U(a) y p, para luego

unirlas.

2 05/05/2021 Se presenté una nueva palabra. Se Durante esta segunda sesion los estudiantes llegaron
compartid una cancién con las palabras up | interesados en aprender una nueva lectura, al
y down. Se mostré una diapositiva con las | mostrarles la palabra down una de las estudiantes la
dos palabras y las imdgenes relaciono inmediatamente con el significado
correspondientes a su significado. Se hizo contrario a up. Se hizo énfasis en el sonido inicial de
una flashcard con la nueva palabra la cual | la letra D que ya conocian y se les hiciera mas facil

Down fue pegada junto a la anterior y luego con | la lectura de esta palabra. Para fortalecer el
las flashcards de la docente hicieron un reconocimiento la profesora durante la parte ladica
corto juego de identificacion. De nuevo se del aprendizaje les mostro sus dos flashcards y los
solicitd a los nifios que sacardn la unidad ninos sefalaba arriba o abagjo y leian la palabra
diddctica de la palabra Down y la mostrada, a lo cual unos pocos se equivocaron al
realizaran en casa con ayuda del padre de | inicio, pero terminaron relacionando las palabras
familia. correctamente con su significado.

3 06,/05/2021 Se presentd la tercera palabra (big). Se Los estudiantes durante la clase estaban felices,
mostré una presentacion inicialmente con especialmente al momento de realizar la mano
la palabra incorporada e imdagenes grande de molde de su adulto acompanante,
correspondientes a su significado y luego se | compararon su propia mane con la del adulto, ya
les pidid reconocer las palabras up, down y | que estaban preguntando porque no podia ser la
big en la pantalla. Se hizo una flashcard mano de ellos, y asi identificaron el significado de la

Big con la nueva palabra teniendo como palabra nueva. Se fortalecid el reconocimiento de la
modelo el contorno de la mano de una pronunciacion de la letra B para iniciar la lectura, a
persona mayor, la cual fue pegada junto a | lo cual todos los estudiantes repitieron y luego
las anteriores. De nuevo se solicité a los leyeron la palabra. Una de las nifias del grupo
nifos que sacardn la unidad diddctica de la | durante la clase fue por su gato y le conto a la clase
palabra big y la realizaran en casa con que su gato era big. Durante la realizacién de la guia
ayuda del padre de familia. no hube mayor interaccion.

4 07/05/2021 Se present6 la palabra Little. Al igual que Al iniciar la clase y decirles a los nifnos que la
en las clases anteriores se mostraron flashcard era de la mano de ellos, uno de los
diapositivas con la palabra nueva y las estudiantes dijo que era porque sus manos eran Little
palabras incorporadas anteriormente. La al lado de la de sus papds, la profesora lo felicito y le
flashcard en este caso tuvo como modelo el | dijo que tenia razén, que la palabra del dia era
contorno de la mano del estudiante, la cual | Little. Mientras se mostraban las diapositivas y se les

Little fue pegada junto a lFl flashcard de la pedia a los nifios leer la palabra se les pregunto que
palabra big. Se pidié acudir a la unidad notaban de diferente a las anteriores palabras, y
diddctica para la realizacién del respectivo | mencionaron varias diferencias, como la letra inicial,
ejercicio. su significado, y que era mds larga, con lo que la

profesora les pidi6 que aplaudieran al decir la
palabra y asi se les ensefio que a diferencia de las
otras esta tiene 2 silabas.

5 12/05/2021 La nueva palabra incorporada a los En esta sesién se inicio la clase con una historia, sin
estudiantes fue Help. En las diapositivas contextualizacion, solo se repetia seguidamente la
proyectadas se mostré una historia donde palabra help, preguntando a los nifios que creian que
los personajes pedian ayuda a situaciones eso significaba, que era la palabra que uno usaba

Help diarias. Se realizo la flashecard cuando necesitaba que alguien le ayudara a

solucionar algo, siendo 2 de los estudiantes quienes
dieron con la respuesta de su significado. Mientras se
mostraba la escritura de esta palabra se noto que se
les dificultaba el sonido de la letra H, debido a que
en espariol esta letra no tiene sonido alguno.
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My

Se presentd la palabra my. Se presentaron
diapositivas introduciendo la palabra y su
contexto, seguidamente los nifios mostraron
objetos suyos y pronunciaban el nombre del
objeto con la palabra my. Se hizo la
flashcard para luego ubicarla al lado de las
anteriores y posteriormente realizar el
ejercicio complementario de la unidad
diddctica, donde los nifios practicaron la
lectura de las palabras aprendidas.

El inicio de la clase fue como los anteriores, los nifios
emocionados por una palabra nueva. Su lectura se
les facilito mucho, debido a que la letra M es uno de
los fonemas mds repetidos en ambos idiomas. A los
nifos les gusto mucho el ejercicio de lectura
presentado en la guia de trabajo, muchos de ellos
querian leerlo individualmente, a lo cual se les dio la
oportunidad de realizarlo con ayuda de la docente.

Jump

Se introdujo la palabra jump. Inicialmente
se les presentd a los nifios la escritura de
esta y su contexto por medio de
diapositivas. Al finalizar la presentacion se
les mostrd diferentes carteles donde debian
saltar cada que apareciera la palabra jump
en pantalla. Sequidamente se realizo la
flashcard, la cual fue agregada al muro con
las anteriores. Al finalizar la clase se
solicitd la realizacion de la unidad
diddctica.

Los nifos se divirtieron mucho al realizar la
actividad lidica de la nueva palabra, lo cual les
ayudo a identificarla con facilidad. Es de mencionar
que la lectura al inicio les costo un poco debido a la
lectura de la letra J, por lo cual se les hizo mucho
énfasis en el sonido inicial de esta nueva letra.
Durante la realizacion de la guia una de las
estudiantes coment6 “Teacher, cuando yo Jump, voy
up y down”

Can

La octava palabra introducida fue can. En
la presentacién se mostrd la palabra
introducida y su contexto, al final de la_
aprendidas y se les pidid identificar la
solicitada. Se realizé la flashcard
correspondiente y se pego junto a las
anteriores. Sequido se les pidié a los nifios
decir algo que ellos pudieran hacer.
Finalmente se realizé la unidad diddctica
disenada para la clase.

Durante la sesién se hizo énfasis en la lectura de la
palabra, la cual es muy similar a la fonética en la
lengua materna de los estudiantes, lo cual les facilito
mucho la lectura de la_ misma. Al momento de
pedirles a los nifios que dijeran algo que ellos
pudieran hacer dos de ellos relacionaron la nueva
palabra con las anteriores una de las estudiantes
dijo “Yo can help” y otra de las estudiantes dijo "My
mom can jump” relacionando asi también palabras
de su vocabulario diario.

Se presento la palabra see. Se compartieron
diapositivas con la palabra nueva seguida
de varias, donde los estudiantes podian leer
“I can see” sequido de una imagen de un
objeto conocido. Se realizd la flashcard de
esta palabra. Finalmente se solicité a los

palabra trabajada.

nifios que sacaran la unidad didactica de la

Al mostrarles esta nueva palabra durante la sesién
uno de los estudiantes relaciono la palabra con el
verbo saber, a lo cual la profesora le dijo que en
inglés esta palabra era algo que podiamos hacer con
los ojos, a lo que otro estudiante dijo ver. Se les
explico que en este caso las dos ge juntas suenan i: y
se les pidid leer varias oraciones. Introduciendo
también la lectura de I con anterioridad.

6 13/05/2021
7 19/05/2021
8 21/05/2021
9 27/05/2021
10 28/05/2021

Se presento la décima palabra de la lista

presentacion los nifios leyeron varias frases
conformadas por las palabras
anteriormente ensefadas. Cada nifio en su
flashcard pegé su foto para identificar el
contexto de esta. Finalmente se realizé la

(1). Se explico el contexto de la palabra y su
lectura mediante diapositivas. Al final de la

Con esta nueva palabra se le pidié a los nifios que al
decirla se sefialaran para que identificardn que se
trataba de ellos, se les dificulto un porco el contexto
de la misma, debido a que estdn acostumbrados a
ver esta palabra como una letra que solo se usa para
escribir palabras con mds de dos letras. Durante la
lectura de las frases encontradas en la guia la
mayoria mostro un buen manejo de las palabras

unidad didactica correspondiente a 1.

aprendidas con anterioridad.
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