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RESUMEN TECNICO: DESCRIPCION DEL PROBLEMA



El Informe Nacional de Desarrollo Humano Colombia Rural. Razones para la
esperanza (2011), reconoce una poblacion rural en Colombia que representa el
30.4% del total, de ese porcentaje, aproximadamente la mitad es poblacion
campesina. No estamos hablando de los casi 7 millones de desplazados
colombianos, segun el informe anual de la Agencia de Naciones Unidas para los
Refugiados (ACNUR), presentado afinales de 2015.

La cifra inicial es equivalente a la de desplazados, aproximadamente 7 millones
de campesinos que aun viven en el campo. Un primer dato ilustrativo es que se
habla de poblacion rural y campesina como grupos diferenciados. Este hecho
llamo la atencion indagadora y realizando varias lecturas de otros informes
sobre la situacion del campo en Colombia se nota que en numerosas ocasiones
se habla indistintamente de rural y campesino, lo que no se hace nunca con las
poblaciones étnicas indigenas y afrocolombianas, por mencionar las mas
representativas.

Luego se dio en el pais un debate por el reconocimiento del campesino como
sujeto de proteccidn juridica, que fue rechazado en el Senado (consultar
Proyecto de Acto Legislativo 006 de 2016). La pista interesante es que este
reconocimiento si existe en la Ley General de Educaciéon en Colombia (1994),
gue tiene un capitulo dedicado a la educacion campesina y rural. Parece una
contradiccion.

De alli nace la necesidad de seguir las pesquisas investigativas, que cada vez
mostraban con evidencias que el campesino como sujeto era desconocido en
los diferentes Planes de Desarrollo, en los pocos casos que se mencionaba era
como referencia de produccion agropecuaria. Asimismo, en los componentes
educativos se promovia la produccion de alimentos y la pertinencia de la
formacion rural de una manera muy diferente a la educacion para las
poblaciones étnicas, en quienes se reconocia una historia cultural una identidad
de lenguaje, costumbres, memoria colectiva. Aspectos particulares y especificos

para ellos. Esta sutil diferencia implicaba una diferenciacion en la configuracion



subjetiva cultural de poblaciones que habitaban lo rural ¢ por qué? Continuando
el andlisis preliminar de documentos se reflejaba una vision objetivante desde la
institucionalidad estatal del campesino, no aparecia un reconocimiento a su
identidad historica y cultural, constantemente se llama a cerrar la brecha entre el
campo Yy la ciudad, sin especificar cdmo se de ese cierre y qué implicaciones
culturales tiene para el campesino. En ese campo se quiso indagatr.

Entonces, estaba claro que la tarea era indagar por el campesino desde su
dimension cultural como sujeto de reconocimiento de su identidad. Y, siendo la
educacion la Unica que al menos en la norma lo reconocia, como se estaba
configurando ese sujeto cultural a partir de la educacién rural, fue la pregunta
gue quiso responderse esta investigacion.

Posiblemente en la educacion se hallarian formas de lograr ese reconocimiento,
ademas era motivo de inquietud, ver eso como se reflejaba en los nifios que
estaban creciendo como campesinos. Se supuso que la pertinencia de la
educacion campesina y rural, lo reconociera en su cultura, pero cada vez mas el
analisis documental se referia en educacién mas a lo rural y de manera minima
al campesino. Eso terminé de reforzar la pregunta de investigacion, que
definitivamente quedo: ¢Reconoce el curriculo Escuela Nueva la
configuracion de la subjetividad cultural de nifios y nifias campesinas en
contexto rural?

A partir de esta pregunta se delinean los siguientes objetivos

OBJETIVO GENERAL

Interpretar como se produce la configuracién de la subjetividad cultural de
nifios y nifias como sujetos campesinos, a partir de las interrelaciones
cotidianas derivadas desde el curriculo Escuela Nueva en los Centros
Educativos Rurales (C.E.R) Mina Vieja y San Roque del municipio de Yarumal

durante el afio 2016.



OBJETIVOS ESPECIFICOS
Describir los significados en lugar que configuran la subjetividad de los nifios
y nifias campesinas de los Centros Educativos Rurales Mina Vieja y San

Roque.

Examinar la forma en que se percibe el curriculo Escuela Nueva en los Centros

Educativos Rurales Mina Vieja y San Roque.

Indagar por los sentidos que tiene la educacion campesina para la vida
cotidiana de estudiantes y maestros en los Centros Educativos Rurales Mina

Vieja'y San Roque.

Indicar los elementos constitutivos de la configuracion cultural en los nifios y

nifas de los Centros Educativos Rurales Mina Vieja y San Roque.

RESUMEN TECNICO: RUTA CONCEPTUAL

Una vez ubicados el problema y los objetivos del proyecto, aprovechando los
conocimientos disciplinares adquiridos, fortalecidos por los conocimientos y la
experticia del asesor, se definen los caminos para seleccionar el enfoque y los

conceptos:

PRIMER CAMINO: LOS CAMPESINOS QUE PERMANCEN EN LUGAR

Ante la encrucijada a la que se ha aherrojado al sujeto rural y campesino, la
concepcion “en lugar”, permite analizar las practicas y modos de produccion de
subjetividad cultural que permanecen alli atadas, en contraposicion a los

estudios de desterritorializacién y no lugar que predominan, por ejemplo los ya



mencionados estudios sobre desarraigo, exterminio violento, despojo historico y
globalizacion. Los sujetos rurales y campesinos, siguen construyendo formas
de ser, sentir, hacer, tener y estar, son siete millones de campesinos que tienen
un lugar sobre el cual reflexionar. El analisis en lugar no es un concepto sin
movimiento pues los cambios (economicos, sociales, politicos, ambientales,
tecnoldgicos, culturales), producen histéricamente hibridaciones que hace mas
importante hallar la especificidad de esos sujetos rurales que son estructurados

pero también estructuran su relacion con el espacio

SEGUNDO CAMINO: EL CAMPESINO ES UN SUJETO HISTORICO

Por esto, se reivindica la necesidad de problematizar esta situacion desde la
categoria de sujeto. Es oportuno sefalar que el sujeto rural es histérico, esta
siendo. Por tanto, seleccionar la dimensién cultural desde la escuela basica en
contexto rural, implica trabajar con nifios y nifias, que al igual que los adultos, son
y estan siendo sujetos...sujetos campesinos

En este sentido, se entiende como sujeto quien participa en los diferentes
escenarios de la vida, que tiene discurso, que se reconoce portador de lenguaje
y lo esta reelaborando y que se reconoce en sus practicas y acciones, como un
ser con historia, preocupado por su pasado, presente y lo que sera, consciente
de su posicion social, que se cuestiona y aporta a mejorar sus condiciones de
vida.

TERCER CAMINO: LA CULTURA CAMPESINA NO IMPLICA SU IDENTIDAD

La categoria que contiene los resultados de la investigacion, es la de campesino.
Su estudio como categoria analitica, permite la interpretacion de su configuracion

subjetiva a partir de ciertas caracteristicas particulares: es un productor agricola,



su produccion se centra en la satisfaccion de las necesidades basicas y no en
producir ganancias, tiene el control exclusivo de su propia reproduccion (puede o
no poseer tierra), se encuentra en situacion de vulnerabilidad. La categoria
campesino, parte de las particularidades histéricas de ese sujeto y las universaliza
luego como campesinado. Esta caracterizacion historica, tiene significativa
presencia en los estudios agrarios desde las dimensiones econdmico-
productivistas y socio-politicas, o que corresponde ahora es entender como se

relaciona con la dimension cultural.

Es comun leer en diferentes textos la identidad como sin6nimo de cultura, pero
aparece en el camino la conceptualizacion de lo que se denomina configuraciones
culturales. La configuracion cultural es la unidn, constantemente reconstruida, de
las heterogeneidadades inestables pero sedimentadas. Es el espacio en el cual,
a través de esencialismos siempre con riesgos de deterioro y de agrietamiento,
se instituyen los términos de la disputa social y politica. Todo grupo étnico tiene
multiples configuraciones culturales, con una historia constituida e inmersa en
posiciones y oposiciones ante poderes disimiles y cambiantes. Poderes que
también tienen lenguaje, son la objetivaciébn de ideas y acciones humanas

histéricamente contextualizadas.

Esta ruta conceptual, dada la complejidad que supone interpretar la subjetividad
de los nifios y nifias en la escuela rural, en interrelaciones con docentes y la
institucionalidad estatal regulando sus curriculos, defini6 que se encuentra una
mayor posibilidad de profundidad analitica en las categorias en lugar, sujeto rural

y campesino y configuracion cultural.

Los autores que respaldan este viaje son: Arturo Escobar (propuesta de investigar

en lugar); Wilmar Lince, Maribel Betancur y Margarita Restrepo (concepto de



sujeto), Lasse Krantz (concepto analitico de campesino) y Alejandro Grimson

(concepto de configuracion cultural).

RESUMEN TECNICO: PRESUPUESTOS EPISTEMOLOGICOS

La investigacion tiene tres propuestos epistemoldgicos que si bien no aparecen
explicitos, mueven la curiosidad del investigador en el afan de interpretar esa
realidad que est4 en constante movimiento y esos sujetos que en ella producen y
reproducen posibilidades de cambio social.

Los presupuestos epistemologicos son: la pedagogia critica, la hermenéutica

dialéctica y la ética.

Méas que referencias a autores, las tres son concepciones del mundo que el
investigador en esta caso sitla en relacidn sujeto-sujeto. La teoria critica siempre
en la busqueda de transformar, dando protagonismo a esos sujetos objetivados
desde los esencialismos. La pedagogia critica es un proceso, por eso mas
guedarse en Freire, Giroux, Apple, Sousa, McLaren como textos escritos, es el
contexto en el que han desarrollado la teoria lo importante. Esa relacion de
transformacion politica y social desde la pedagogia, como fuente de pensamiento
y accion, es parte de lo que se busca en el reconocimiento del sujeto campesino.
En esta linea, la hermenéutica dialéctica como complemento metodolégico de la
pedagogia critica, es un presupuesto que enriquece los textos lingtisticos de los
sujetos, por ello la apuesta por la reescritura interpretativa no se aleja de las
posibilidades de transformacion, de un sujeto que encuentra en las relaciones
de poder un discurso que le es propio, no objetivado ni con pretensiones de

convertirse en objetivante. Eso pasa con el campesino como sujeto con un



lenguaje que tiene sus formas de narrarse y de reelaborarse para mejorar sus
condiciones de existencia. En conclusion, el método hermenéutico dialéctico es
una metodologia que utiliza en todo momento, de una forma consciente o
inconsciente, quien investiga, ya que la mente humana es por naturaleza,
interpretativa, lo que equivale a decir que es hermenéutica: observa y busca
significados. De ahi su caracter epistémico, mas que una nueva forma de

desarrollo en el acervo histérico que va de Dilthey a Ricouer, es su confirmacion.

Precisamente ahi entra el presupuesto ético, todo ser humano esta inmerso en
relaciones con la naturaleza, con los otros seres humanos y consigo mismo. La
ética desde el reconocimiento reciproco, es trabajada por Axel Honneth en varias
obras cuyo referidas a este tema. La propuesta ética propuesta se da en tres
formas: emocional (relaciones afectivas), juridica (portador de derechos) y
solidaria (auto referencia positiva). Todas de gran pertinencia para un sujeto
campesino histéricamente menospreciado, desposeido de derechos y con

dificultades en auto referenciarse de manera positiva como parte de un colectivo.

Son estos pues los presupuestos epistemoldgicos de la investigacion, que son
coherentes con los objetivos propuestos de reconocimiento, de reescritura de un
lenguaje propio y de concientizacion y accion transformadora del sujeto

campesino.

METODOLOGIA UTILIZADA EN LA GENERACION DE LA
INFORMACION

El problema planteado y los objetivos de la investigacion, determinan la seleccion
del disefio cualitativo, trabajar desde los lenguajes producidos por la red de

actores que participan en la educaciéon rural de manera directa e indirecta,
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principalmente con los nifios de grado 5°, por ser frontera hacia la educacion
secundaria. La seleccion de los C.E.R Mina Vieja y San Roque, se determinaron
por condiciones sociodemograficas y socioecondémicas, ademas se considero que
permitia una contrastacion como uno de los criterios de validez de la
investigacion.

La poblacion que participa de la investigacion estd conformada por de 12
maestros rurales, 13 estudiantes del C.E.R Mina Vieja (8 niflas y 5 nifios
campesinos), 8 estudiantes del C.E.R San Roque (5 nifias, una mujer adulta 'y 2
ninos campesinos).

El enfoque seleccionado es el hermenéutico dialéctico, ya que lo que se busca es
interpretar el fendmeno de estudio desde diversas lecturas que se entrelazan
produciendo simbolos y significados heterogéneos, que exigen un proceso de
andlisis que se mueve permanentemente entre la comprension (descripcion), la
explicacion (por unidades de andlisis) y la interpretacion (reescritura). Es
importante aclarar, que no hay acuerdos en la comunidad académica sobre esta
relacion entre comprension, explicacion e interpretacion, pero fue el enfoque que
se considerdé adecuado a las necesidades de la exigencia que representaba en
trabajo en educacion rural.

A continuacién se nombran las técnicas definidas para lograr una adecuada
densidad de informacion: la entrevista semi-estructurada, el grupo de discusion
y el andlisis documental. Cada una cumple con los pardmetros de validez y
confiabilidad que exige la investigacion cualitativa: las preguntas y la informacion
recolectada en el analisis documental, se organizan de acuerdo a los objetivos.
Las entrevistas se realizan con dos docentes del modelo SAT, que se aplica para
la secundaria rural. Esta apuesta metodoldgica, enriquecia la densidad de los
datos, profundizaba en los niveles de analisis, al ser docentes rurales dejaban ver
el contraste entre la articulacion de la primaria y la secundaria, amplia las
posibilidades de analisis en la relacion con la Ley de Educacion y el curriculo rural.

Hay una linea de investigacion que puede darle continuidad al proceso aqui
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iniciado en primaria. Se realizan 2 entrevistas, en la Sede Norte de la Universidad
de Antioquia con una duracion de 47 minutos y 44 minutos respectivamente.

Los grupos de discusion se programan atendiendo a las exigencias de validez
gue se proponen desde la teoria: homogeneidad, heterogeneidad, tener entre 5y
12 participantes y conformar minimo 2 grupos. La reunién con los docentes se
realiza en la Institucion Educativa de Maria, cabecera municipal con una duracion
de 01:54. La reunion con los estudiantes C.E.R. Mina Vieja se realizé en dicho
centro educativo con duracion de 01:08. La reunion con los estudiantes C.E.R.
San Roque, se realiza en dicho centro educativo con duracion de 00:55.

El proceso técnico de andlisis documental fue permanente, ya que una vez se
codificaban los datos se establecia relacion con los documentos del Ministerio de
Educacién y el Plan de Desarrollo de Antioquia 2016-2019, asi como con revistas
y libros que enriquecian el trabajo categorial. Como parte de las fuentes
documentales se incluye en la investigacion la asistencia a dos conferencias
relacionadas de manera directa con los objetivos: la primera, efectuada en la Casa
de la Cultura del municipio de Santa Rosa de Osos, a cargo de Wilmar Lince,
llamada: Educacion Para La Ruralidad O Ruralidad Para La Educacion (16-05-
2014). Duracién: 01:50.

La segunda, en la ciudad de Medellin (Plaza Mayor), a cargo de Jorge Marin,
denominada Mesa de trabajo sobre educacion rural. (09-10-2014). Duracion:
00:46.

Con ambas conferencias se cumple con el criterio de validez basado en el juicio
experto, por las competencias acreditadas de los expositores. Por eso se incluyen
como fuentes de informacion.

Ante la densidad, y posibilidades de sedimentacion y heterogeneidad de la
informacion, se emplea la codificacion axial para su analisis, util para trabajar con
categorias y subcategorias que se cruzan y que cualifican la reescritura

interpretativa, con nuevas emergencias categoriales.
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En la sistematizacion, de acuerdo al contexto rural se buscaran estrategias para
una devolucion sistematica de los hallazgos producidos, a través de las cuatro
reglas que Fals Borda propone: diferencial de comunicacién (diferentes sectores
poblacionales), la simplicidad en la comunicacion (legibilidad escrita y oral segun
el publico objetivo), auto-investigacion y control (trabajo en red con docentes),

vulgarizacion técnica (compartir aprendizaje metodoldgico con los docentes).

En Ultimo término, y no por eso menos importante, los criterios éticos aplicados:
el consentimiento informado, la reciprocidad, la honestidad del investigador, la
confidencialidad y el anonimato, el retorno social de la informacion, integralidad.
Aungue se establecié desde un principio un ambiente de confianza, la mayor
dificultad se da entre los docentes argumentando temores laborales con los
resultados de la misma, lo que esta escrito es lo que ellos permitieron como
informacién publica. Los nifios de Mina Vieja también decidieron omitir sus
nombres, algunos por cuestiones de personalidad (timidez), otros por
circunstancias familiares poco claras, no estuvieron de acuerdo con fotos en el

grupo de discusion pero si con la grabaciéon en audio.

METODOLOGIA UTILIZADA EN LA GENERACION DE LA
INFORMACION

ANEXO: CONSENTIMIENTO INFORMADO
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Yarumal, 23 de noviembre de 2016

CINDE
Fundacion Centro Internacional de Educacién y Desarrollo Humano
Sede Medellin

Cordial saludo.

Como Coordinadora a cargo del C.E.R. Mina Vieja y de sus sedes, entre ellas el
C.E.R. San Roque, en el municipio de Yarumal, confirmo que el estudiante de la
maestria en Educacion y Desarrollo Humano, Mauricio Alejandro Orrego Escobar,
solicité y le fue aprobado el consentimiento informado para el desarrollo de su
investigacién, que contd con la participacién de docentes y estudiantes de los
grados 5° de ambas instituciones.

Cualquier informacién adicional con gusto la atenderé.

/
Fhola AFoeEe
PAULA ANDREA FLOREZ CORDOBA
C.C. 43687904
Teléfono: 3016922855

PROCESO DE ANALISIS DE INFORMACION

La primera etapa de recoleccion de datos se desarrollé con codificacion abierta,
para establecer la pertinencia de las categorias preliminares: campesino,

ruralidad, educacion rural, infancia rural, cultura. El andlisis de documentos fue
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denso en la revision de los informes de desarrollo y el Plan de Desarrollo de
Antioquia para la vigencia actual, De esta etapa se sedimentan tres categorias:
cultura, campesino y educacion rural.

La segunda etapa de analisis, se da a partir de las entrevistas y los grupos de
discusion, aqui se trabaja con codificacién axial, pues se evidencia la necesidad
de establecer cruces categoriales, dada la complejidad de las poblaciones y las
interrelaciones que conforman el entramado linglistico, la eleccion de las
categorias se ajusto a los objetivos trazados quedando asi:

Unidad de analisis uno: categoria en lugar. Subcategorias: experiencias en

locacion-sentido de frontera-conexiones en la vida cotidiana

UNIDAD DE ANALISIS 1: LUGAR
SENTIDO DE FRONTERA

EXPERIENCIAS EN CONEXIONES EN LA VIDA

LOCACION COTIDIANA
Relaciones fisicas y | Da cuenta de diferentes | Aqui se da cuenta de las
biéticas con la naturaleza | tipos de fronteras. Las | redes de relaciones que se
que permiten establecer las | denomino fronteras | entretejen en los lenguajes
formas geograficas de | fractales por su | y practicas de los sujetos
relaciéon entre los sujetos | irregularidad, por las | rurales

fracturas que se presentan
y las escalas de
profundizacion que permite.
No se refiere solo a limites
fisicos incluye fronteras
subjetivas, simbodlicas, de
significacion y sentido

rurales y el ambiente

Unidad de analisis dos: categoria configuraciones culturales. Subcategorias:
campos de posibilidad, interrelaciones entre partes, trama simbdlica y compartido.
A su vez un tercer nivel categorial conformado asi: heterogeneidad, conflictividad,
desigualdad, historicidad y poder. La informacion ganaba en profundidad y
flexibilidad.

UNIDAD DE ANALISIS 2: CONFIGURACIONES CULTURALES
HETEROGENEI | CONFLICTIVI | DESIGUALD | HISTORICID PODER
DAD DAD AD AD
Campos Préacticas, Précticas, Précticas, Practicas, Practicas,
posibilida | representacione | representacio | representaci | representaci | representaci
d s instituciones nes ones ones ones
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posibles,
Practicas,
representacione
S instituciones
imposibles,
Préacticas,
representacione
s instituciones,
hegemonicas

instituciones
posibles,
Practicas,
representacio
nes
instituciones
imposibles,
Practicas,
representacio
nes
instituciones,
hegemonicas

instituciones
posibles,
Practicas,
representaci
ones
instituciones
imposibles,
Practicas,
representaci
ones
instituciones,
hegemadnicas

instituciones
posibles,
Practicas,
representaci
ones
instituciones
imposibles,
Practicas,
representaci
ones
instituciones,
hegemonicas

instituciones
posibles,
Précticas,
representaci
ones
instituciones
imposibles,
Practicas,
representaci
ones
instituciones,
hegemadnicas

comprende

comprende

Interrelac | De caracter De caracter De caracter De caracter De caracter
ion entre | politico, politico, politico, politico, politico,
partes geogréfico, geogréfico, geogréfico, geogréfico, geografico,
articulaciones u | articulaciones | articulacione | articulacione | articulacione
oposiciones, u oposiciones, | su su su
diferencias de diferencias de | oposiciones, | oposiciones, | oposiciones,
intensidad, intensidad, diferencias diferencias diferencias
sedimentacione | sedimentacion | de de de
s y cambios es y cambios intensidad, intensidad, intensidad,
sedimentacio | sedimentacio | sedimentacio
nesy nesy nesy
cambios cambios cambios
Trama Lenguajes Lenguajes Lenguajes Lenguajes Lenguajes
simbdlica | verbales, verbales, verbales, verbales, verbales,
sSonoros, sSonoros, sSonoros, sSonoros, sSonoros,
visuales, visuales, visuales, visuales, visuales,
escritos escritos escritos escritos escritos
Comparti | Inteligible para Inteligible para | Inteligible Inteligible Inteligible
do todas las partes, | todas las para todas para todas para todas
donde no hay partes, donde | las partes, las partes, las partes,
un minimo de no hay un donde no donde no donde no
comprension no | minimo de hay un hay un hay un
hay comprension minimo de minimo de minimo de
configuracion. no hay comprensién | comprensién | comprension
Acepta el configuracion. | no hay no hay no hay
enfrentamiento | Acepta el configuracién | configuracion | configuracion
y la unidad si el | enfrentamient | . Acepta el . Acepta el . Acepta el
conjunto oy la unidad enfrentamien | enfrentamien | enfrentamien
comprende si el conjunto toyla unidad | toyla unidad | toy la unidad
comprende si el conjunto | si el conjunto | si el conjunto

comprende

Unidad de andlisis tres: categoria educacion campesina. Subcategorias
percepciones sobre escuela nueva y sentido de educacién como proyecto de

vida

UNIDAD DE ANALISIS 3: EDUCACION CAMPESINA

PERCEPCIONES ESCUELA NUEVA

SENTIDO DE EDUCACION COMO
PROYECTO DE VIDA

Delimitacion histérica, préacticas
académicas y pedagdgicas, articulaciones

Expectativas presentes y futuras,
relaciones escuela-comunidad-familia,
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con el sistema educativo y la ley, recursos | Relaciones escuela-estado-empresas
fisicos, financieros y humanos, relaciones | Posibilidades e imposibilidades
docente-estudiante, docente-norma,
estudiante-norma

La primera unidad tiene como referente conceptual al investigador Arturo Escobar.
La segunda unidad tiene como referente conceptual el trabajo sobre cultura de
Alejandro Grimson.

La tercer unidad de andlisis tiene como referentes conceptuales al MEN, El Plan
de Desarrollo de Antioquia 2016-2019, los tedricos Peter Mclaren, Henry Giroux

y Paulo Freire.

HALLAZGOS Y CONCLUSIONES

Describir los significados en lugar que configuran la subjetividad de
los nifios y nifias campesinas de los Centros Educativos Rurales Mina

Viejay San Roque.

El primer vinculo y mas fuerte en la configuracion cultural del sujeto campesino
es su relacién con el mundo natural en sus aspectos fisicos y biéticos. En sus
referencias sobre la diferencia entre campo y ciudad, la inmensa mayoria evocan

el aire puro, los rios, los animales, las frutas, entre otros.

Es importante sefalar, que cuando los diferentes lenguajes desde lo institucional
hasta el nifio y nifia campesinos se refieren a lo rural no tiene una correlacion
directa con campesino, es decir, aludir a lo rural no implica referirse al sujeto

campesino. Otra forma de decirlo es, no todo poblador rural es campesino.
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La distancia geogréfica con la cabecera municipal, marcan diferentes referencias
culturales de los sujetos que habitan las veredas. Fue revelador encontrar que
esa distancia geografica marca una distincion producida por los nifios y nifias,

entre campesino (cercano a la cabecera) y “montafero” (lejano a la cabecera).

A su vez, la tenencia o no de tierra por parte de sus familias, influye en el grado

de importancia que ellos le otorgan a la educacion como proyecto de vida.

La configuracion subjetiva cultural de nifios y nifias campesinas, estd mediado en
su mayoria, por la relacion con el campo natural como disfrute y no como
produccion, esto se debe a las condiciones de pobreza de sus familias y las

constantes migraciones o fluctuaciones que la misma ocasiona.

Para la mayoria existe una marcada incertidumbre producto de las condiciones
econOmicas y productivas, que hacen de su relacion con lo rural algo en
permanente movimiento y que de acuerdo con el tipo de trabajo que se obtenga

tiene incidencia en la configuracion cultural de los sujetos rurales.

Examinar la forma en que se percibe el curriculo Escuela Nueva en los

Centros Educativos Rurales Mina Viejay San Roque.

Se infiere en los docentes rurales, la presencia de ciertas tensiones e
incongruencias en la definicién de la Escuela Nueva y sus posibilidades. Algunos
lo reconocen como modelo pedagdgico mientras otros lo reconocen como modelo
metodoldgico. Al tiempo critican su descontextualizacién mientras lo exaltan como

la mejor opcion de educacion rural posible.

Por su parte los planes de desarrollo analizados son claros, lo asumen como

ampliacion de cobertura. Las practicas académicas que cumplen un rol
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pedagogico, como reconocimiento de la memoria y la historia, pertenecen a

grupos étnicos, como los indigenas y los afros colombianos.

Desde la investigacion, es claro que la Escuela Nueva es una practica pedagogica
rural pero no campesina. El MEN tiene diferentes modelos rurales, siendo el SAT
en sus contenidos y practicas (como la categorizacion veredal) mas proximo a lo
gue la ley exige, alli se intenta realmente crear memoria histérica del sujeto
campesino, este dato se utiliza para contrastar, pero hace parte de la educacion

secundaria rural. Es otro tema de investigacion.

Es evidente la poca claridad conceptual que hay sobre lo rural y las
particularidades histéricas, étnicas y culturales que lo habitan. Ese es el centro de
la duda conceptual sobre lo que significa educacion campesina y educacion rural,
incluso la reiterativa enunciacion de educacion rural y el silencio sobre educacion
campesina, son un claro indicador de la necesidad de darle contenido a una
categoria conceptual que sea compartida por los diferentes actores interesados

en el tema.

En lo que si se refleja acuerdo en los docentes rurales, es en la falta de formacion
idonea para enfrentarse a las condiciones rurales, en los profesores que inician
su labor alli. Esta falta de idoneidad se presenta por varios factores sefialados por
ellos: los curriculos de las Facultades de Educacion no son pertinentes a las
necesidades del ejercicio docente rural, por el eduturismo que practican docentes
recién contratados por el MEN quienes ven lo rural como una posibilidad de pasar

a “algo mejor”, es decir, urbano.
No hay capacitacion de escuela nueva, faltan cartillas, canciones infantiles, etc. En los
microcentros se recoge la informacién de los docentes. Todos los docentes que llegan

generalmente a las zonas rurales son docentes que no tienen capacitacion en escuela nueva o no
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son capaces de trabajar en los seis grados (preescolar hasta 5° con todos los grados y todas las

disciplinas en un mismo salén).

La imposicién global de un sistema de evaluacion totalmente alejado de los
procesos educativos rurales, campesinos y etno-educativos, que mide la realidad
rural a partir de parametros internacionales estandarizados de competencias,
termina mutilando cualquier tipo de propuesta pedagogica y didactica pertinente
a las condiciones étnicas de la poblacion rural. En definitiva, concluyen los
docentes rurales: la Escuela Nueva como educacion campesina jnunca ha

existido! Y como rural desaparecié con el sistema de evaluacion actual.

Catalina: “nos toca como cantar y bailar al mismo tiempo porque la metodologia rural es muy
flexible pero no la podemos dejar tan flexible porque desde el Ministerio nos exigen otras cosas.
Entonces que el muchacho se puede ir dos o tres meses y volver, pero cuando vuelve no va a
estar listo para las pruebas saber...a la final hoy nos toca implementar muchas metodologias, yo

en estos dias miraba y de las guias el semestre pasado yo no trabajé casi”

La Escuela Nueva en sus contenidos curriculares, no promueve el reconocimiento
de la subjetividad cultural de los nifios y nifias como sujetos campesinos. Cuando
estos se refieren a los contenidos no hay relacién con su vida cotidiana o ser
cultural. Esto plantea un ejercicio politico, que sin desconocer la necesidad de
reconocimiento juridico de proteccién para la poblacién campesina se extienda a

Su reconocimiento étnico-cultural.

La educacion es de cero estrellas... de 5 estrellas... de dos... pero no tenemos comodidad...si
tenemos...aqui en parejas en otros una para cuatro. (nifio campesino, Mina Vieja)

Pero no educamos para el campo. Aunque preferimos la educacion rural (docente rural)

Aqui todos vamos parejos en las cartillas en un afio se termina la guia, la de espafiol y sociales si

terminan, se empieza el afio con lo que falta del pasado. (nifia campesina, san Roque)

Los microcurriculos (espacio de encuentro politico-pedagoégico de los docentes

rurales), son la posibilidad organizativa ético-politica, para asumir la
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responsabilidad intelectual critica ante cuestiones serias acerca de lo que ellos
mismos ensefian, sobre la forma en que deben ensefarlo y sobre los objetivos

generales que persiguen.

En Escuela nueva los docentes asumen todas las funciones propias de la

administracion de la escuela:

“Pero, cuando yo llego a la parte rural, a mi me toca ser portera, plomera, tendera, jardinera,
secretaria, jy somos cinco companeras! O sea nosotras somos cinco...fuera de que me toca ser
mama porque los padres son totalmente aislados del proceso educativo de los nifios. Entonces,
agui nosotras que somos cinco y nos toca hacer todo eso, ahora los que son juno! Por dios, a uno
le toca jtodo, todo! Lo de la escuela, recibir todos los proyectos, le toca recibir todas las visitas,
tener todos los grupos y fuera de eso dar clase y, la clase tiene que ir enfocada a lo que diga el
Ministerio de Educacioén...y la parte administrativa también, porque nos toca ser secretarias, hacer
certificados, hacer jtodo! Entonces es muy dificil...hasta nos toca gestionar una silla, un lapicero

fuera de que los recursos son minimos” (Paula Flérez, docente rural)

Indagar por los sentidos que tiene la educacién campesina para la vida
cotidiana de estudiantes y maestros en los Centros Educativos Rurales

Mina Vieja y San Roque.

Al llegar a 5° grado se entretejen diversas circunstancias economicas y
geograficas, principalmente, que determinan en alto grado la continuidad o no de
la educacion para ese sujeto campesino en formacién, sea para que abandone el
estudio definitivamente, siga en la modalidad SAT o se vaya para la cabecera
municipal, que segun lo codificado, es la opcion general. Un claro ejemplo de esto,
es el caso mencionado de la Vereda donde las familias en su totalidad son duefias
de tierras, alli la educacion es bien valorada y se espera que los hijos realicen el
ciclo de primaria y secundaria alli, mientras aprenden lo necesario en sus

actividades de produccion.
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Esta ultima opcion, no necesariamente obliga a dejar su condicion campesina,
pues por las condiciones de pobreza, la mayoria siguen viviendo en sus veredas.
Sin embargo, en términos de identidad asimilan lenguajes, formas de significar y
sentir de la poblacion urbana.

Lo valioso que se encuentra en las culturas, resignificar la memoria histérica, hoy en dia el joven
de las veredas no quiere sentirse campesino, se ven tenis caros, iphone, les da pena decir que
van de botas a la cabecera urbana, estan perdiendo su identidad campesino. La escuela

rescatar las historias ancestrales, los abuelos y como se desarroll6 la vereda, como es la vereda

y como se suefia (Leonardo Rodriguez, docente rural SAT)

El sentido de amor profundo de los monodocentes (como se reconocen por sus
multiples actividades) hacia los estudiantes, esta orientado por la superacion de
sus complejas y en muchos casos paupérrimas condiciones de vida y no por sus
necesidades de configuracion subjetiva cultural, siendo las condiciones
materiales de existencia en lo rural, lo que en alto grado de causalidad, determina
el débil sentido que para las familias campesinas y la poblacion rural tiene la
educacion como proyecto de vida.

Jamas en la vida cambiaria la educacion rural por la urbana, nunca, por la comunidad, no tanto
por los contenidos, es por el contexto, la comunidad es totalmente diferentes, es otro mundo
totalmente diferente, las sensaciones son distintas, es absolutamente fascinante (Eloina Casa,
docente rural)

Uno mismo reflexiona y dice: si yo viviera en el campo yo no quisiera quedarme alla. Por esa

soledad, las mismas condiciones de falta de estabilidad y oportunidades.(Hernando Lopera,

docente rural)

Los docentes rurales son completamente entregados afectivamente a su trabajo.
Ese amor no se ve reconocido por el apoyo estatal en recursos para cumplir sus
funciones.

La educacion rural me fascina, la amo y la adoro y ojala hubiera unos criterios especificos para

ella, no tiene apoyo, esta olvidada por el Estado, solamente esta en la letra.(Cecilia Vasquez,

docente rural)
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Es mucho mas humana la educacion rural que la urbana. Me parece una vagabunderia que un
muchacho de la ruralidad donde no hay laboratorios donde no hay una cantidad de elementos
tengan que competir con colegios que les dan absolutamente todo desde un computador hasta

una tablet personal.( Ulises Monsalve, docente rural)

Indicar los elementos constitutivos de la configuracion cultural en los

ninos y nifias de los Centros Educativos Rurales Mina Viejay San Roque.

Los campos de posibilidad tienen en su mayoria una representacién hegemaonica
de lo urbano como fuente de oportunidades, es alli donde estan sus posibilidades,

siendo la familia el factor fundamental en su constitucion historica

A su vez, las interrelaciones entre partes, indican claros sentidos de frontera de
acuerdo a su condicién econémica (como hijos de duefios de tierra, hijos de no
dueiios de tierra e hijos de familias al borde de carretera)

También se reflejan fronteras de sentido entre la proyeccién de vida que tiene las
nifias campesinas y su realidad como género: sujetas a tareas de hogar (eran
objeto de burlas de parte de los nifios si decian que iban a ordefiar vacas) o
sujetas a una vida conyugal a temprana edad (problematica sefialada de manera

reiterativa por los docentes de las distintas escuelas rurales)

los hombres tenemos que ordefiar como un verraco, las mujeres no porque son mas débiles, si
una vaca las va a pisar salen llorando muaaa (nifio campesino, San Roque)

si uno aprende los hombres aprovechan y se van a tomar y lo dejan a uno ordefiando (mujer

campesina, San Roque)

En esta linea de analisis, la trama simbdlica, refleja que ese sujeto campesino en
su condicidn cultural (como grupo étnico particular y heterogéneo), sigue atado al
campo natural, mientras en su identidad, de acuerdo a sus condiciones socio

demograficas puede no asumirse como campesino
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En tanto lo compartido, ademés de la ya recurrente relacion con la naturaleza, se
afirma en su relacion con la nuevas tecnologias, en su deseo de seguir estudiando
y su reconocimiento de la mala calidad de la educacion que tienen comparada
con la educacion urbana, en la imperceptible significacion que tiene para ellos la
presencia institucional estatal y no estatal, en la importancia de sus familias y en
la escuela como centro de actividades de desarrollo humano (recreativas,

deportivas, estéticas, entre otras) que no son parte de su contexto.

MAS CONCLUSIONES

Los docentes no relacionan el problema de la evaluacion con los compromisos

con la OCDE por parte del gobierno nacional.

El curriculo Escuela Nueva no es vigente, requiere ser construido nuevamente

pero los docentes rurales no conciben nuevas propuestas pedagogicas rurales

La relacion con las familias rurales no es fluida. Y las JAC no proponen
soluciones que involucren la escuela rural. Cuando no hay un minimo de
comprensién no hay una configuracion, dice Grimson en la propuesta que aqui
se acoge. En ese sentido la configuracién subjetiva de los sujetos campesinos

adultos esta alejada de los intereses de los nifios y nifias.

La educacion secundaria es privada, no recibe apoyo estatal, esta situacion

malogra el interés por continuar los estudios en el campo.

En la educacion rural se configuran identidades pero no subjetividad cultural

campesina. La identidad se separa de la condicion historica y de relacion con la
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tierra como forma de producir los medios de vida, por eso pueden identificarse
con practicas, vestuario, habla urbana, sin embargo, su condicién es campesina.
Por ejemplo, los docentes tienen una fuerte identidad campesina pero su

condicion de vida es urbana en la mayoria que vive cerca de la cabecera.

Se encuentra escasa auto critica de parte de los docentes a sus posibilidades
pedagdgicas ante los contenidos curriculares, en via de construir esa memoria
histérica y ese lenguaje que sea positivo en las posibilidades de auto afirmacion

campesina.

DIFICULTADES EN EL PROCESO

Personales

Problemas de salud producto del estrés

Cambio de domicilio durante el desarrollo de la tesis. El traslado de Yarumal a
Medellin perjudico la sistematicidad de la investigacion

Problemas de tipo econémico debido a una prolongada situacién de desempleo
Pedagdgicas

En Yarumal dificultades para conseguir bibliografia pertinente

El desarrollo de la escritura y al codificacion de datos por estar solo en la
investigacion

Desarrollar herramientas didacticas con los nifios y nifias de los C.E.R Mina
Vieja'y San Roque. Dos grupos muy diferentes en sus habilidades sociales y
aptitudes académicas. La heterogeneidad al interior de cada grupo por la
modalidad de estudio

Concertar las reuniones debido a las dificultades topogréaficas y los tiempos de

estudio tan flexibles (nifios que estaban ausentes por semanas 0 meses)
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Laborales

Los tiempos de trabajo limitaban de manera importante el desarrollo de la tesis
Paradojicamente la temporada de desempleo por la necesidad de movilizacion
en la ciudad a consultas y otras actividades que requerian recursos econdmicos.

Incluso para el uso de las TIC por problemas de conectividad

ALCANCES

e Integracion a una linea de un grupo de investigacion

e Fortalecer la propuesta educativa como aporte a la formaciéon de
docentes rurales

e Produccién de articulos conceptuales con referencia a la educacion
rural

e Participar en los medios de comunicacion de educacion rural
existentes

e Asistir a reuniones de microcentros para promover una red de
microcentros rurales: a través del Programa de Regionalizacion de la
Universidad de Antioquia

e Investigar la educacién rural en el ciclo secundaria

PRODUCTOS GENERADOS

A partir del proyecto se producen:
Publicaciones:
1. Dos articulos con posibilidad de ser aceptados en revistas indexadas.

Dirigido a la comunidad académica.
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Expectativas:

2. Elaboraciéon de un libro a mediano plazo. Dirigido a la comunidad

académica y educativa
Diseminacion:

3. Simposio de Investigacion CINDE. Dirigido a comunidad académica

4. Inclusion de la educacion rural en la linea de problemas rurales del Grupo
de Investigacion Redes y Actores Sociales. Departamento de Sociologia.
Universidad de Antioquia

Expectativas (como parte del proceso de devolucion sistematica):

5. Dos conferencias: junio y agosto de 2017. En la Universidad de Antioquia
Sede Central y Sede Norte respectivamente. Dirigido a la comunidad
educativa en la Sede Central y la comunidad en general en la Sede Norte

6. Socializar los resultados en dos emisiones radiales del programa Vive la
Universidad en Cerro Azul Estéreo (Yarumal). Agosto y Septiembre de

2017. Dirigido a la comunidad en general

Aplicaciones para el desarrollo:
7. Una propuesta educativa: curso de la tierra al aula: educacion, desarrollo
y medio ambiente. Dirigido a la comunidad académica, la comunidad
educativa y sectores sociales organizados con interés en el tema
8. Desarrollar un proyecto de investigacion en la linea de problemas rurales
del Grupo Redes y Actores Sociales. Departamento de Sociologia.
Universidad de Antioquia.
Expectativas:
9. Participacion en mesas de trabajo de educacion. Trabajo en alianzas
10.Preparacion de conferencia para participar en convocatorias nacionales e
internacionales de educacion. Trabajo interdisciplinario
11.Participar en redes pedagdgicas educativas promoviendo el tema de la

educacion rural. Trabajo en alianzas
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RESUMEN

En los Ultimos afos, se ha presentado un debate nacional por el reconocimiento del
campesino como sujeto especial de proteccion juridica a partir del Proyecto de Acto
Legislativo 006 de 2016, negado por el Senado. Su importancia radica, en las
posibilidades de beneficio del cual puede ser objeto en la planeacién y ejecucion de
politicas publicas. Sin embargo, es paraddjico notar que ese sujeto es reconocido
por la Ley General de Educacién (1994), especificamente el capitulo IV habla de la
educacion campesina y rural, implementada bajo el modelo de Escuela Nueva,
obligatorio en el ciclo de primaria. Esta contradiccion, es la base de la investigacion
realizada en el municipio de Yarumal (Antioquia), en los Centros Educativos Rurales
(C.E.R) Mina Vieja y San Roque, con estudiantes campesinos de grado 5° y
docentes rurales. Se busca interpretar si esos nifios y nifias, son en efecto,
reconocidos desde su configuracion subjetiva cultural como grupo étnico especifico,
como campesinos. Se realiza una investigacion cualitativa, con un enfoque
hermenéutico dialéctico. La informacion se analiza y codifica desde las técnicas de
entrevista semi-estructurada, grupos de discusion y analisis documental.
Participaron 12 maestros rurales, 13 estudiantes del C.E.R Mina Vieja y 8
estudiantes del C.E.R San Roque. Se muestra el proceso de configuracion subjetiva
cultural de los nifios y nifias campesinas desde los significados de lugar, las
percepciones sobre el curriculo Escuela Nueva, los sentidos que tiene la educacion
como proyecto de vida en contexto rural y los elementos que constituyen eso
denominado como configuracién cultural. En definitiva, se evidencian aspectos del
campo natural que configuran la cultura de los sujetos campesinos, el vacio entre la
normatividad curricular rural y su aplicacién practica, el sentido de educacién que
se identifica con lo urbano y las tensiones que general el analisis de los elementos

constitutivos de la configuracién subijetiva cultural en los sujetos campesinos.

Palabras claves: educacion rural, educacion campesina, maestro, campo natural.
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Abstract

In recent years, there has been a national debate on the recognition of the peasantry
as a special subject of legal protection from the Bill of Legislative Act 006 of 2016,
denied by the Senate. Its importance lies in the possibilities of profit that can be the
object in the planning and execution of public policies. However, it is paradoxical to
note that this subject is recognized by the General Education Law (1994), specifically
chapter IV talks about peasant and rural education, implemented under the New
School model, mandatory in the primary cycle. This contradiction is the basis of
research carried out in the municipality of Yarumal (Antioquia), in Rural Education
Centers (C.E.R) Mina Vieja and San Roque, with peasant students of 5th grade and
rural teachers. The aim is to interpret whether these boys and girls are, in effect,
recognized from their subjective cultural configuration as a specific ethnic group, as
peasants. A qualitative research is carried out, with a dialectical hermeneutic
approach. The information is analyzed and codified from the techniques of semi-
structured interview, discussion groups and documentary analysis. Twelve rural
teachers participated, 13 students from C.E.R Mina Vieja and 8 students from C.E.R
San Roque. It shows the process of subjective cultural configuration of peasant
children from the meanings of place, perceptions about the New School curriculum,
the senses that education has as a life project in rural context and the elements that
constitute that denominated as configuration cultural. In short, aspects of the natural
field that shape the culture of peasant subjects are evident, the gap between rural
curricular normativity and its practical application, the sense of education that is
identified with the urban and the tensions that generally the analysis of the elements

Constitutive of the subjective cultural configuration in the peasant subjects.

Key words: Rural education, peasant education, teacher, natural field.
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1. INTRODUCCION

Profesor: ¢ el campesino cual es?

Nina campesina 1: los que...los que tienen vacas...y asi (se queda pensando)...ah! Entonces yo
no soy campesina

Otra nifia campesina: jpues yo tampoco! (risas)

Nifio campesino: jni yo!

Nifia campesina 1: mmm...nosotros no somos campesinos nosotros somos normal... jnosotros no
somos campesinos!... (Duda)...

2016. Grupo de discusidn con nifios y nifias campesinas. Vereda Mina Vieja. Yarumal (Antioquia).

En linea historica, la relacion ser humano-naturaleza ha determinado nuestra
posibilidad de vida como especie y nuestra formacion como sociedad. La agricultura
y la ganaderia (Diamond, 2006), representaron hace mas de diez mil afios un punto
de inflexiébn en la historia de produccién de nuestros medios de viday en las formas
de organizacién social. Este suceso, sent6 las bases que han formado el mundo
que hoy conocemos, incluyendo, tanto sus enormes avances tecnolOgicos
(construidos con recursos provenientes de la naturaleza) como las profundas
desigualdades que en él se manifiestan (entre campo y ciudad, por ejemplo). No
podemos “los urbanos”, desconocer la fuente histérica de lo que se ha denominado
progreso, que en su componente social ha sido posible producto del trabajo agrario
de millones de personas con unas caracteristicas socio-econémicas, politicas y

culturales especificas, el campesinado.

Esta investigacion nace de multiples experiencias que, desde el sector educativo,
permitieron establecer un dialogo constante con campesinos del municipio de
Yarumal, sujetos que siguen reconfigurandose a pesar de los vejamenes a los que
ha sido sometido: de violencia, exterminio, pobreza, discriminacién cultural y
juridica, desarraigo (Molano, 2001), entre otros. Escuchar sus angustias, miedos,
iras, esperanzas, sentir esa necesidad de reconocimiento de una sociedad de la
gue se sienten, cuando menos, incomunicados, trajo consigo la tarea investigativa

de dar cuenta de su palabra.
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Ante las amplias posibilidades de aproximacion al tema, el interés se concentra en

el “Cémo’, es decir en la naturaleza de los procesos de representacion individual, en las

modalidades que asume el intercambio linguistico, en los procesos de construccion colectiva de las

representaciones, bien sea en el plano de la transmision, el intercambio o la recreacion y

reconstruccion de contenidos simbdlicos” (Luna, 2014, p 8). Nos enfrentamos entonces a
una idea de mundo como texto, el cual ha sido entendido como una obra escrita.
Sin embargo, texto es un entramado signico y simbdlico que al ser objetivado en la

escritura, es susceptible de generar escrituras interpretables, “La accién humana, la

palabra, la corporalidad, la obra escrita, la fotografia, la pintura, los objetos y sus usos, entre otros,

son lenguajes que comunican y que pueden objetivarse en textos, que al ‘hablar’ sobre algo, o ‘decir’

algo, o ‘nombrar’ algo, son material de trabajo para el intérprete” (2014, p 5).

Lo cierto, es que la revisibn documental confirmd la importancia y urgencia de
atender y entender aquello que el sujeto campesino tiene para comunicar. Partiendo
de dicha revision, se da cuenta de la particularidad de un sujeto, que no cuenta con
las mismas garantias normativas que otros grupos étnicos, asi lo observa el profesor

Jorge Marin (2014): el campesino nuestro ha sido asimilado al habitante urbano, no asi con el

indigena y el afro, existe ley 70 para el afro y; la ley 89, luego 21 para el indigena, el campesino
mestizo no tiene una discriminacion juridica positiva en la constitucion del 91. Hay cultura campesina,
hay costumbres, tradiciones, simbologias, imaginarios, hay dinamicas econdémicas campesinas
distintas a todas las dindmicas economicas de la ciudad (2014, taller de trabajo sobre educacion

rural, Plaza Mayor, Medellin).

Esto nos lleva a una mayor densidad en la recoleccion de informacién sobre el
reconocimiento campesino, encontrando que existe amplia documentacion
concentrada en tres grandes grupos de analisis: economico, politico y, en menor
grado, cultural. De igual modo, se produce gran cantidad de estudios sobre la
desterritorializacion y des-localizacion del campesinado (Escobar, 2005). Sin duda,
esta situacion es reiterativa, produciéndose en el discurso institucional un gradual
desplazamiento del reconocimiento especifico del campesino hacia otros mas

amplios como: pobladores rurales o habitantes rurales. De esta sutil manera, el
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campesino es objetivado por la institucionalidad estatal como sujeto rural, sin
embargo no hace lo mismo con otros grupos historicos que habitan lo rural como la
poblacién indigena y la poblacion afrocolombiana, con reconocimiento juridico de

su particularidad.

Observemos, en un ejercicio de objetivacion participante de la objetivacion
institucional (Bourdieu, 2008), como se evidencia esta situacion en el Plan de
Desarrollo “Antioquia Piensa en Grande” 2016-2019, que en su enfoque diferencial

busca “subsanar inequidades existentes entre grupos especificos, a la proteccién e interaccion de

expresiones e identidades culturales diversas y principalmente a brindar garantia de los derechos de

las comunidades étnicas, la poblacién en situacion de discapacidad, tercera edad, poblaciéon LGTBI
y mujeres” (2016, p 130). Posteriormente se lee “De acuerdo a lo establecido por la ley,

corregir los desequilibrios sociales implica reconocer el enfoque diferencial, para el Plan de
Desarrollo ‘Antioquia Piensa en Grande’creara programas que garanticen la supervivencia cultural
de las comunidades Afrocolombianas e Indigenas, al igual que el acceso a bienes y servicios sociales

en encaminados a la superacién de las desventajas que existen en muchas de estas comunidades.

(2016, p 132).

Este ocultamiento, desde el texto institucional, del sujeto campesino, lo excluye de
la posibilidad de acceso a recursos publicos, que se orientan solo a las poblaciones
establecidas por la ley. Para efectos de la investigacion, es importante mostrar como
ese habitante o poblador rural no es un grupo homogéneo, de ahi la importancia de
reconocer que el campesino tiene su propio texto signico y simbdlico, en el contexto
de lo que se determina rural. Cuando hablamos de poblacién rural no estamos

implicando una correlacion directa con campesino, aungue habite lo rural.

Ahora, en este entramado textual, la investigacibn encuentra que desde la
normatividad institucional, hay una Ley que reconoce la especificidad campesina, la
Ley General de Educacion (1994) en su capitulo 1V, tiene cuatro articulos (articulos
64 al 67) que caracterizan la Educacion Campesina y Rural, desagregados en:

fomento de la educacion campesina (articulo 64), proyectos institucionales de



45

educacion campesina (articulo 65), servicio social en educacion campesina (articulo
66) y granjas integrales (articulo 67). Esto determina la Ley en uno de sus

apartados: Con el fin de hacer efectivos los propésitos de los articulos 64 y 65 de la Constitucion
Politica, el Gobierno Nacional y las entidades territoriales promoveran un servicio de educacion
campesina y rural, formal, no formal, e informal, con sujecion a los planes de desarrollo respectivos.
Este servicio comprendera especialmente la formacion técnica en actividades agricolas, pecuarias,
pesqueras, forestales y agroindustriales que contribuyan a mejorar las condiciones humanas, de

trabajo y la calidad de vida de los campesinos y a incrementar la produccién de alimentos en el pais.

Registrado esto, es preciso destacar que hay un vacio importante en la normatividad
institucional que no reconoce al campesino como sujeto especial de proteccion, y a
la vez si trata de protegerlo desde la Ley General de Educacién. Pero si se considera
cuidadosamente, no hay una distincion categorial entre educacion campesina y
rural, se traza en el articulo, un enfoque general hacia el trabajo, la produccién de
alimentos y la formacion técnica en actividades productivas. Todo esto va

configurando el interés institucional para lo que considera rural y campesino.

Recapitulemos, ante la necesidad de reconocimiento del campesino, se realiza una
lectura interpretativa de la objetivacion institucional del mismo, que lo desconoce
como sujeto especial de proteccién, mientras en el sistema educativo si tiene
reconocimiento. De nuevo, resefiando el Plan de Desarrollo, por su importancia
practica en la implementacion de sus programas, parece clara la distincién que hace

la institucionalidad entre lo rural y lo étnico desde el componente educativo: “Por ello,
uno de los objetivos basicos del programa ‘Mas y Mejor Educacion para la Sociedad y las personas
en la Ruralidad’ es direccionar sus esfuerzos hacia la ampliacion de cobertura con calidad en los
niveles de preescolar, basica secundaria y media, ya que es alli donde residen los principales
problemas de acceso y permanencia en el sistema educativo. Mediante la implementacion de
opciones educativas pertinentes se promovera la articulacion de la educacion al desarrollo productivo
y social (2016, p 308). Mientras la educacién étnica tiene como objetivo: “Implementar
estrategias que permitan desarrollar una educacién que responda a las caracteristicas, necesidades
y aspiraciones de los grupos étnicos, potenciando la identidad cultural, la interculturalidad y el

multilingdismo...Asi mismo, se implementaran programas educativos producto de la investigacion y
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reafirmacién de la comunidad a partir de la construccion y recuperacion de la historia y la mentalidad
colectiva” (2016, p 317).

Existe, desde la institucionalidad estatal, en su lenguaje, una definicion de rural,
cuando menos, inadecuada para el reconocimiento del campesino. Desconocer su
caracter especifico, étnico, implica que esa potenciacion de la identidad cultural, esa
interculturalidad que le es propia, esa reafirmacion de comunidad a partir de la
construccion y recuperacion de la historia y la memoria colectiva, no le es
reconocida. Su configuracion cultural, se puede inferir, es la mera produccion

econdmica, con la cual debera mejorar sus condiciones de vida.

Esta linea de argumentacion, pretende mostrar la voz de la institucionalidad estatal
en primer lugar, por ello el uso de estas citas. Una vez puesto en escena este actor,
el ejercicio metodoldgico hermenéutico dialéctico (Pefia, Calzadilla, 2006) (Angel,
2011), nos lleva a un constante analisis del todo a las partes y de estas al todo.
Entenderemos el todo como esa primera descripcion comprensiva que va
demarcando las diferencias entre los lenguajes interrelacionados en el
reconocimiento del sujeto campesino, luego explicar las construcciones categoriales
que van a orientar el proceso de andlisis de la informacion y su posterior
codificacion, para tener una interpretacion enriquecida con el texto que produce el

sujeto campesino.

Esta claro, que ante la complejidad del tema, quedan lineas posibles para
investigaciones que logren promover un debate necesario en la comunidad
académica y entregar elementos de andlisis de manera que la institucionalidad
estatal y el campesino, puedan reescribirse en ese entramado de relaciones que

constituyen lo rural.
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2. CONFIGURACION SUBJETIVA CULTURAL DEL SUJETO CAMPESINO

Nifia campesina: hay unos gque se creen montafieros, yo no me creo montafiera

Responde otro nifio campesino: yo digo, los montafieros no son los campesinos, son los que se
mueren de la pena para hacer algo

Profesor: ¢ .cudl es la diferencia entre montafiero y campesino?

Nifia campesina: montafiero son esos que hablan por alla como...

Interrumpe otro nifio: como Andrés Felipe que anda y habla todo montafiero...(Risas)...

2016. Grupo de discusion con nifios y nifias campesinas. Vereda Mina Vieja.

La pregunta hermenéutica por el como, nos lleva a interpretar esos procesos de
representacion individual en constante intercambio linglistico y practico con
procesos de construccién colectiva, bien sea en el plano de la transmision,
produccién y reproduccion de contenidos simbodlicos que son estructurantes y

estructurados por el sujeto.

En ese proceso, la escuela, se torna en sintesis de las diferentes dimensiones de
analisis sobre lo rural debido a que no estan aisladas del contexto socioeconémico
en el que estan situadas, son sitios politicos involucrados en el control de discursos
y construccion de subjetividades, se construyen valores y tramas simbolicas
articuladas o en oposicién (Ortega, 2014). La escuela rural es el lugar que agrupa
las lecturas institucionales, las lecturas de los sujetos campesinos, las lecturas de
los docentes rurales, las lecturas de las empresas privadas, las lecturas de las

familias, las lecturas del investigador, alli esta su riqueza y su complejidad.

Estas consideraciones fundamentaron la propuesta metodolégica con base en una
pregunta: ¢ Reconoce el curriculo Escuela Nueva la configuracion de la subjetividad
cultural de nifios y nifias campesinas en contexto rural? Si el sujeto es aquel se
preocupa por lo que ha sido, por lo que es y por lo que serd, que participa activa y

reflexivamente sobre su lugar en la vida, cuestionandola y aportandole (Betancur,
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Lince y Restrepo, 2010, p 59), se considera necesario escuchar al sujeto campesino
en la voz de nifios y nifias rurales, pues ellos estan configurando su cultura desde
las subjetividad que se constituye desde el curriculo “como una especie de tension
entre la situacion heredada y nuestro actual modo de administrarla, entre pasado,
presente y futuro, entre realidad y deseo” (Mélich, 2010, p 17), se insintan de esta
manera reflexiones que refuerzan la concepcion de educacion como acontecimiento
ético en y desde el cual no solo se proyecta la vida sino que se le da sentido a toda

proyeccion de vivir.

Si bien la pregunta indaga por la configuracion subjetiva cultural de nifios y nifias
campesinas, se reconoce al maestro rural como un agente social y moral (McLaren,
1984, p 338) fundamental en esta perspectiva de transmision en tension, que
conecta lo simbdlico y signico con la vida cotidiana de estos. Veamos algunas
percepciones! sobre esas diversas conexiones o redes que se hilan desde la

educacién campesinay rural.

Jorge Marin, docente rural: Un campesino sin territorio se queda sin piso, que la educacién rural no
es de las cuatro paredes sino que tiene estrecha relacion con el territorio que habita y tiene que ser
defendido.

Adiela Atehorttia, docente rural SAT: se hace una Caracterizacion Veredal con todos. El trasfondo
es mirar la matriz DOFA que se convierten en potencial para trabajar los proyectos productivos

pedagdgicos para dar solucion a los problemas de las veredas.

Hernando Lopera, docente rural: Yo no critico el modelo pedagégico porque me parece chévere,
desarrolla habilidades de comprension lectora, de argumentacion, solo que falta apoyo. Ahora, la
parte didactica si es nuestra. Pero no puede desaparecer el modelo y las cartillas si todavia siguen

mono-docentes, no seria posible trabajar magistral todas las areas.

! Se respeta la solicitud de los participantes sobre los limites de la informacidn que ellos quieren que sea
publica.
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Paula Flérez, docente rural: Las guias traen cosas que saben que los nifilos no van a entender como
el tren o este aviso del circo y ellos no saben de esos carteles Las formas de escribir textos: afiches,

pancartas...etc. uno la ensefia pero es totalmente descontextualizado en sus contenidos.

Ulises Monsalve, docente rural con 38 afios de experiencia: La educacién rural en estos centros

educativos son pasantias rurales. Lo que conforma una especie de eduturismo.

Cecilia Vasquez, docente rural: No existe un proyecto de vida donde la educacién sea importante a

diferencia de rosarito donde los alumnos tienen tierras y ganado para heredar.

Nifio campesino, C.E.R Mina Vieja: Hay amiguitos que no volvieron a estudiar, entraron a esa

educacion para adulteros, estudian los sabados.

Nifio campesinos, C.E.R Mina Vieja: La educacion es de cero estrellas... ino! de 5 estrellas... yo
pienso que mmm de dos... jpero no tenemos comodidad!... jsi tenemos!...aqui nos hacemos en

parejas en otras partes es una mesa para cuatro.

Nifia campesina, C.E.R San Roque: Uno aprende mucho...Uno se encarga de la biblioteca, otra de

las flores, el de la basura, otra es personera pero no hace nadaaaa!

No cabe duda, en esta breve descripcion de algunas voces rurales y campesinas,
gue el problema concentra gran cantidad de informacion como: posibilidad politica,
caracterizacion colectiva desde la cual se construye memoria, pedagogia y
didactica, descontextualizacion de los contenidos curriculares, como recorrido
turistico mientras el docente o el estudiante logra estabilizarse, condicién de clase,
formas de acceder a educacion rural (SAT, Escuela Nueva, “Adultera” en la voz de
una nifia, en realidad intergeneracional), ambiente fisico y espacio de aprendizaje
organizativo y democratico. Este campo de posibilidades, se interrelaciona con la
configuracion subijetiva cultural de los nifios y nifias campesinos, por ello se efectia
el proceso de validacion a partir de la codificacion axial de la informacion
suministrada por una poblacion de 12 maestros rurales, 13 estudiantes del C.E.R
Mina Vieja (8 niflas y 5 nifilos campesinos), 8 estudiantes del C.E.R San Roque (5

nifias, una mujer adulta y 2 niflos campesinos). También hicieron parte dos juicios
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expertos del docente Jorge Marin (Rector Corporacion La Ceiba) y Wilmar Lince
Bohérquez (docente del curso sociologia rural, Universidad de Antioquia). Las
técnicas que acompafiaron el proceso metodoldgico hermenéutico dialéctico fueron:

el grupo de discusion, la entrevista semi-estructurada y el andlisis documental.

Para precisar esta etapa metodoldgica, se comparte la dificultad de encontrar los
tiempos necesarios por lo que implica la labor docente tal como lo expresan las

maestras Gladys Prisco y Paula Flérez:

“Los maestros tenemos que ser multifacéticos y supernumerarios, somos docentes de 24 horas.
Muchas veces descuidamos nuestra integralidad, nuestro tiempo, nuestro espacio porque estamos
en pro de tratar de educar los nifios y vivimos en funcion de ellos todo el tiempo” (2016, Gladys

Prisco, Grupo de discusién con docentes rurales, Institucion Educativa de Maria).

“Pero, cuando yo llego a la parte rural, a mi me toca ser portera, plomera, tendera, jardinera,
secretaria, jy somos cinco compafieras! O sea nosotras somos cinco...fuera de que me toca ser
mama porque los padres son totalmente aislados del proceso educativo de los nifios. Entonces, aqui
nosotras que somos cinco y nos toca hacer todo eso, ahora los que son juno! Por dios, a uno le toca
itodo, todo! Lo de la escuela, recibir todos los proyectos, le toca recibir todas las visitas, tener todos
los grupos y fuera de eso dar clase vy, la clase tiene que ir enfocada a lo que diga el Ministerio de
Educacioén...y la parte administrativa también, porque nos toca ser secretarias, hacer certificados,
hacer jtodo! Entonces es muy dificil...hasta nos toca gestionar una silla, un lapicero fuera de que los
recursos son minimos” (2016, Paula Flérez, Grupo de discusidn con docentes rurales, Institucion

Educativa de Maria).

En realidad, el encuentro con los docentes rurales y con los nifios y nifias, resulto
extraordinariamente estimulante, un ambiente de honestidad y respeto mutuos
circunscribié la valiosa informacion que se obtuvo. Con los nifios y nifias del C.E.R
Mina Vieja se trabaj6 a partir de caracterizacion con titeres y en el C.E.R San Roque,
los nifios solicitaron hacer la reunion fuera del aula -afortunadamente- en un
maravilloso paisaje y pusieron como condicion jugar un partido de futbol después

de la reunion, que fue aprobada por el maestro, quien se integré al mismo.
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Foto de archivo: Grupo de discusién con docentes rurales. Institucion Educativa de Maria, Yarumal
(Antioquia). 2016

Subyace en todos estos detalles, la flexibilidad metodologica que exige la
investigacion en contexto rural, sin perder la confiabilidad y validacion rigurosa de
los datos necesarios para la calidad que exige el proceso cualitativo. Todavia mas,
la aplicacion de las técnicas, alerta la necesidad de contrastar la informacién con la
educacion rural que se ofrece en secundaria. Esta contrastacion producto de la
informacion obtenida, profundiza el andlisis y sac6 a la luz datos que enriquecen la
interpretacion de la configuracién de la subjetividad cultural de los nifios y nifias
campesinas. La contrastacion se hace con entrevistas semi-estructuradas a dos

docentes que trabajan bajo la metodologia SAT?. Esto se refleja en los resultados

2 Aunque no es objetivo de la investigacion indagar qué son los SAT, estos al ser la extensién de la Escuela
Nueva aplicada a la secundaria rural, contiene unos elementos categoriales directamente relacionados con
la educacién campesina que promueve la ley General de Educacidn y puede dar pistas de algunos ajustes a
la metodologia Escuela Nueva en primaria.
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que se enunciaran adelante. Por su parte, el analisis documental se conecta a

continuacion con la sistematizacion de los datos.

3. SISTEMA CATEGORIAL: UNA NECESARIA REVISION

Es justo decir, que las interrelaciones de los diferentes actores que entrelazan su
lenguaje, produciendo tensiones en la configuracion subjetiva cultural de nifios y
nifias campesinas, son una fuente de riqueza conceptual invaluable. Los conceptos,
inicialmente “abiertos” (Osorio, 2004, p 13), conforman puentes que articulan esas
vidas cotidianas en la escuela rural. Esta apertura establece unos alcances que
trascienden la dimension econémica y socio politica, para entrar en la dimensién

cultural. Mas aun, provocan el interés multidisciplinar.

La investigacion destaca las interrelaciones entre docentes, institucionalidad estatal
y nifios y niflas campesinas en lugar, es decir, aquello que es leido desde las
experiencias producidas en su locacion, los sentidos de frontera que se establecen
y que trascienden lo estrictamente geografico, finalmente las conexiones de estas
con la vida cotidiana (Escobar, 2005). Tenemos entonces una primera categoria

“abierta” y asi describen los sujetos rurales y campesinos su experiencia en lugar:
“Las rurales...son comunidades con mucho potencial, uno llegar a ellas, uno no tiene que llegar a
cambiar nada, uno se tiene que adaptar a las costumbres y por donde la gente quiere trabajar” (Adiela
Atehortla, docente rural SAT, 2015).

“Uno de ser alguien si es aqui pero uno quiere mas oportunidades...” (Nifia campesina, Mina Vieja,
2016).

“Me gusta mas vivir aqui que en Yarumal, por que mas seguro, mas tranquilo...los carros no hacen
tanta bulla, porque el aire es muy contaminado...yo cuando voy a Yarumal no duermo, me tengo que

poner dos algodones pa poder dormir” (Nifia campesina, San Roque, 2016).

“El C.E.R Mina Vieja esta a 3 km de la cabecera municipal, es una vereda pequefia y aunque hace
parte de la ruralidad, alli las personas en la parte econémica eh son pocas las personas que se dican

a la agricultura porque las familias no tienen terrenos como para... alla hay caseta comunal pero es
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muy poco la dinamica que maneja por lo que solo es la escuela el centro de atencion de la parte
educativa el lugar donde se atiende a los nifios en muchos aspectos ya que alld acuden otros
estamentos y entes propios del municipio para que se concentren en la escuela y alli se les imparta
a los padres de familia, a la comunidad en general a los muchachos capacitacion interesante para

ellos y nosotros los docentes” (Gladys Prisco, docente Mina Vieja, 2016)

“Es como un pequefio barrio digamoslo popular pues en los términos urbanos donde hay finquitas
pero los asentamientos no son duefios de las finquitas son personas que llegaron de otros municipios
desplazados por la violencia algunos, otros porque ya sus familias de desplazados estaban hace
afios y ya construyeron familia y vida ahi...es una vereda donde la escasez econémica es puntual,
0 sea, yo tengo la percepcién y se lo he dicho a mis completos que Mina Vieja no vive en la pobreza
sino en la miseria muchos de ellos viven en la miseria y se ensefiaron a vivir en la miseria les gusta
la miseria se ensefiaron a pedir...no hay espacios para la cultura no hay espacios para unos
aprendizajes mas significativos que estar todo el dia vagando en la calle o tocando llanta en los
estaderos que es lo que hacen los nifios, entonces por una parte si es rural porque cuando uno habla
con los nifios los nifios estan por su condicién econémica muy aislados de la vida urbana porque
muchos la mayoria no se desplazan a la cabecera municipal y muchisimos no conocen Medellin...
entonces en ese sentido si es una vereda muy rural...ordefian vacas, son de ir a recoger lefia para
la comida porque no tienen electricidad, muchos de estar pendientes de que el acueducto si les
llegue el aglita porque tienen que coger el agua por alld de la bocatoma. Entonces en esas
necesidades si son muy rurales pero como estan tan cerquita también del municipio tienen acceso
a otras cosas que de pronto los nifios de partes lejanas no tienen por ejemplo algunos tienen sus
televisores, tienen internet tiene sus buenos celulares algunas mamas porque tienen su buena platica

de familias en accion y se la gastan en eso” (Paula Flérez, docente Mina Vieja, 2016).

C.E.R San Roque funciona hace mas o menos 35 afios en unos campamentos donde hubo una
compafiia que hizo la carretera de Yarumal desde Mina Vieja all4 a la candelaria, entonces la via a
la costa era por San Roque entonces quedo la escuela de esos campamentos donde quedaban los
trabajadores...la escuela es un poco fluctuante en nifios porque no sSon propietarios sino que
Unicamente son trabajadores y arrendatarios entonces por eso cambia mucho la poblacion muy poca
la poblacién aproximadamente 15 estudiantes en los ultimos 5 afios,...viven de la ganaderia y del
trabajo que de eso implica, organizar los potreros el ordefio en cuestiones comunidad la gente no
esta organizada no hay JAC entonces todos los proyectos y todo lo que se va necesitando lo hace

una persona no hay organizacion, es zona lechera y estd a 8 km de la cabecera, carretera destapada
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En paralelo, los conceptos de educaciéon campesina y configuraciones culturales,
complementan esta red categorial. Asi pues, como objetivos, se intenta comprender
los significados que, en lugar, configuran la subjetividad de los nifios y nifias
campesinas, contrastar las formas en que se concibe la Escuela Nueva en lugares
heterogéneos como los C.E.R Mina Vieja y San Roque, indagar alli mismo por los
sentidos que se construyen entre nifios y nifias campesinas en interrelacién con sus
docentes en las escuelas y, en ultima instancia, indicar los elementos constitutivos
de la configuracion cultural: los campos de posibilidad, las interrelaciones entre las

partes, la trama simbdlica y lo compartido (Grimson, 2011).

Volvamos ahora la mirada, hacia la codificaciéon de la informacion que a grandes
rasgos se ha presentado. Los datos obtenidos en la fase metodolégica, primero se
categorizan de acuerdo a las “ausencias” o “silencios” (Callejo, 2002, p 412),
producidos en esa objetivacion participante hacia los sujetos campesinos. En un
segundo momento, las categorias abiertas desde los propios docentes rurales y los
nifios y niflas campesinas, suministran la emergencia de subcategorias vinculantes
relacionadas con los objetivos sefialados y la metodologia propuesta de manera

gue puedan leerse con relativa facilidad, “La codificacion de los datos cualitativos le permite
al investigador reconocerlos y recontextualizarlos, asi como obtener una visién fresca de lo que
posee. Como la codificacion inevitablemente exige leer y releer los datos y hacer seleccion de

algunos, obliga a interpretar todo el conjunto. No obstante, un asunto clave es qué hacer con los
datos cuando uno ya los selecciond, recortd, fragmento, codifico y categorizé” (Atkinson y Coffey,

2003, p 54).
4. ¢EN SUS PROPIOS TERMINOS?: LENGUAJES EN TENSION

Esta investigacion es consciente de las formas que asume el lenguaje en sus
multiples expresiones, lo que narran con intensidad los nifios y las nifias
campesinas, asi como la afectividad de las historias de los docentes, corren el
riesgo de perder su unidad de sentido cuando se segmentan, se dividen en
subcategorias y se empalman para un nueva interpretacion, esa reescritura (Luna,

2014, p 6), en la que el investigador pone en juego su discursividad en la
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interpretacion de ese entramado signico y simbdlico que configura la subjetividad
cultural de los sujetos campesinos. En pocas palabras es un doble riesgo de no
reconocer el sujeto campesino en sus sentidos y sus practicas, y caer en una nueva
objetivacién ya no estatal, sino desde esencialismos como el positivismo o el

reduccionismo cultural en cualquiera de sus formas (Lewontin y Rose, 1987).

Ciertamente es un asunto, primordialmente ético, de confianza, que se valida en
tanto reescritura compartida de nuevo con ellos, pero en un nivel de comprension
diferente. Hay que reconocer, que esas limitaciones, aunque ciertas, logran
efectivamente expandir las posibilidades de interrelacion disciplinar critica, cuyo
valor principal radica en la oportunidad de continuar profundizando en las
experiencias, sentidos y significados de los sujetos de investigacién en sus propios

términos.

Volviendo ahora a la codificacién, en el proceso de reagrupar los datos, las
categorias se relacionan con subcategorias para formar interpretaciones mas
precisas y completas sobre los objetivos propuestos. No se trata de pasos analiticos
secuenciales, sin embargo, la codificacidén axial que se emplea, surge del cruce de
las categorias que inicialmente son segmentadas a partir de los datos obtenidos de
los propios sujetos campesinos y rurales. Antes de pasar a las conclusiones, se
muestran las unidades de andlisis categorial® que favorecen los cruces sub-
categoriales y soportan la interpretacion investigativa. Asimismo, hacen posible la

emergencia de nuevos datos o categorias que responden a la configuraciéon

3 Los cruces que contienen las unidades de analisis se dividen en: docentes, nifios y nifias campesinas,
investigador. Es necesario aclarar que no todo cruce tiene que tener informacion (por eso vemos una sin
informacion en el ejemplo) o que una misma informacién puede ser heterogénea y conflictiva, es flexible.
Por ultimo, la muestra que aqui se expone, aunque hace parte de la codificacion, toma informacion de
diferentes actores para ejemplificar diversos conceptos.
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subjetiva cultural de nifios y nifias campesinas en interrelacion con el curriculo

Escuela Nueva:

UNIDAD DE ANALISIS 1: LUGAR

EXPERIENCIAS EN

SENTIDO DE FRONTERA

CONEXIONES EN LA VIDA

alcantarillados
Es una zona lechera pero ellos
no tienen vacas (docente)

no tienen los que estan en
partes lejanas (docente)

LOCACION COTIDIANA
SAN ROQUE: No tienen | MINA VIEJA: Estar cerca de | MINA VIEJA: Los padres
electricidad muchos ni | Yarumal da posibilidades que | siguen repitiendo la historia de

mendicidad, las niflas madres
a temprana edad, familias
tienen pocos hijos que iban ala
escuela

Practicas productivas ilegales
(docente)

UNIDAD DE ANALISIS 2: CONFIGURACIONES CULTURALES

HETEROGEN | CONFLICTIVI | DESIGUALDA | HISTORICIDAD PODER
EIDAD DAD D
Campo SAN ROQUE: | Acceso vial a SAN ROQUE: JAC poco
s Laescuelaen | las La via a la costa | organizadas
posibili 5 afios puede | instituciones era por San para
dad desaparecer rurales Roque y de la desarrollar
porque no hay | (investigador) | gente que programas
nifios que trabajaba quedd | con los niflos
ingresen la escuela (docente)
(docente) (docente)
Interrel | Estudiantes de | MINA VIEJA: Dotacion de SAN ROQUE: Inclusién
acion varias veredas | Entre recursos y 15 estudiantes débil de la
entre con maestros y estructura en los Ultimos 5 | educacién
partes conexiones de | familias fisica entre las | afios es muy rural en las
vida diferentes | (docente) escuelas poco (docente) Politicas de
(investigador) (docente) desarrollo
(investigador)
Trama Percepciones | Formacion de | Referencias No ha existido o | Vision
simbdli | metodolégicas | docentes que categoriales desaparecio la monista y
ca desde Escuela | llegan a la sobre lo rural y | educacion rural | ecléctica del
Nueva y desde | educacion su poblacion como una campo desde
SAT rural no es (investigador) | educacion la
(investigador) | contextualizad especifica para | institucionalid
a (docente) el campesino ad
(docentes) (investigador)
Compar | Larelacion La gran Uso del tiempo | SAN ROQUE: La
tido con la mayoria se libre (nifios y todos los nifios dependencia
naturaleza quiere iry y nifias tienen de la
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(aspectos pocos quieren | nifias su vida ligada a | educacién
bidticos, volver (nifios y | campesinos) lo agrario, lo campesina de
ambientales) nifias que les da una las politicas
(nifios y nifias | campesinas) percepcion de estatales
campesinas) ser campesino (docentes)

asociado a

estas practicas

(investigador)

UNIDAD DE ANALISIS 3: EDUCACION CAMPESINA
PERCEPCIONES ESCUELA NUEVA SENTIDO DE EDUCACION COMO
PROYECTO DE VIDA
SAN ROQUE: j;Siiiiiiii nos gusta sembrar!! EI - | SAN ROQUE:
maestro- nos pone a estudiar y se va a Oscar: maquinista
arreglar la huerta (nifios y nifias campesinas) Melisa: peluquera
Dulce: peluguera
Dayana: profesora
Marta (adulta): jyo ya soy! (mama)...
secretaria
Daniela... es que no se...veterinaria
Miguel: soldado
(nifios y nifias campesinas)

5. REFLEXIONES FINALES

Ha llegado el momento de someter a evaluacion los resultados de la interpretacion,
siempre en interrelacion, de los lenguajes propios de los sujetos rurales,
campesinos y el sujeto investigador. Es preferible considerar esta mirada, como el
nuevo inicio del proceso hermenéutico dialéctico, que se pronuncia a partir de o en

contra de lo que ha evidenciado la investigacion.

Las limitaciones propias de la exposicion de resultados en articulos de revistas
académicas, exige sintetizar los resultados y corre el riesgo, ya insinuado, de
perderse la unidad de sentido del investigador en la interpretaciéon, pues el
investigador también se inscribe en el entramado signico y simbdlico de la
investigaciéon. Por ello, se desprende de la revision de datos algunas reflexiones

conceptuales que apuntan a dar respuesta -parcial- a la pregunta orientadora.
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En primer lugar, existe una relacion indisoluble del sujeto rural y de los nifios y nifias
campesinas con el mundo natural (aspectos fisicos, como el clima y el terreno,
y aspectos "biéticos", como otros animales y plantas competidores o depredadores).
De hecho, el articulo 64 de la Ley general de Educacion en Colombia (1994) que
habla de educacién campesina, hace énfasis en la formacion técnica en actividades
relacionadas con el mundo natural y en el incremento de la produccién de alimentos
en el pais. Es importante sefialar, que cuando los diferentes lenguajes desde lo
institucional hasta el nifio y nifla campesinos se refieren a lo rural no tiene una
correlacion directa con campesino, es decir, aludir a lo rural no implica referirse al

sujeto campesino. Otra forma de decirlo es, no todo poblador rural es campesino.

También se refleja una relacion entre la distancia geografica de la vereda donde se
ubican los C.E.R con la identidad que expresan los nifios y nifias campesinas, fue
revelador encontrar que esa distancia geografica marca una distincién producida
por los niflos y nifias, entre campesino (cercano a la cabecera) y “montafiero” (lejano
a la cabecera). A su vez, la tenencia o no de tierra por parte de sus familias, influye
en el grado de importancia que ellos le otorgan a la educacion como proyecto de
vida.

La configuracion subjetiva cultural de nifios y nifilas campesinas, estd mediado en
su mayoria, por la relaciébn con el campo natural como disfrute y no como
produccion, esto se debe a las condiciones de pobreza de sus familias y las

constantes migraciones o fluctuaciones que la misma ocasiona.

En segundo lugar, se infiere en los docentes rurales, la presencia de ciertas
tensiones en la definicion de la Escuela Nueva y sus posibilidades. Algunos lo
reconocen como modelo pedagdgico mientras otros lo reconocen como modelo
metodoldgico. Por su parte los planes de desarrollo analizados son claros, lo

asumen como ampliacién de cobertura. Las practicas académicas que cumplen un
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rol pedagdgico, como reconocimiento de la memoria y la historia, pertenecen a
grupos étnicos, como los indigenas y los afros colombianos.

Desde la investigacion, parece claro que la Escuela Nueva es una practica
pedagodgica rural pero no campesina. EI MEN tiene diferentes modelos rurales,
siendo el SAT en sus contenidos y practicas (como la categorizacion veredal) mas
préximo a lo que la ley exige, alli se intenta realmente crear memoria histérica del
sujeto campesino, este dato se utiliza para contrastar, pero hace parte de la
educacion secundaria rural. Retomando, este aspecto parece ser el de mayor
complejidad, ante la poca claridad conceptual que hay sobre lo rural y las
particularidades historicas, étnicas y culturales que lo habitan. Ese es el centro de
la duda conceptual sobre lo que significa educacién campesina y educacion rural,
incluso la reiterativa enunciacion de educacion rural y el silencio sobre educacion
campesina, son un claro indicador de la necesidad de darle contenido a una
categoria conceptual que sea compartida por los diferentes actores interesados en

el tema.

En lo que si se refleja acuerdo en los docentes rurales, es en la falta de formacién
idonea para enfrentarse a las condiciones rurales, en los profesores que inician su
labor alli. Esta falta de idoneidad se presenta por varios factores sefialados por ellos:
los curriculos de las Facultades de Educacion no son pertinentes a las necesidades
del ejercicio docente rural, por el eduturismo que practican docentes recién
contratados por el MEN quienes ven lo rural como una posibilidad de pasar a “algo
mejor”, es decir, urbano. Otro acuerdo de los docentes, estad en que las cartillas
guias disefladas para Escuela Nueva desde el MEN, estan descontextualizadas de
la vida cotidiana rural, hecho que sumado a la imposicién global de un sistema de
evaluacion totalmente alejado de los procesos educativos rurales, campesinos y
etno-educativos, que mide la realidad rural a partir de parametros internacionales
estandarizados de competencias, termina mutilando cualquier tipo de propuesta
pedagogica y didactica pertinente a las condiciones étnicas de la poblacion rural.

En definitiva, concluyen los docentes rurales: la Escuela Nueva como educacion
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campesina jnunca ha existido! Y como rural desaparecié con el sistema de

evaluacioén actual.

Reiteremos, el docente rural no es formado para el ejercicio de educacion
campesina y la Escuela Nueva en sus contenidos curriculares, no promueve el
reconocimiento de la subjetividad cultural de los nifios y niflas como sujetos
campesinos. Esto plantea un ejercicio politico, que sin desconocer la necesidad de
reconocimiento juridico de proteccidn para la poblacion campesina se extienda a su
reconocimiento étnico-cultural. Es legitimo afadir que los microcurriculos (espacio
de encuentro politico-pedagégico de los docentes rurales), son la posibilidad
organizativa ético-politica, para asumir la responsabilidad intelectual critica ante
cuestiones serias acerca de lo que ellos mismos ensefian, sobre la forma en que

deben enseiiarlo y sobre los objetivos generales que persiguen (Giroux, 1990).

En tercer lugar, adquiere gran importancia en la configuracion subjetiva cultural de
los nifios y nifias campesinos, el sentido que la educacion campesina ha de tener
para ellos. Al llegar a 5° grado se entretejen diversas circunstancias econémicas y
geograficas, principalmente, que determinan en alto grado la continuidad o no de la
educacién para ese sujeto campesino en formacion, sea para que abandone el
estudio definitivamente, siga en la modalidad SAT o se vaya para la cabecera
municipal, que segun lo codificado, es la opcién general. Esta Ultima opcion, no
necesariamente obliga a dejar su condicién campesina, pues por las condiciones de
pobreza, la mayoria siguen viviendo en sus veredas. Sin embargo, en términos de
identidad asimilan lenguajes, formas de significar y sentir de la poblacion urbana.
En este aspecto, el sentido de amor profundo de los monodocentes (como se
reconocen por sus multiples actividades) hacia los estudiantes, esta orientado por
la superacion de sus complejas y en muchos casos paupérrimas condiciones de
vida y no por sus necesidades de configuracion subjetiva cultural, siendo las
condiciones materiales de existencia en lo rural, lo que en alto grado de causalidad,
determina el débil sentido que para las familias campesinas y la poblacion rural tiene

la educaciébn como proyecto de vida. Un claro ejemplo de esto, es el caso
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mencionado de la Vereda donde las familias en su totalidad son duefas de tierras,
alli la educacion es bien valorada y se espera que los hijos realicen el ciclo de
primaria y secundaria alli, mientras aprenden lo necesario en sus actividades de

produccion.

En cuarto lugar, los elementos que constituyen las configuraciones culturales
demuestran que los campos de posibilidad, tienen en su mayoria una
representacion hegemonica de lo urbano como fuente de oportunidades, es alli
donde estan sus posibilidades, siendo la familia el factor fundamental en su
constitucion historica; a su vez, las interrelaciones entre partes, indican claros
sentidos de frontera de acuerdo a su condicién econémica (como hijos de duefios
de tierra, hijos de no duefios de tierra e hijos de familias al borde de carretera),
también se reflejan fronteras de sentido entre la proyeccion de vida que tiene las
nifias campesinas y su realidad como género: sujetas a tareas de hogar (eran objeto
de burlas de parte de los nifios si decian que iban a ordefiar vacas) o sujetas a una
vida conyugal a temprana edad (problemética sefialada de manera reiterativa por
los docentes de las distintas escuelas rurales). En esta linea de andlisis, la trama
simbdlica, refleja que ese sujeto campesino en su condicién cultural (como grupo
étnico particular y heterogéneo), sigue atado al campo natural, mientras en su
identidad, de acuerdo a sus condiciones socio demogréaficas puede no asumirse
como campesino; en tanto lo compartido, ademas de la ya recurrente relacion con
la naturaleza, se afirma en su relacion con la nuevas tecnologias, en su deseo de
seguir estudiando y su reconocimiento de la mala calidad de la educacion que tienen
comparada con la educacion urbana, en la imperceptible significacion que tiene
para ellos la presencia institucional estatal y no estatal, en la importancia de sus
familias y en la escuela como centro de actividades de desarrollo humano

(recreativas, deportivas, estéticas, entre otras) que no son parte de su contexto.

Finalmente, la academia también debe hacer reconocimiento de la dimensién
cultural del campesino en su configuracion subijetiva, la institucionalizacion de la paz

en Colombia producto de la culminacién del conflicto, debe alentar el trabajo
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intelectual en beneficio de ese grupo de millones de campesinos que han
permanecido y siguen alli, produciendo lo necesario para que los investigadores

alimenten su mente y su cuerpo, en una relacion perversamente inversa.
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RESUMEN

En Colombia el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018, contiene tres ejes
estratégicos: la paz, la equidad y la educacion. El Propdsito Superior 2025, de
educacion tiene el objetivo de generar igualdad de oportunidades y desarrollo
econdmico, permitiendo la transformacion social del pais, mayor equidad y la
consolidacion de la paz. Este texto trata de exponer, desde esta perspectiva
institucional estatal, la forma como se integra a dicho propésito la categoria
pertinencia. Para ello, se emplea la metodologia de investigacion documental, a
partir del andlisis de tres textos: La guia metodoldgica para la elaboracion del plan
sectorial de educacion, Revision de politicas nacionales de educacién y Colombia
la mejor educada en 2025. Estos cumplen con criterios de autenticidad, credibilidad
y representatividad. La categoria pertinencia se problematiza en la pregunta ¢Es
pertinente el Propdsito Superior 2025 para la educaciéon del pais? Cuya respuesta
se analiza desde tres aspectos: su significado institucional estatal, las tensiones que
genera como categoria polisémica y sus posibilidades de transformacion social. En
conclusién, la pertinencia en perspectiva institucional estatal, limita y reduce las
posibilidades de ensefianza influyendo de manera negativa en el curriculo y los
procesos pedagdgicos. Sin embargo, es en el proceso pedagdgico critico donde se
da la mayor posibilidad de una nueva emergencia de la categoria pertinencia en
resistencia a las tendencias homogeneizadoras de la perspectiva institucional
estatal, con el maestro como actor social y moral encargado de asumir el papel de
liderazgo y convocatoria colectiva de la comunidad académica, para una

categorizacion de pertinencia transformadora.

Palabras claves: pertinencia, desarrollo, pedagogia critica, comunidad académica
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Abstract

In Colombia, the 2014-2018 National Development Plan contains three strategic
axes: peace, equity and education.

The Superior Purpose 2025 of Education has the objective of generating equal
opportunities and economic development, allowing the social transformation of the
country, greater equity and the consolidation of peace.

This text tries to expose, from this state institutional perspective, the way as it
integrates for this purpose the category: pertinence.

To do this, the methodology of documentary research is used, based on the analysis
of three texts: The methodological guide for the elaboration of the sectorial plan of
education, Review of national policies of education and Colombia the best educated
in 2025.

These accomplish criteria of authenticity, credibility and representativeness.

The pertinence category is problematized in the question: Is the Superior Purpose
2025 pertinent to the education of the country?

The answer is analyzed from three aspects: its institutional state meaning, the
tensions it generates as a polysemic category and its possibilities of social
transformation.

In conclusion, pertinence in a state institutional perspective limits and reduces
teaching possibilities by negatively influencing the curriculum and pedagogical
processes.

However, it is in the critical pedagogical process that there is the greatest possibility
of a new emergence of the pertinence category in resistance to the homogenizing
tendencies of the state institutional perspective, with the teacher as a social and
moral actor in charge of assuming the leadership role and collective call of the

academic community, for a categorization of transformative pertinence.

Keywords: relevance, development, critical pedagogy, academic community
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1. INTRODUCCION

En Colombia, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), ha trazado un propdésito
que permita alcanzar sus objetivos estratégicos en materia educativa, plasmados
en el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018, Todos por un nuevo Pais, Paz,
Equidad y Educacion. Dicho propésito, denominado Propédsito Superior 20254,

expone lo siguiente: “En el 2025 Colombia tendra un sistema de educacion de alta calidad para

todos. La educacion generard igualdad de oportunidades y desarrollo econémico, permitiendo la
transformacion social del pais, mayor equidad y la consolidacion de la paz. Participaran de este
proceso -en el cual la Educacién sera la principal prioridad nacional- los padres de familia, los nifios

y jovenes, profesores, gobierno, y la sociedad civil”.

De esta manera quedan definidos dos elementos claves para su cumplimiento: en
primer lugar, ubicar el sistema de educacion como prioridad nacional y; en segundo
lugar, designar los sujetos responsables de participar en este propésito. Por esto,
es necesario mencionar algunos retos que deben enfrentar estos sujetos
“responsabilizados” por el Estado, con base en la realidad nacional que reflejan

recientes cifras como:

e Colombia es el segundo pais latinoamericano con mayor desigualdad: “En
Colombia el 10% de la poblacién mas rica del pais gana cuatro veces

mas que el 40% mas pobre. En el indice de desarrollo humano de la ONU, Colombia

pierde diez puntos una vez que se lo pondera en términos de desigualdad de acceso a la
salud, la educacion y bajos salarios. Las sefiales de desigualdad se extienden por todo el

tejido econdmico-social. Aplicando el coeficiente Gini a la distribucién de la tierra, esta
proporcién da uno de los indices mas altos de desigualdad: un 0,86°>.
e Es el pais con mayor desplazamiento forzado del mundo: “En el caso de

desplazados internos, Colombia encabeza la penosa lista con 6,9

4 MEN. “Marco Estratégico”. Mineducacion.gov.co. Web. 3 febrero 2016. Tomado de:
http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-356015.html

5 Justo, Marcelo. “¢Cudles son los 6 paises mds desiguales de América Latina?”. BBCmundo.com. Web. 9
marzo 2016. Tomado de:

http://www.bbc.com/mundo/noticias/2016/03/160308 america latina_economia desigualdad ab.



http://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-356015.html
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millones de casos. Le siguen Siria, con 6,6 millones, e Irak, con 4,4
millones’®.

e En el sector econémico la competitividad del pais esta estancada, “en cuanto
a los indicadores de innovacion, el pais perdio 3 casillas al ubicarse en la 69, mientras que
conservo el puesto 59 en cuanto a la sofisticacion de los negocios”. POr su parte, las
cifras de las exportaciones® son poco alentadoras, mientras el pais ha
aumentado las importaciones en un sector clave para la soberania
alimentaria como el agropecuario, segun Rafael Mejia de la Sociedad de

Agricultores de Colombia (SAC): “El dirigente gremial destacé la compra de
cereales, que totaliz6 los 6,5 millones de toneladas, 9 por ciento mas que las reportadas un

afio atras, principalmente de maiz, para el que se registr6 un total de 4,4 millones de
toneladas con un aumento del 16 por ciento. Otros cereales importados fueron
trigo, que alcanzé 1,5 millones de toneladas, con un descenso de 11,3 por
ciento. Asi mismo, se destacan los aumentos en las compras de frijol soya (39,6 por ciento),
torta de soya (15,6), arroz (26%), aceite de palma (26,3) y leche (20,3 por ciento)™.

e La crisis de legitimidad de la democracia, evidenciada en la reciente division
nacional en los resultados de la refrendacion de los acuerdos de Paz, definida
en Ultima instancia en el Congreso. Esta divisién no es un hecho menor, dado
gue segun el Centro de Memoria Histérica (2013): “En la tradicién politica de

Colombia la oposicion y el disenso suelen ser vistos como amenazas a la integridad o al
orden dominante y no como lo que son: parte constitutiva de la deliberacion

democratica...Los procesos de ampliacion democrética en el plano institucional que se

b El pais. “Colombia es el pais con mayor desplazamiento forzado en el mundo: ONU”. Elpais.com.co. Web.
20 junio 2016. Tomado de: http://www.elpais.com.co/elpais/colombia/noticias/colombia-pais-con-mayor-
numero-desplazados-internos-onu

7 Capella, Carlos. “Colombia se estancé en competitividad: ocupa el puesto 61, entre mds de un centenar de
paises”. Portafolio.co. Web. Septiembre 27 2016. Tomado de:
http://www.portafolio.co/economia/colombia-se-estanco-en-competitividad-2016-500628

8 De acuerdo con la informacién de exportaciones procesada por el DANE y la DIAN, en octubre de 2016
las ventas externas del pais disminuyeron 3,8% con relacién al mismo mes de 2015, al pasar de US$2.785,8
millones FOB a US$2.679,9 millones FOB; este resultado se explicé por la caida de 9,4% en las ventas
externas del grupo de combustibles y productos de las industrias extractivas y de 13,0% en el grupo de
agropecuarios. Tomado de: https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/comercio-
internacional/exportaciones

% El tiempo. “Crecen importaciones de alimentos”. Eltiempo.com. Web. 26 enero 2016. Tomado de:
http://www.eltiempo.com/economia/sectores/aumento-de-las-compras-en-el-exterior/16492856
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iniciaron desde los afios ochenta, y luego con la Constituciéon de 1991, no marcharon a la
par de la democratizacion social y econémica. El acomodamiento de viejos poderes, la
instrumentalizacién de la politica y la cooptacion del Estado por parte de los grupos armados
ilegales torpedearon esos esfuerzos. El resultado ha sido una democratizacion sin

democracia™®.

e En menos de un afio el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) ha
recibido 17 mil denuncias por violencia y abuso contra los nifios. En més del
90 % de los casos, el agresor vive en el hogar. En un informe publicado por

la revista Semana se confirma lo anterior: “Segun le dijo el director de Medicina

Legal a Semana.com en una reciente entrevista ‘el 95 % de los agresores de los nifios son
personas conocidas. Y dentro de ese 95 % los principales agresores son las personas que

estan en la linea directa del afecto: padres, padrastros, abuelos, hermanos mayores’ 1%,

Ante la magnitud de este panorama ¢, Es pertinente el Propdsito Superior 2025 para
la transformacion social del pais? Para responder esta pregunta, el articulo busca
analizar como la categoria pertinencia, es enunciada desde el discurso institucional
estatal, a partir de tres textos que reflejan como se integra en la validaciéon del
mismo. Asimismo, cOmo la pertinencia en tanto categoria polisémica, esta sujeta a
diversas interpretaciones!?en tensién. También, en el caso del contexto educativo,
como la pedagogia critica brinda una necesaria y posible salida a los problemas que
surgen de la perspectiva institucional estatal de pertinencia.

2. PERTINENCIA E INSTITUCIONALIDAD ESTATAL

En lo que el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia considera su marco

estratégico para posicionar la educacion como un eje fundamental del Plan de

10 Centro Nacional de Memoria Histérica. iBasta Ya! Colombia: Memorias de Guerra y Dignidad (resumen).
Bogota: Pro-Off Set, 2013.

11 Revista Semana. “La mayoria del abuso sexual se presenta en la familia”. Semana.com. Web. Diciembre 10
2016. Tomado de: http://www.semana.com/nacion/articulo/abuso-sexual-infantil-se-presenta-en-su-
mayoria-en-la-familia/508956

12 Ante las posibilidades de profundizacidn y expansidn categorial que sugiere esta reflexién, es
indispensable la participacion de investigadores de diversas disciplinas, que permitan tomar en el sector
educativo, posiciones y decisiones pertinentes en relacién con el contexto histérico y social real del pais.



http://www.semana.com/nacion/articulo/abuso-sexual-infantil-se-presenta-en-su-mayoria-en-la-familia/508956
http://www.semana.com/nacion/articulo/abuso-sexual-infantil-se-presenta-en-su-mayoria-en-la-familia/508956
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Desarrollo 2014-2018, se seleccionan®? tres textos cuyo analisis permite reflexionar
sobre cdmo se concibe la pertinencia, qué papel juegay quiénes son los encargados

de su praxis.

2.1. POLITICAS NACIONALES DE EDUCACION

El primer texto Revision de politicas nacionales de educacion. La Educacion en
Colombia (2016), fue realizado en colaboracion con la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) y el Banco Interamericano de
Desarrollo (BID). Este contiene un informe desarrollado con un propdésito
determinante, la adhesion de Colombia a la OCDE, en el que se comparan las
politicas y practicas educativas del pais con las de los paises integrantes de la
OCDE. Desde el inicio se destacan las areas que necesitarian mayor atencion y se
enuncian la pertinencia y la calidad, como las encargadas de mejorar los resultados
del aprendizaje. De esta manera, se sugiere crear un marco curricular nacional para
la educacion béasica y media, fijar claramente competencias, valores vy
conocimientos que deben adquirir los estudiantes en todo el ciclo educativo4, definir
expectativas de aprendizaje que ayuden a cumplir las metas econdmicas y sociales
nacionales, fortalecer las competencias laborales docentes (p 16).

Siguiendo la lectura, se resume como pertinente para la educacion media lo

siguiente: “se requiere un sistema integral de educacién media para permitir que todos los
estudiantes consoliden sus competencias principales, incluyendo altos niveles de comprension
lectora y escrita y competencias numéricas. Esta seccion examina cémo cada vez mas se pueden
brindar cursos practicos y relacionados con el trabajo para mejorar la empleabilidad, sin arriesgar el

desarrollo de una carrera técnica que pueda ser considerada como la segunda mejor opcién o como

13 La seleccidn de los textos si bien estd mediada por la subjetividad del investigador, corresponde a la
evaluacion de la autenticidad, credibilidad y representatividad de los materiales documentados.

14 En Colombia el ciclo educativo corresponde segun el Ministerio de Educacion a las siguientes etapas:
Educacion inicial y atencién integral a la primera infancia, educacién primaria y basica secundaria (cinco
grados en primaria y cuatro en secundaria), educacién media (grados noveno a undécimo) y educacion
superior (universidades, instituciones universitarias, escuelas tecnoldgicas, instituciones tecnoldgicas e
instituciones técnicas profesionales).
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un camino sin salida. Ademas, examina los factores adicionales: el titulo, la orientacion profesional
y las exigencias del mercado laboral, capacitacion y legislacién que permiten que la educaciéon media
proporcione una via eficaz para que los estudiantes lleguen de manera facil al mundo laboral o a la

educacion superior”. (p 233).

En las recomendaciones de la OCDE para mejorar la calidad y la pertinencia en la
educacion media, se detallan las claves del sentido que se da a la pertinencia:
reorientar la ensefianza y el aprendizaje hacia las competencias basicas y las
aplicaciones en la vida real (crear un marco comun de curriculos), mantener un
enfoque integral (participacion de los empleadores en los programas, los curriculos
y la certificacion, especialmente en los cursos técnicos), fortalecer los mecanismos
para una transicion sin complicaciones hacia una educacion continuada y el
mercado laboral (armonizar la evaluacion de competencias -pruebas SABER 11-,
conectar estudiantes, escuelas y colegios menos favorecidos con los empleadores

y las instituciones de educacion superior).

Posteriormente, la pertinencia, es enunciada por la OCDE en el contexto de la
educacion superior, como parte de una etapa de accion disefiada desde politicas
definidas para garantizar la calidad de la misma, en la cual se definen los sujetos
gue deben estar principalmente implicados: “4. apoyar la vinculacién activa de las partes
interesadas, especialmente estudiantes y empleadores, a fin de promover la capacidad de respuesta

y pertinencia de la educacion superior”. (p 305).

Por dltimo, en las recomendaciones para garantizar la calidad y la pertinencia, se
“sugiere”:

e Las evaluaciones de calidad deberian darle la debida importancia a la pertinencia de los
programas y a los resultados en el mercado laboral. Las empresas y los empleadores deben
estar involucrados en el desarrollo de estos nuevos procesos y estandares consolidados de
aseguramiento de calidad. Los empleadores, asi como los estudiantes, también deben estar
involucrados en los equipos de evaluacion institucional (p 325).

e Involucrar a las principales partes interesadas (instituciones de educacion superior,

académicos, estudiantes, empleadores) en el desarrollo del MIDE (Modelo de Indicadores
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del Desempefio de la Educacion) y de otros instrumentos de informacion puede ayudar a
garantizar la validez y propdsito de los mismos. Se requieren esfuerzos proactivos para
conectar la ensefianza y el aprendizaje de todas las instituciones de educacién superior con
las necesidades de la economia y el mercado laboral colombiano, a fin de garantizar que los
estudiantes se gradden con competencias que les permitan acceder a un empleo. (ibid.,
325).

e Colombia también podria buscar cambios en las pruebas SABER PRO para mejorar la
evaluacion de las competencias de la formacion educativa técnica, a la par con las
competencias académicas fundamentales. Esto debe realizarse con la participacion de los

empleadores (p 326).

Hasta aqui, se puede establecer que la pertinencia se asume como garante de la
calidad para todo el ciclo educativo nacional, enfocada en un modelo de evaluacién
e indicadores de desempefio que pueda —de manera técnica y rigida- organizar los
curriculos en todo el ciclo educativo, con la exclusiva funcion de conectarlo al
mercado laboral y a las necesidades de la economia, por ello los estudiantes y
empleadores son enunciados como los actores claves en esta categoria. Ahora ¢ de

gué manera se dan las relaciones entre estos actores?

2.1.1. ACTORES CLAVES POR NIVELES

El texto analizado establece en el Anexo 1. A2 (p 66), los diferentes niveles de
gestidon de los actores claves, asi como las partes interesadas con sus respectivos
roles y responsabilidades. El primer nivel es de caracter nacional o estatal,
conformado por: el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), otros ministerios y la
oficina de la presidencia (El Ministerio de Salud y Proteccion Social, el Ministerio de
Cultura, el Ministerio de Trabajo, el Ministerio de Comercio, Industria y Turismo, y
otros, trabajan con el Ministerio de Educacion Nacional para desarrollar la politica
educativa), el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(ICFES), el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), el Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar (ICBF), otros organismos nacionales (Departamento Nacional de
Planeacion -DNP-, Departamento Administrativo Nacional de Estadistica -DANE-,
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el Consejo Nacional de Educacion Superior -CESU-). El segundo nivel, tiene
caracter regional y local, se distinguen como partes interesadas: las Entidades
Territoriales Certificadas (ETC) - 95 secretarias de educacion de 34 departamentos
y 42 municipios-, Entidades no certificadas. El tercer nivel es denominado
institucional, las partes interesadas son: las Instituciones de Educacion Superior,
las Direcciones Institucionales, los docentes, los padres de familia y los estudiantes.

La clasificacion de estos niveles, evidencia una relacion jerarquica vertical, en las
que los estudiantes que eran sefialados como sector clave se encuentran en el
ultimo eslabon de la cadena y algo extrafo, los empresarios “no aparecen” como

sector diferenciado y participe.

2.2. GUIA METODOLOGICA PARA PLANES SECTORIALES EDUCATIVOS

El texto Guia Metodoldgica para la elaboracion del Plan Sectorial de Educacion
(2016), elaborado por el MEN y la Escuela Superior de Administracion Publica
(ESAP), brinda las herramientas técnicas a las entidades territoriales certificadas en
educacion, para convertir la politica educativa en prioridad de los gobiernos locales
y regionales. En la introduccion del texto, encontramos la primera alusion a la

categoria de pertinencia: “Como resultado del proceso de formulacién de dicho Plan, se espera
disefiar programas que promuevan competencias ciudadanas que permitan la articulacién de
acciones entre niveles territoriales y hacer mas efectiva la aplicacién de la politica nacional en
atencién integral a la primera infancia y en programas de transformacion curricular para la paz en la
educacion basica, media y superior; la creacidon de estimulos y reconocimientos para lograr cerrar
las brechas entre lo urbano y lo rural; y ofrecer, en Ultimas, una educacién de calidad y pertinente

con el contexto local, nacional e internacional” (p 7-8).

Luego, en los lineamientos minimos exigidos para la elaboracion del Plan de
Desarrollo Territorial (PDT), que deben cumplir, a su vez, los planes sectoriales
educativos, la pertinencia, se incluye en el enfoque territorial (Que junto a los

enfoques poblacional, diferencial y de garantia de derechos, conforman los
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lineamientos a seguir): “Sin duda la educacién debe ser pertinente a las caracteristicas
econdmicas, y en general a las posibilidades del desarrollo del territorio, o que incluye cuidar,
moldear y agregar valor a sus recursos naturales para transformarlos en bienes y servicios publicos
que apoyen la calidad de vida de la poblacién. Este enfoque territorial implica ademas tener en
cuenta las heridas histéricas que ha dejado la violencia en zonas especificas del pais. Sanar estas
heridas del pasado es condicién sine qua non para lograr el desarrollo pleno de los habitantes”. (p
11).

También, el Plan consta de 6 etapas propuestas, entre las cuales hay una primera
de diagndstico, en la que se recomienda hacerlo desde los cuatro componentes que
conforman el derecho a la educacién: asequibilidad (disponibilidad), accesibilidad
(acceso), adaptabilidad (permanencia) y aceptabilidad (calidad). (p 43).

Precisamente, “este ultimo componente hace referencia a la obligacion que tiene el Estado de
garantizar que todos los nifios, nifias y jévenes reciban una educacién de calidad. Por consiguiente,
la formacion impartida debe asociarse a la pertinencia de los programas educativos con respecto a
las demandas de los estudiantes, al entorno social y econémico en el cual ellos viven y a los valores
de la sociedad y la familia frente a la educacion”. (p47). Se pide entonces “Establecer cuél es la
pertinencia y calidad de los proyectos educativos de las instituciones escolares, a partir del andlisis
y los resultados de la comunidad educativa de las instituciones escolares, los programas de estudio

y los métodos pedagodgicos”. (p 48).

Podemos resumir de esta Guia, que la pertinencia se asocia, nhuevamente, a la
economia con la produccién de bienes de materias primas (recursos naturales), por
esto se deben incluir las propuestas educativas como politicas en los Planes de
Desarrollo de las entidades territoriales. De otra parte, se pretende que la
pertinencia se ajuste a la demanda del entorno social y econémico y los valores
familiares ¢ de un entorno social, econdémico y ético como el que se observan en los
datos presentados? ¢ No deberia la pertinencia transformar estos entornos y valores

segun el propésito educativo?
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2.2.1. PARTICIPANTES DEL PLAN SECTORIAL SEGUN LA GUIA
METODOLOGICA

Se establece la participacion de los siguientes actores: EI MEN, alcaldes
municipales, gobernadores, secretarias de educacion, Consejos Territoriales de
Planeacién, Concejos Municipales, Asambleas departamentales, directivos
docentes, docentes, estudiantes y padres de familia. En el cronograma propuesto
en la Guia, se evidencia el rol que cumplen los diferentes participantes del Plan
Sectorial: conformacion del Equipo Técnico para elaborar la propuesta educativa
que se incluird en el Plan de Desarrollo Territorial, socializar con la comunidad
educatival® el diagnéstico, las politicas, los programas y los proyectos en educacion
gue se incluirdn, presentar el anteproyecto del Plan de Desarrollo Territorial al
Consejo Territorial de Planeacién, este envia su concepto al alcalde o gobernador
respectivo, se presenta el proyecto de acuerdo u ordenanza del Plan de Desarrollo
Territorial ajustado al Concejo Municipal o Asamblea Departamental, los Concejos
o las Asambleas aprueban el Plan de Desarrollo Territorial 2016-2019, se elabora

el Plan Sectorial de Educacion durante el mismo periodo?®.

Reiteradamente, la pertinencia es definida desde niveles de jerarquizacién politica,

donde el papel de los implicados en el sector educativo durante el proceso es

15 La comunidad educativa estd conformada, segun la Ley 115 de 1994, por estudiantes o educandos,
educadores, padres de familia o acudientes de los estudiantes, egresados, directivos docentes y
administradores escolares.

16 E| texto realiza una aclaracién importante para definir la vigencia de los Planes: “Por tltimo, en Colombia,
de acuerdo con la Ley 152 de 1994, los Planes de Desarrollo nacional y territorial estdan conformados por una
parte estratégica y un plan de inversiones a corto y mediano plazo. También, en la medida en que los periodos
de gobierno son de 4 afos, los planes se proyectan por el mismo tiempo para todas las entidades
gubernamentales. Sin embargo, esta vez el Gobierno Nacional ha propuesto ir mds alld. Por ejemplo, en
educacion se propone proyectar acciones hasta el afio 2030, segun el pardgrafo del articulo 55 de la Ley 1753
de 2015, por la cual se aprobd el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018, “Todos por un nuevo pais”: Pardgrafo.
El Gobierno Nacional y las entidades territoriales certificadas en educacion disefiardn planes para la
implementacion de la universalidad de la educacion media, de forma gradual, en un plazo que no supere al
afio 2025 en las zonas urbanas y el 2030 para las zonas rurales. En el proceso de disefio, las facultades de
educacion del pais y las juntas de asociacion de padres de familia podrdn ser consultadas”. (p 53). (subrayado
mio)
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secundario ¢permite esta Guia establecer una autonomia educativa para las

decisiones pertinentes que establece el Propdsito Superior 20257?

2.3. LINEAS ESTRATEGICAS DE LAS POLITICAS EDUCATIVAS

El tercer texto documentado Colombia, la mejor educada en el 2025, esta encargado
de trazar las lineas estratégicas de la politica educativa del Ministerio de Educacién
Nacional, profundiza en cada uno de los programas y proyectos mediante los cuales
se pretenden garantizar el derecho a la educacion de los nifios, nifias y jovenes de
Colombia. En total son 19 lineas, que responden a las siguientes preguntas: ¢En
qué consiste la estrategia? ¢A donde queremos llegar? ¢Como queremos llegar?
¢,Cuales son los aportes del MEN? ¢Cuales seran los aportes de las entidades

territoriales?

Ahora ¢ cuales son dichas lineas y qué relacion tienen con la pertinencia? Las lineas
definidas son: Jornada Unica; Excelencia Docente -Programa de Becas Docentes-;
Excelencia Docente -Programa Todos a Aprender-; Excelencia Docente -
Acompafamiento al Docente-; Politica de Excelencia Docente; Evaluacién Docente;
Incentivos por la Calidad Educativa; Colombia Aprende y Red Maestros, Conexion
Total con Docentes; Colombia Bilingiie; Colombia Libre de Analfabetismo;
Educacion Inicial; Modernizacion de la Educacion Media; Plan Nacional de Lectura
“Leer es Mi Cuento”; Fondos ICETEX, Una Educacién Superior, Una Apuesta Para
el Desarrollo Regional; ICFES, Mejor Saber; Sostenibilidad Financiera del Sistema
de Educacion Superior; Plan Maestro de Regionalizaciéon; Sistema Nacional de

Educacion Terciaria y; Ser Pilo Paga, Fomento a la Educacion Superior.

De las anteriores, solo dos lineas enuncian la categoria pertinencia, estas son: la
Jornada Unica y la Sostenibilidad Financiera del Sistema de Educacion Superior. La

linea sobre la Jornada Unica, expone: “La Jornada Unica es una estrategia que busca

garantizar el goce efectivo del derecho a la educacion de los estudiantes del pais, en armonia con
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lo dispuesto en el Plan Nacional de Desarrollo 2014- 2018 “Todos por un Nuevo Pais” Articulo 53
gue modifica el articulo 85 de la Ley 115 de 1994 y en tal sentido apunta al cumplimiento de este
mandato normativo. Asi mismo, se asume como la posibilidad de brindar, en condiciones de equidad
y calidad, una educacidn pertinente para todos, como el camino para la construccion de la paz y del
nuevo pais que deseamos. Con la implementacion de la Jornada Unica se busca aumentar el tiempo
de permanencia de los estudiantes en la instituciéon educativa, incrementar las horas lectivas y
fortalecer el trabajo académico. Esta se entiende también como una estrategia de gestion del tiempo

escolar para profundizar en el desarrollo de competencias basicas en las areas de matematicas,
lenguaje, ciencias naturales e inglés” (p 6). Para la praxis de esta linea, los docentes se
erigen en los actores fundamentales, acompafnados de los rectores y equipos
directivos de las instituciones educativas que la implementan. De los docentes se

dice en el documento que su papel es fundamental, pues desde el aula, “pueden
aprovechar el tiempo disponible para que los nifios aprendan mas, los que pueden identificar los
contenidos que generan mayores dificultades para profundizar en ellos, los que pueden llevar a cabo
nuevas actividades e incorporar los nuevos recursos disponibles como las bibliotecas y los
contenidos digitales. Son los docentes los que hardn posible que un mayor tiempo de estudio

signifiqué mas aprendizaje’. (p 8).

La linea sobre la Sostenibilidad Financiera, expone a su vez que “el gran reto consiste
en alcanzar un Sistema de Educacién Superior sostenible y eficiente, capaz de proporcionar una
Educacién Superior de calidad y pertinente, de manera equitativa y al alcance de todos. Para esto la
financiacion de la oferta debe construirse sobre un modelo flexible, equilibrado y diferenciado que
responda a las necesidades y la mision propias de cada IES. Ademas, la financiaciéon de las IES

publicas debe contemplar una asignacién de recursos por resultados en calidad, equidad y
pertinencia, e incorporar un sistema de seguimiento a las metas propuestas y al impacto alcanzado”.
(p 106). Luego, se menciona quién es el actor principal de esta linea “Finalmente y

teniendo en cuenta que las entidades territoriales” son actor fundamental en el financiamiento de la

7 Las entidades territoriales son parte de la rama ejecutiva del poder publico, consagradas en los articulos
285 a 331 de la Carta Constitucional de 1991. Son entidades territoriales los departamentos, los distritos, los
municipios y los territorios indigenas. Estas entidades territoriales gozan de autonomia para la gestion de sus
intereses, dentro de los limites de la Constitucién y la ley y ostentan los siguientes derechos
constitucionales: a) Gobernarse por autoridades propias, b) Ejercer las competencias que les correspondan,
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Educacién Superior, es necesario incrementar los esfuerzos considerando en sus presupuestos
recursos adicionales que soporten las metas de desarrollo orientadas a una mayor calidad,
cobertura, equidad y pertinencia, contribuyendo asi con el objetivo de hacer de ‘Colombia la mejor
educada de América Latina en el 2025”. (p 108).

En la primera linea, se induce a sesgar la pertinencia hacia unas areas de
aprendizaje que no incluye las ciencias sociales, la filosofia, la actividad fisica, el
arte. Asi s es posible la pertinencia para el “camino a la paz y el nuevo pais que
deseamos? ¢ Quién lo desea sin la profundizacion de esas areas? Ademas, en la
segunda linea donde aparece la pertinencia ¢esa asignacion es equitativa entre
universidades publicas y privadas?!® ¢ Qué parte corresponde a las empresas tan

interesadas en tener la educacion al servicio de sus demandas?

2.4. POLITICA, GUIA METODOLOGICA Y LINEAS ESTRATEGICAS DE
EDUCACION EN COLOMBIA: LA PERTINENCIA ADOCENADA

Analizando los tres textos en conjunto, queda esbozado desde la perspectiva
institucional estatal el Marco estratégico de educacion nacional, sustentado desde
el qué -Lineas estratégicas-, el cobmo -elaboracion técnica del Plan Sectorial
educativo- y el para qué -revision de las politicas nacionales educativas-, del
Propésito Superior 2025, el cual tiene como fin esencial “la transformacion social

del pais”...para_su adhesion a la OCDE. En este sentido, todo el proceso de

planeacién, organizacion, ejecucion y verificacidn del mismo, tiene implicaciones

politicas, econOmicas, culturales e ideologicas que se apoderan del sector

c) Administrar los recursos y establecer los tributos necesarios para el cumplimiento de sus funciones, d)
Participar en las rentas nacionales.

18 para ampliar este punto y analizar el panorama de las universidades publicas en Colombia, ver:
http://www.semana.com/educacion/articulo/rector-de-la-universidad-de-antioquia-habla-sobre-crisis-de-
la-educacion/517399
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educativo, bajo cuya responsabilidad residiria el cumplimiento o no de esta vision

institucional estatal.

Esta finalidad de adhesion a la OCDE, pretende acomodar todo el ciclo educativo
del pais a los indices estandarizados de los paises que conforman dicha
organizacion. Este requerimiento de ingreso, ignora dos desequilibrios claves a
saber: de una parte, el desequilibrio en el contexto histérico, social, politico,
econdémico y cultural, de nuestro pais ante los integrantes de la OCDE vy; de otra
parte, ese mismo desequilibrio al interior del pais (como muestran los datos
presentados). Desconocer estos desequilibrios historicos y procurar homogenizar
todo!® el ciclo educativo al cumplimiento de unos indicadores estandarizados, al
tiempo que se le endilga la tarea de la transformacion del pais si se somete a ello (
léase someterse a las necesidades del mercado y de los empleadores quienes son
llamados a ser parte en el disefio y elaboracion de programas curriculares y formas
de evaluacion), es un asunto que exige el mayor compromiso intelectual y politico,
en primera instancia de la comunidad educativa del pais, dado que en el Proposito
Superior 2025, la institucionalidad estatal compromete el presente y futuro de la
mayoria de la poblacién, mientras se responsabiliza de manera horizontal a “los
padres de familia, los nifios y jovenes, profesores, gobierno, y la sociedad civil” de

los resultados que produce un disefio estratégico vertical.

Llegados a este punto, se entiende que la pertinencia es una categoria polisémica,
adquiere varios significados: como garante de la calidad educativa, como conexion
entre malla curricular y necesidades econémicas, como indicador de desempefio
educativo para conseguir financiacién, como camino para la construccion de paz y
de una nueva sociedad, entre otros. Estos significados, que adelante se amplian a

seis ambitos, son tejidos por una red de actores en constante tension en lo

19 Tal vez -se puede investigar con mayor rigor- la excepcion estd en el disefio curricular de la educacién
inicial y atencidn integral a la primera infancia, sin embargo el sector de empleadores también cumplen un
papel de participacidon econdmica en algunos programas que se desarrollan en este ciclo.
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epistémico, lo politico, lo ético entre los niveles mencionados y al interior de cada
nivel. Asi la pertinencia, es una categoria protagonista en los debates y précticas
del sector educativo y en el desarrollo social, con mayor relevancia que la cobertura
y la calidad. Pero ese es otro debate. Por ello, la pertinencia educativa que se
enuncia desde la institucionalidad estatal para cumplir su Propdésito Superior 2025,
es utilizada como caballo de Troya, en dos aspectos fundamentales: como malla
curricular para todo el ciclo educativo adherido a las necesidades de ingreso a la
OCDE y como discurso colonizador del sector productivo sobre el proceso
pedagogico de ensefianza. Pero parafraseando a Eduardo Galeano “toda escuela

encuentra su contraescuela”.

3. POSIBILIDADES DE LA PERTINENCIA: PEDAGOGIA CRITICA

En el libro La(s) escuela(s) de la(s) globalizacion(es) Il (2011), Marco Raul Mejia,
elabora varias reflexiones sobre la pertinencia. De entrada la ubica histéricamente
en el mundo norteamericano entre finales de 1950 y principios de 1960, con un
informe realizado por James Coleman que diera cuenta del estado de la educacion
en EE.UU. De alli, se desprende con fuerza el tema de la identidad que da formay
configura la idea de pertinencia. También analiza como la economizaciéon y
productivizacion de la educacion, reduce lo humano a la creacion de acumulacion,
manejo de informacién y conocimientos para la expansion de la globalizacién, donde
los estudiantes son reducidos a futuros en el mercado laboral. Desde esta vision
econOmica de pertinencia, el sujeto docente es implementador técnico de lo que se
disefia por otros y solo se encarga de la cadena de montaje disciplinar, que él
denomina despedagogizacion. Otro elemento de reflexion que propone, tiene que
Ver con una pertinencia, que obedece a proyectos trasnacionales de educacion, que
subordinada las necesidades locales a los interés de un pequefio grupo de paises
(G 8 0 G 20) o un pequefio grupo de personas (duefios de monopolios), que se

beneficiarian de la educacion, mientras las inmensas mayorias siguen siendo parte
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de un desarrollo desequilibrado, en condiciones para nada equitativas en los
beneficios educativos.

De otra parte, Teodoro Pérez (2009), quién se encargd de la gerencia del Plan
Decenal de Educacion en Colombia (2006-2016), plantea seis ambitos en los que
la pertinencia debe figurar: 1. Con la Constitucion y la Ley (Ambito normativo), 2.
Con el desarrollo econémico, social y humano (Ambito de la vision de pais), 3. Con
las exigencias de un mundo globalizado (Ambito global), 4. Con los entornos
cultural, social y geogréafico (Ambito contextual), 5. Con la necesidad de convivir en
paz y democracia (Ambito politico), y 6. Con las caracteristicas diversas de los
educandos (Ambito pedagdgico y didactico).

En este sentido, retomando la reflexion de Mejia, las posibilidades de despliegue
de la pertinencia permiten desde el sector educativo trabajar los significados
implicitos y explicitos de las siguientes tensiones : entre ser ciudadanos del mundo
e hijos de la aldea; entre el antropocentrismo y el biocentrismo; entre el
conocimiento y la informacion; entre la disciplina, la interdisciplinariedad y la
transdisciplinariedad; entre el lenguaje escrito y el lenguaje digital; entre el uso de
aparatos y la cultura tecnolégica; entre la escolaridad y la socializacion; entre la
despedagogizacion, las pedagogias universales, y las geopedagogias; entre las
competencias y las capacidades; entre la ensefianza y el aprendizaje. Segun el
autor, estas tensiones deben asumirse en claves criticas sobre la manera como las

puede resolver la comunidad educativa tanto en lo teérico como en lo préctico.

Hasta aqui, se ha analizado cémo la pertinencia es utilizada desde la perspectiva
institucional estatal para dirigir el ciclo educativo hacia la adhesion a la OCDE y
como el sector productivo desde el discurso sobre la pertinencia intenta colonizar el
proceso pedagodgico de ensefianza. En este sentido, la “contraescuela” como
posibilidad, estd concentrada en primera instancia en la comunidad educativa, en la

disputa por su autonomia en el disefio curricular y en el proceso pedagdgico de
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ensefianza. En este Ultimo punto, la apuesta es por el proceso de pedagogia critica

¢Por qué?

La pedagogia critica, ha producido teorias y analisis de la escuela, ha desarrollado
nuevas categorias de investigacion y nuevas metodologias expuestas en
numerosos trabajos. Aqui no se pretende hacer historiografia de su desarrollo, ni
exponer sus tesis y principios generales, lo cual tiene una bibliografia amplia. El
interés es relacionar la pedagogia critica como bisagra con la pertinencia en el
contexto educativo, econémico y socio politico expuesto, lo anterior sustentado en
dos fundamentos: en primer término, en sus objetivos, segun Peter McLaren (1984),

“es mas exacto decir que los tedricos criticos estdn unidos por sus objetivos: habilitar a los
desposeidos y transformar las desigualdades e injusticias sociales existentes. EI movimiento

constituye solo una pequefia minoria dentro la comunidad académica y la ensefianza publica, pero

es una presencia creciente y desafiante en ambas arenas” (p 256). En segundo término en su

eleccion moral, la de una moral radical®®, “el discurso critico debe hacer un llamado por una
nueva narrativa merced a la cual un mundo cualitativamente mejor pueda ser imaginado y se luche
por él. Debemos estar unidos frente a las desigualdades abrumadoras, y la pedagogia que usemos
debe ser capaz de ampliar la capacidad humana para lidiar con las fuerzas de la dominacion a una
escala que nos haga rechazar la desesperacion y rehusar la capitulacion al statu quo...esta
superacién no puede ser realizada tratando de hacer un capitalismo que se ajuste a las necesidades

humanas, sino con la abolicién del sistema capitalista mismo” (p 339-340).

Precisamente, la propuesta axiolégica, politica, tedrica, socio cultural y de praxis
que ha desarrollado la pedagogia critica, posibilita abordar la pertinencia en su
caracter de categoria polisémica. Sus estudios sobre la construccién social del
conocimiento, las relaciones entre poder y conocimiento, sobre el curriculum, sobre
la reproduccién social (McLaren, 1984), desempefan el papel bisagra, que abre el
debate sobre la categoria pertinencia institucional estatal y cierra cualquier intencion

de homogenizacién, estandarizacion y colonizacion del curriculo y los procesos

20 Hay varias vertientes en la pedagogia critica: la libertaria, la radical y |a liberacionista, todas ellas con
puntos de coincidencia y divergencia.
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pedagdgicos de ensefianza. Una de las pistas que traza McLaren, para hacer frente
desde la pedagogia critica a ese caballo de Troya advertido, tiene que ver con el
concepto de curriculo oculto que beneficia a unos grupos dominantes y excluye a
los subordinados, por medio de libros de texto, materiales curriculares, contenidos
de cursos, relaciones sociales en la escuela y el aula, reglas de conducta, formas
de ensefanza, etc. La otra pista, esta en el analisis de la reproduccion de la vida
social mediante la colonizacion de las subjetividades de los estudiantes y el
establecimiento de las practicas sociales caracteristicas de la sociedad, desde la
teoria de la resistencia. Esta, trabaja desde el capital cultural del estudiante y el
docente, les anima a examinar, indagar, criticar como se moldean las ideas
dominantes y asi puedan autohabilitarse a construir nuevas formas de hablar,
actuar, movilizarse, conocer, establecer valores...en ultima instancia, construir una

transformacioén social desde la raiz.

4. REFLEXIONES FINALES

Para empezar, el proposito de integrar el eje educativo en el Plan Nacional de
Desarrollo 2014-2018, representa un reto de gran responsabilidad para la
comunidad educativa en todos los ciclos del sistema. El hecho de someter la
educacién a la posibilidad de adhesiéon a la OCDE, introduce la necesidad de elevar
la participacion de la esfera politica educativa, hacia los espacios de las politicas
nacionales en las que las entidades territoriales asumen las decisiones del sector
educativo, restando autonomia al mismo (las guias para la implementacion del Plan
Sectorial son el mejor ejemplo de esta complicada situacion). En este sentido toda

decision en el ciclo educativo, es una decision politica.

Ademas, en la escala de nivelacion participativa, propuesta en el documento de la
OCDE, los maestros, estudiantes y la familia, son ubicados en la parte inferior del
nivel inferior -paradéjicamente nivel institucional-, aspecto que exige estudiar

alternativas para visibilizar con caracter de deliberacion y decision estos sujetos
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educativos. Mas importante, la tarea de articular un proyecto educativo organizado
que surja de estas bases con caracteristicas marcadamente disimiles en sus
procesos formativos y culturales (directivos, docentes, familias, estudiantes). La
participacion de la familia es marginal siendo clave su integracién al proceso de

planeacion politica desde la comunidad educativa.

Luego, se promueve la idea de que la educacion es la clave del desarrollo y garante
de la equidad y la llamada “paz” en el contexto socio econdmico del pais, sin
embargo, cabe preguntarse por la relacion inversa: ¢ es el contexto socio econémico
y cultural del pais la clave para impulsar la educacion que necesita la sociedad? Tal
como se manifiesta en los textos analizados, la educacion es la clave si cumple con
los parametros econdmicos y las necesidades del sector productivo (empleadores).
Este es un asunto complejo que exige el abordaje académico e investigativo del
sector educativo, pues es innegable la necesidad de mejorar las condiciones de vida
de la poblacion a partir de la relacion dialéctica educacion-desarrollo, pero los
propésitos, los medios y los fines estan en tension, por el caracter diferenciado y
conflictivo del capital cultura de los sujetos que hacen parte del proceso. Se ha dicho
que la educacién debe ser pertinente a las necesidades del territorio, esta mirada
tiende a ser reduccionista y mecéanica, limita y condiciona el cambio a las demandas

del sector econdmico (empresas y empleadores).

En consecuencia, la categoria pertinencia, desde la institucionalidad estatal, tiene
el papel de adherir el curriculo segun los indicadores de evaluacion de la OCDE y
promocionar la subordinacion pedagdgica a las necesidades de las empresas. Esto
tiene un riesgo pedagogico fundamental para el ciclo educativo, pues las areas que
no estan contempladas como necesarias por estas necesidades econémicas, estan
reducidas a sus minimos contenidos posibles, ensefiadas sin la formacion idonea o
pueden ser eliminadas (por ejemplo arte, filosofia, educacion fisica, ética). Se esta
gestando una crisis de recurso humano (sin creatividad, sin asombro, sin

pensamiento critico, sin autonomia, sin €tica) con consecuencias aun mas tragicas
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que la crisis ambiental. Ante este marco estratégico estatal organizado, la alternativa
que se propone desde la pedagogia critica, solo es posible como movimiento

pedagogico organizado.

Por ultimo, todos los llamados a responsabilizarse de legitimar el propdsito Superior
2025, no estan en igualdad de condiciones ni culturales ni en la toma de decisiones,
y aunque en el discurso son “igualados” en responsabilidad (padres de familia,
nifos, jovenes, profesores con el gobierno y la “etérea” sociedad civil), no lo son en
su participacion efectiva durante los diferentes procesos analizados en los tres
textos. Por eso la responsabilidad de resistir de la comunidad educativa, esta
principalmente en el maestro como agente social y moral. El maestro desempefia
una funcion social que no es inocente ni neutral, ya se evidencié que todo lo que
pasa en el ciclo educativo es politico. Como alguien que es consciente del vinculo
entre el lenguaje, el conocimiento y el poder, el maestro debe trabajar arduamente
en dignificar su posicidon social (si, salarial, pero mas importante, pedagdgica), en
un periodo de la historia donde toda actividad humana, incluida la ensefianza, esta
comprometida con la posibilidad o no de la vida humana como especie, solo de esta
manera es pertinente un propdsito superior educativo. Claro, mientras exista la
necesidad en el ser humano, la pertinencia sera una categoria en movimiento y

tension.
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