Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

70050

Entraves neoliberais a uma educacéo emancipadora: curriculo e
método docente em debate

Neoliberal obstacles to an emancipatory education: curriculum and
teaching method in debate

DOI:10.34117/bjdv8n10-337

Recebimento dos originais: 26/09/2022
Aceitacdo para publicacdo: 24/10/2022

Lincon Sousa Aguiar
Mestrando em Educacao
Instituicdo: Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)
Enderecgo: Av. Marechal Rondon, s/n, Caranazal, Santarém - PA, CEP: 68040-070
E-mail: linconaguiar.adv@gmail.com

Tania Suely Azevedo Brasileiro
Pds-doutora em Psicologia pelo Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo
(IP-USP)
Instituicdo: Universidade Federal do Oeste do Parad (UFOPA)
Endereco: Av. Marechal Rondon, s/n, Caranazal, Santarém - PA, CEP: 68040-070
E-mail: brasileirotania@gmail.com

RESUMO

A este artigo interessa compreender de que maneira a racionalidade neoliberal interfere
no processo de promoc¢do de uma Educacdo emancipadora. Inicialmente, aborda-se a
ascensdo do neoliberalismo em nossa sociedade e a sua caracterizagdo, como a
racionalidade do capitalismo. Em seguida, debate-se a influéncia da mercantilizacdo do
conhecimento na fragmentacdo curricular e na constituicdo do método docente, a luz da
tensdo entre Educacdo neoliberal e Educacdo emancipadora. Por fim, sdo tecidas
considerac@es sobre o papel do professor na promoc¢édo de uma Educacdo emancipadora.
As conclusdes deste estudo revelam que a promogédo de uma educagdo emancipadora
exige uma participacdo ativa de professores e estudantes para que ambos problematizem
suas existéncias em busca de um mundo mais humanizado. A formacdo dos futuros
profissionais ndo pode ser pautada pelo produtivismo ou pelas exigéncias apenas do
mercado, mas deve estar de acordo com a cultura e os horizontes de transformagé&o social.

Palavras-chave: neoliberalismo, educacdo neoliberal, educacdo emancipadora, método
docente.

ABSTRACT

This paper is interested in understanding how neoliberal rationality interferes in the
process of promoting an emancipating Education. Initially, the rise of neoliberalism in
our society and its characterization as the rationality of capitalism are discussed. Then,
the influence of the mercantilization of knowledge on curricular fragmentation and on the
constitution of the teaching method is discussed, in the light of the tension between
neoliberal and emancipatory education. Finally, considerations about the role of the
teacher in the promotion of an emancipatory Education are made. The conclusions of this
study reveal that the promotion of an emancipatory education requires the active
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participation of teachers and students so that both can problematize their existences in
search of a more humanized world. The formation of future professionals cannot be
guided by productivism or by the demands of the market alone, but must be in accordance
with the culture and the horizons of social transformation.

Keywords: neoliberalism, neoliberal education, emancipatory education, teaching
method.

1 INTRODUCAO

E unanimidade que a Educacio é um dos setores mais estratégicos para a
implementacdo de um projeto de sociedade para um pais. Historicamente, as pessoas que
tinham acesso as institui¢des educacionais eram aquelas detentoras de uma posicao social
privilegiada em busca da manutencdo das relacGes de poder que lhe favorecem e também
da expansao da fortuna de sua familia. Mesmo assim, inicialmente muitas universidades
possuiam como centro de suas preocupacdes debates sobre cultura e sobre os problemas
da humanidade, com objetivo de buscar melhorar a existéncia humana.

Entretanto, a finalidade da academia com o tempo sofreu fortes transformacdes.
Com a ascensao do capitalismo e do neoliberalismo, as Universidades e Escolas passaram
a funcionar eminentemente para o abastecimento de méo de obra para 0 mercado. Os
horizontes emancipatérios foram substituidos pela necessidade de formar profissionais
produtivos aptos para potencializar o funcionamento das empresas. E, para além do
ambito técnico-operacional, houve uma internalizacdo do modelo empresarial em todos
0s aspectos da vida do individuo que passa a ver a si mesmo como uma empresa, com
necessidade de competir no ritmo de méxima produtividade.

A este artigo interessa compreender a seguinte questdo: de que maneira a
racionalidade neoliberal interfere no processo de promocdo de uma Educacdo
emancipadora? Para tanto, sera abordado inicialmente sobre o neoliberalismo e de como
ele pode ser caracterizado como a racionalidade do capitalismo. Em seguida, seréo
debatidas as questdes da mercantilizacdo do conhecimento, da fragmentagéo curricular e
do método docente a luz da tensdo entre Educacdo neoliberal e Educacdo emancipadora.
Por fim, serdo tecidas consideracfes sobre o papel do professor na promocao de uma
Educagéo emancipadora.
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2 O NEOLIBERALISMO COMO RACIONALIDADE DO CAPITALISMO

E comum relacionar o conceito de neoliberalismo & ideia de uma politica
econbmica em que a tensdo entre mercado e Estado pende para o primeiro lado, com
programas de austeridade e bem-estar social. Ou ainda, 0 associar a uma postura
ideologica na qual os grupos conservadores se identificam porque buscam sempre a
maximizacdo de seus lucros. Essas reflexdes preliminares ndo estdo em si equivocadas,
mas ndo sdo suficientes para explicar a complexidade dos impactos do neoliberalismo na
sociedade moderna.

Segundo Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo, antes de ser uma ideologia ou
uma politica econdbmica, € uma racionalidade. O neoliberalismo é entendido como a
razdo do capitalismo contemporaneo, essencialmente fundamentado na generalizacéo da
concorréncia como norma de conduta e da empresa como modelo de subjetivacdo. Ou
seja, o poder exercido dentro da sociedade neoliberal ndo pode ser analisado de maneira
fragmentada (apenas no aspecto econémico ou politico) porque ele é exercido
transversalmente em todas as relagdes sociais. Coletivamente as pessoas séo obrigadas a
competir entre si para ascenderem na estratificacdo social e individualmente sé&o
compelidos a trabalhar dentro das exigéncias do mercado empresarial, como se fossem
individuos-empresas.

E importante ressaltar que o neoliberalismo ndo pode ser visto como a simples
continuacdo do liberalismo classico. Para além do laissez-faire e do reformismo social,
ha dificuldades de caracterizar o liberalismo a partir dos diversos caminhos que foram
percorridos. O neoliberalismo ndo continua as discussfes no mesmo ponto em que 0O
liberalismo parou, ele busca o desenvolvimento de uma légica de mercado como uma
I6gica normativa generalizada (subjetividade).

As sociedades liberais dentro de seus limites e contradicdes permitiam e
respeitavam um funcionamento heterogéneo do sujeito no sentido de ndo interferir nas
escolhas individuais em todos os aspectos da vida. Conforme Dardot e Laval (2016, p.
323), “[...]essa heterogeneidade se traduzia na independéncia relativa das instituicoes, das
regras, das normas morais, religiosas, politicas, economicas, estéticas e intelectuais”. Os
autores apontam uma mudanca nesse cenario a partir de dois grandes impulsos paralelos:
a democracia politica e o capitalismo. Dessa maneira, 0 ser humano moderno passa a se
dividir entre o cidadao dotado de direitos inalienaveis (fim em si mesmo) e o ser humano
econdmico, guiado por seus interesses (instrumento), tendo a histoéria da “modernidade”

consagrado um desequilibrio a favor do segundo polo.
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As relacbes humanas tornam-se orientadas pela mercantilizacdo das relacfes
sociais e pelo fenbmeno da contratualizacdo. As tradigdes heterogéneas foram
gradativamente sendo deixadas de lado em nome de uma nova maneira de se relacionar.
O contrato com as regras e as especificacGes do que cada um tem a ganhar com a troca
de experiéncia passou a ser a medida de todas as relagdes humanas: “[...Jos contratos
voluntarios entre pessoas livres — obviamente sempre garantidos pela instancia soberana
— substituiram as formas institucionais da alianca e da filiagdo e, mais em geral, as formas
antigas da reciprocidade simbolica” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 324). As
consequéncias dessas transformacdes sdo observadas em um arranjo de processos de
normatizagdo e técnicas disciplinares que constituem um dispositivo de eficacia para a

internalizacdo da légica neoliberal. Continuam:

Os sujeitos nunca teriam se “convertido” de forma voluntaria ou espontanea a
sociedade industrial e mercantil apenas por causa da propaganda do livre-
cambio ou dos atrativos do enriquecimento privado. Era preciso pensar e
implantar, “por uma estratégia sem estrategistas”, os tipos de educacdo da
mente, de controle de corpo, de organizagdo do trabalho, moradia, descanso e
lazer que seriam a forma institucional do novo ideal de homem, a um sé tempo
individuo calculador e trabalhador produtivo. Foi esse dispositivo de eficacia
que forneceu a atividade econdmica os “recursos humanos” necessarios, foi ele
que produziu incessantemente as mentes e 0s corpos aptos a funcionar no
grande circuito da producdo e do consumo. Em uma palavra, a nova
normatividade das sociedades capitalistas impds-se por uma normatizacao
subjetiva do tipo particular (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 324).

Entdo fica perceptivel que o neoliberalismo ndo foi um projeto pensado
minuciosamente em todos 0s seus passos, por seus pioneiros. Ele é uma construcdo que
sempre se renovou para poder alcancar mais aderéncia entre as pessoas e atingir mais
aspectos da vida humana, até chegar ao ponto em que os préprios individuos tenham
internalizado as normas de conduta necessarias para o crescimento econémico cada vez
maior.

A grande obra da sociedade industrial foi o sujeito produtivo, isto €, o ser humano
do célculo, que por ser governavel e governado pelas sensagdes, objetiva a maximizagdo
dos prazeres e das dores. E o também chamado de “sujeito empresarial”, “sujeito
neoliberal” ou “neossujeito” - aquele que € orientado pela realizacdo pessoal, pela busca
de ser “bem-sucedido” (DARDOT; LAVAL, 2016). Esse ¢ aquele sujeito que tem o
desejo de ser um “colaborador” da empresa, que estd sempre atento a toda e qualquer
oportunidade de ascender no trabalho, cuja realizacdo pessoal passa pela otimizacéo de

seu desempenho individual e, consequentemente, pelo sucesso da empresa.

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.8, n.10, p. 70050-70063, oct., 2022



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

70054

O funcionamento do individuo é regido por uma governamentalidade empresarial.
Para obter sucesso nessa “cultura da empresa”, sendo obrigado a trabalhar como se ele
proprio fosse uma empresa, em constante necessidade de aumentar sua producdo para
obter maiores recompensas. Han (2018, p. 11) argumenta nesse sentido, afirmando que
“[...]o sujeito neoliberal como empreendedor de si mesmo ¢ incapaz de se relacionar livre

de qualquer propdsito”, pois sempre havera em mente uma maneira de se beneficiar.

3 AMERCANTILIZACAO DO CONHECIMENTO NA UNIVERSIDADE

A onda neoliberal tem ganhado forca pelo mundo inteiro e tem se fortalecido
principalmente em paises com maior instabilidade econdmica e politica. Dentro os varios
focos de ataques, a Educacdo é considerada um setor estratégico para a consolidacéo
desse modelo de governar, devido ndo somente a possibilidade de monetarizacdo desse
vultuoso mercado, mas também por conta de a Educagdo estar diretamente ligada ao
projeto politico de um pais. Freire (2016, p. 86) fala sobre como funciona a mentalidade
capitalista quando se depara com uma nova possibilidade de acumular capital: “Nesta
ansia irrefreada de posse, desenvolvem em si a convicgdo de que lhes é possivel
transformar tudo a seu poder de compra. Dai a sua concepc¢do estritamente materialista
da existéncia. O dinheiro ¢ a medida de todas as coisas. E o lucro, seu objetivo principal”.

O que ocorre é que 0s governantes adeptos dessa racionalidade capitalista fazem
com que o Estado se afaste ou se enfraqueca no oferecimento do Direito garantido
constitucionalmente e indicam o setor privado como o0 mais competente para assumir essa

responsabilidade.

A perda de prioridade na universidade publica nas politicas publicas do Estado
foi, antes de mais, o resultado da perda geral de prioridade das politicas sociais
(educacdo, satde, previdéncia) induzida pelo modelo de desenvolvimento
econémico conhecido por neoliberalismo ou globalizacdo neoliberal que, a
partir da década de 1980, se impds internacionalmente. Na universidade
publica ele significou que as debilidades institucionais identificadas — e ndo
eram poucas —, em vez de servirem de justificacdo a um vasto programa
politico-pedagdgico de reforma da universidade publica, foram declaradas
insuperaveis e utilizadas para justificar a abertura generalizada do bem publico
universitario a exploracdo comercial. Apesar das declara¢fes politicas em
contrario e de alguns gestos reformistas, subjacente a este primeiro embate da
universidade com o neoliberalismo esté a ideia de que a universidade publica
é irreforméavel (tal como o Estado) e que a verdadeira alternativa esta na criacéo
do mercado universitario (SANTOS, 2005, p. 141).

Segundo Santos (2005), o desinvestimento do Estado na universidade publica e a

globalizacdo mercantil da educacgéo superior sdo as duas faces da mesma moeda. Ambos
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fazem parte de um projeto global de politica universitaria e educacional voltado para o
enfraquecimento do bem publico da universidade e, consequentemente, para a
transformacdo desse espaco em um vasto campo de valorizagdo do capitalismo
educacional. Dessa maneira, ocorre a mercadorizacdo da universidade, isto é, a sua
classificacdo, administracédo e gerenciamento de acordo com o0 modelo do mercado.

Essa pressdo comercial por pardmetros objetivos e produtivistas desvirtua a
universidade de seus objetivos emancipatorios uma vez que a distancia de suas
preocupacOes humanitarias e culturais. A universidade fica refém da I6gica empresarial e
passa a se organizar segundo critérios alheios a sua natureza, com uma preocupacao quase
obsessiva pela formacdo do profissional competente (COELHO, 2016). Assim, a
finalidade da Educacgdo vincula-se a um ensino técnico, & formagdo de um trabalhador
apenas adequado as exigéncias do mercado de trabalho. Conforme Coelho (2016, p. 93),
0 proprio entendimento de inteligente e culto é transformado para ser aguele que
“[...Jconhece como funciona o mundo das coisas e dos homens e como € possivel tirar
proveito disso”.

Por sua vez, Charlot (2013) destaca que é criada uma exigéncia por profissionais
cada vez mais reflexivos, criativos, responsaveis, autbnomos. Han (2018) também fala da
necessidade de trabalhadores maleaveis, com multiplas habilidades para melhor suprir as
demandas comerciais. Ndo ha espago para trabalhadores daquele modelo antigo,
engessado, em que a pessoa fica apenas seguindo ordens. No século XXI, ha a
necessidade de mais autonomia e criatividade individuais, que sdo incentivadas pela
concorréncia interna dentro das empresas. O eventual insucesso de um trabalhador ocorre
porque ele ndo se esforgou suficiente para conseguir seus objetivos e nunca € visto como
o0 desdobramento natural de um sistema que € nutrido pela desigualdade.

Muitos professores e intelectuais abracaram esse modo de pensar e levaram-no
para 0s ambientes universitarios, onde propagam ideias supostamente criticas, mas com
o fundo reacionario neoliberal. Coelho (2016, p. 93) afirma que “Essas ideias e praticas
dominantes desqualificam a teoria e negam a universidade como institui¢éo, ao reduzi-la
a organizagao”, isto ¢, tornam a universidade um ambiente distante da busca pelo
aperfeicoamento dos seres humanos a partir da reflexdo sobre os problemas que afligem
a humanidade e a aproximam de um espaco voltado para a geracdo de médo de obra
qualificada desintelectualizada, pronta para servir estritamente a légica mercadoldgica.

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.8, n.10, p. 70050-70063, oct., 2022



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

70056

4 A FRAGMENTACAO CURRICULAR E A FORMACAO DO SUJEITO
“PRODUTIVO”

E sabido que a escolha do conteido programatico ¢ uma das partes mais
importante para a promocdo de uma Educacdo emancipadora. Através do curriculo é
possivel desenvolver habilidades e tecnicas necessarias para a formacdo de um
profissional reflexivo, com capacidade critica para ler um texto e para ler o mundo. Fato
que confirma a urgéncia por reconhecer a relevancia do ato de escolha de contetdos
curriculares, principalmente a inclusdo de atividades de Educacdo Popular em ambientes
escolares e universitarios.

Nesse sentido, essa tarefa quando se pretende emancipatdria ndo cabe somente
aos anseios do professor e da coordenacao pedagdgica, mas deve ser desempenhada com
forte participacdo dos estudantes e da comunidade em geral. Segundo a concepc¢éo de
Freire (2016, p. 142):

Para o educador-educando, dial6égico, problematizador, o conteldo
programatico da educagao ndo € uma doagdo ou uma imposi¢do - um conjunto
de informes a ser depositado nos educandos -, mas a devolucéo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou
de forma desestruturada.

O filoésofo brasileiro continua seu raciocinio afirmando que “Sera a partir da
situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspirac6es do povo, que
poderemos organizar o conteudo programatico da educacdo ou da acdo politica”
(FREIRE, 2016, p. 146). Dessa maneira, é notavel que a concep¢do de Educacgdo
emancipadora de Paulo Freire requer uma atencdo especial para a escolha do contetdo
programatico, que nao pode ser uma imposicdo dos educadores, mas deve ser uma
construcdo coletiva de educandos e educadores a partir da realidade de seus educandos.
Para Freire, a Educacdo emancipadora possui uma posi¢do politica bem clara: ao lado do
povo e de suas aspiracfes negadas ha mais de quinhentos anos (FREIRE, 2018).

Por sua vez, Corbiniano (2016) ressalta a importancia da escolha dos componentes
curriculares na cultura escolar preocupada com o desempenho do sujeito da sociedade e
com a manutengao das relagoes de poder. Conforme a autora, “Restrita a este universo, a
escola acaba por dedicar a maior parte do seu dominio intelectual as lutas que travam
entre a atividade pedagogica e 0s interesses socio-ideoldgicos, cujos resultados, quase
sempre, pdem a primeira a servico desses ultimos (CORBINIANO, 2016, p. 205). Assim

como Freire, Corbiniano (2016) também chama a atencdo dos leitores para o aspecto
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politico da escolha dos conteudos, destacando que essa tarefa tem muito mais a ver com
os interesses alheios ao ambiente escolar ou universitario do que com seus objetivos
emancipatorios. A autora conclui afirmando que a construgdo de uma educacdo que
conteste as estruturas de poder necessita que professores e estudantes possam se situar no
terreno da critica, ou seja, somente uma educacdo emancipadora pode contestar as
estruturas de poder da sociedade.

Ocorre que, com a invasao neoliberal no campo educacional, o curriculo tem
sofrido com os ataques dos interesses empresariais. O caminho de didlogo entre as areas
do conhecimento cede lugar para uma estrutura notadamente voltada para a formacéo do
profissional competente de acordo com as exigéncias mercadoldgicas. H4 entdo a

fragmentacéo do curriculo.

Na contramdo dessa formacdo, temos presenciado renovados
acréscimos de disciplinas de horas de aula que tendem a fragmentar os
curriculos e a privilegiar o aprender a fazer, o preparo para o trabalho,
0 atendimento das necessidades e interesses das empresas, além de
diminuir o tempo de estudo pessoal dos alunos e de negar a
temporalidade prépria do trabalho académico de ensinar, compreender
e aprender. Esses descaminhos estreitam e limitam os horizontes da
formacdo ao comprometer a leitura e o estudo atento dos textos; ao
dificultar, ou inviabilizar, o trabalho de alunos e professores, a
compreensao dos conceitos, argumentos e teorias, bem como o aflorar
e a constituicdo do pensamento e da critica (COELHO, 2016, p. 95).

Essa simplificacdo do conhecimento banaliza a vida, a morte, a guerra, a
sexualidade, o mal, o saber, 0 ensinar, o aprender e a formacao. Faz com que os debates
de sala de aula tornem-se “rasos”, sem qualquer aprofundamento tedrico, critico ou
reflexivo porque o grande escopo da universidade é oferecer um especialista técnico em
algum assunto especifico.

Por outro lado, Young (2011) defende um argumento radical em defesa de um

curriculo centrado em disciplinas. Segundo o autor,

[...] se vamos dar um sentido sério & importidncia da educacdo em uma
sociedade do conhecimento, € necessario tornar a questdo do conhecimento
nossa preocupagdo central, e isso envolve o desenvolvimento de uma
abordagem ao curriculo baseada no conhecimento e na disciplina, e néo
baseada no aprendiz, como presume a ortodoxia atual. Além disso, eu
argumentaria que essa é a opgdo “radical” — ndo, como afirmam alguns, a
op¢do conservadora — desde que saibamos claramente o que significa, para
nos, conhecimento (YOUNG, 2011, p. 610).
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E necessario analisar com cuidado a proposta de Young (2011). A mudanca da
centralidade da questdo educacional do aprendiz para o curriculo pode representar, apesar
das ressalvas do autor, uma posi¢do mais conservadora de ensino. A criacdo de um
curriculo universalista para todos os perfis de estudante pode nao significar uma melhora
da aprendizagem porque eles remetem a realidades totalmente diferentes. Young (2011)
procura adequar seus pensamentos a uma corrente social e histérica, mas, ainda assim,
parece distante da perspectiva emancipadora de Paulo Freire (2016). O curriculo deve ser
construido com muita cautela pelos profissionais da area da Educacdo para envolver os
problemas sécio-historicos que fazem parte da vida dos estudantes. N&o pode representar

unicamente as aspiracdes politicas de um grupo de professores e governantes.

50 METODO DOS PROFESSORES: ENTRE O PROFISSIONAL TECNICOE O
INTELECTUAL CRITICO

A educacdo no modelo neoliberal tem reflexos marcantes nas metodologias
utilizadas pelos professores em sala de aula. Corbiniano (2016) destaca que os professores
sdo apegados aos métodos arraigados e prestigiados pela chancela da facilidade, que estéo
no cotidiano e de acordo com os interesses sociais e econdmicos vigentes. E muito mais
confortavel manter a postura dos colegas que trabalham ha bastante tempo com as
mesmas escolhas pedagodgicas do que propor uma dindmica inovadora, em que estudantes
e professores possam refletir criticamente sobre os problemas da sociedade e da natureza.

Longe disso, opta-se pela criacdo de um distanciamento entre o discurso do
professor e do aluno, pela criacdo de uma superioridade da figura docente, que é detentora
do saber especializado. Ndo é fomentada a construcdo de um espago seguro para o debate
de ideias; em vez disso, a regra é o duelo onde cabe ao professor subjugar o estudante,
com todo o seu poder gerado pelo conhecimento acumulado. A ideia parece ser vencer o
adversario com artificios retoricos, belos discursos, gestos, tonalidade de voz e outros
aspectos afetivos de fala (COELHO, 2016).

Na discussdo proposta neste artigo € interessante destacar as trés concepcoes
distintas que Contreras (2012) propde para trabalhar o problema da autonomia dos
professores: profissional técnico, profissional reflexivo e intelectual critico, apresentadas
a continuagéo.

a) O professor como profissional técnico
Este ¢ o modelo dominante entre os profissionais da Educagdo. “A ideia bésica

do modelo da racionalidade técnica é que a préatica profissional consiste na solugdo
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instrumental de problemas mediante a aplicacdo de um conhecimento tedrico e técnico,
previamente disponivel, que procede da pesquisa cientifica” (CONTRERAS, 2012, p.
101). Ou seja, essa concepcgdo supde que a pratica profissional no &mbito social deve se
conduzir como uma engenharia. Os professores tornam-se meros operarios trabalhando
de acordo com os comandos que lhe sdo dados por seus superiores. Ndo ha espaco para
reflexdo sobre as finalidades dos conhecimentos que estdo sendo trabalhados, somente ha
uma funcdo pratica a se desempenhar.

Assim, os docentes voltam-se para a aplicacdo das técnicas e ndo para a sua
elaboracdo e acabam assumindo uma dependéncia em relacdo a um conhecimento prévio
que ndo elaboram, como também a sua finalidade. E criada uma clara separagio entre o
pesquisador, que pensa na pratica educativa e constréi uma metodologia de ensino, e o
professor, que fica apenas responsavel pela execucdo das ideias do pesquisador.

O profissional técnico filia-se a uma concepc¢do produtiva do ensino, que vé a
necessidade de resultados objetivos da educacdo, como uma grande preocupa¢do com as
notas finais dos estudantes e ndo com o saber em si (CHARLOT, 2013). Ele também n&o
se preocupa com uma Vvisdo global, mas apenas com as categorias de conhecimento
especializado que possui. E, com isso, sua postura é de imposicao e superioridade, a ponto
de possuir a seguranca do inquestionavel e se apresentar como um expert infalivel.

b) O docente como profissional reflexivo

Essa concepgéo, por sua vez, distancia-se da mecanicidade do profissional técnico
e trata da utilizacdo da reflexdo na préatica educacional. Contreras (2012) fundamenta suas
ideias nos autores Shon e Stenhouse. Shon vai falar sobre o “conhecimento na agdo” e da
“reflexdo na a¢ao”, que basicamente significa que o docente exerce essa tarefa reflexiva
ao mesmo tempo em que esta atuando em sala de aula. H& assim a ruptura com a separagao

entre pesquisador e professor ou entre pesquisa e préatica.

Ao reconstruir a dimensao reflexiva da pratica, conseguiu legitimar outra
forma de entendé-la que pode ser apresentada como racional, embora ndo seja
técnica, mas “artistica”. Deste modo, o conhecimento pratico, tacito, ¢
considerado como conhecimento inteligente, embora ndo tenha formato
I6gico-proposicional e nem sequer seja sempre expresso. A reflexdo é
compreendida como 0 modo de conexdo entre o conhecimento e a a¢do nos
contextos praticos, em vez de derivacdo técnica, de esboco e racionalizacdo
das regras de decisdo segundo concepcdes positivistas (analise de dados, regras
de inferéncia, comprovacéo de hipéteses etc.) (CONTRERAS, 2012, p. 126).

A pratica constitui-se, desse modo, em um processo que se abre ndo s para

resolucdo de problemas de acordo com determinados fins, mas a reflex&o sobre quais
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devem ser os fins, qual o seu significado concreto em situacdes complexas e conflituosas.
Os docentes sdo como artistas que melhoram sua arte experimentando-a e examinando-a
criticamente. Para tanto, 0s processos para se chegar aos objetivos almejados sdo mais
demorados do que na perspectiva técnica, e distantes da concepcao produtivista.

c) O Intelectual critico

A base dessa concepcao esta na critica do termo “reflexdo”. Segundo Contreras
(2012), houve um grande esvaziamento do significado do termo a partir de sua
generalizacdo no ambito académico. Dessa forma, o ato reflexivo perde bastante de seu
sentido emancipatorio diante da situacdo problema da sala de aula. Por outro lado,
conceber o trabalho dos professores como trabalho intelectual significa “[...]desenvolver
um conhecimento sobre o0 ensino que reconheca e questione sua natureza socialmente
construida e 0 modo pelo qual se relaciona com a ordem social, bem como analisar as
possibilidades transformadoras implicitas no contexto social das aulas ¢ do ensino”
(CONTRERAS, 2012, p. 174-175).

A figura do professor entdo deixa de ser aquela inabalavel para ser como uma
autoridade emancipadora, ligada as ideias de liberdade, igualdade e democracia, e
compromissada ndo com a transmissao de um saber critico, mas com a propria
transformacéo social, por meio da capacitacdo para pensar e agir criticamente. E, para
isso, faz-se necessaria a criacdo de esferas democraticas e o envolvimento comunitario.

Apesar de Contreras (2012, p. 100) admitir que essas trés concepgdes sao
insuficientes quando ndo “claramente equivocadas”, elas exemplificam o que este texto
quer analisar acerca da influéncia do neoliberalismo na metodologia dos professores.

Em seguida, serd apresentada a discussdo sobre a atuacdo do professor na
promogdo de uma educacdo emancipadora a partir da necessidade de superacdo de

estereotipos.

6 O PAPEL DOCENTE NA PROMOCAO DE UMA EDUCACAO
EMANCIPADORA

Uma proposta educacional emancipadora primeiramente precisa reconhecer o
professor nem como herdi, nem como vitima, mas como um trabalhador da contradicao
(CHARLOT, 2013). O professor muitas vezes € um dos responsaveis pelo dominio dos
anseios neoliberais no ambito educacional, porém, ao mesmo tempo ele representa uma

das categorias que mais formula a resisténcia na luta contra a dominagdo do mercado na
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Educacdo e em diversas outras areas. Precisa ser visto dentro de suas contradicdes.
Conforme Coelho (2016, p. 92):

Apesar das transformacOes que ao longo da histéria vém se impondo a
universidade na tentativa de mudar seus rumos e sua pratica social,
aproximando-a das empresas, do chamado mercado, dos interesses dos donos
do dinheiro e do poder, especialmente entre os professores e 0s estudantes ha
grupos que contestam e lutam contra 0 que, para outros, parece fato ou
fatalidade que se aproxima. Ao ignorarem o que, desde o inicio, é constitutivo
da universidade como instituicdo, ou seja, sua relacdo intrinseca com a
sociedade, a cultura e a humanidade, seu sentido, razdo de ser e identidade,
esses outros s6 conseguem vé-la como uma empresa, organizacdo comercial
ou financeira, quartel ou reparticdo publica; grupo de professores, alunos e
funcionarios ou lugar onde se trabalha ou se estuda.

De outro modo, o professor ndo pode chamar para si 0 protagonismo da promogéo
de uma educacdo emancipadora, porque essa € uma tarefa impossivel, afinal, ninguém
tem o poder de libertar as pessoas - as pessoas se libertam em comunh&o. A busca por
uma educacdo emancipadora ndo pode ocorrer de maneira a enxergar os estudantes como
seres vazios a quem o mundo “encha’ de contetidos, ou como vasilhas destinadas a serem
preenchidas pelo conhecimento especializado depositado pelos professores profissionais
técnicos (FREIRE, 2016).

A libertacdo de ambos os sujeitos da préatica educativa € somente vislumbrada por
meio da superacdo da contradicdo entre educador e educandos e da problematizagéo de
suas experiéncias. Educador e educando precisam se ver como sujeitos de um mesmo
processo: ambos enquanto seres “a caminho”, em construcdo, inacabados, conscientes do
que sdo e na procura por serem mais. Em vez de recipientes doceis de depositos, 0s
estudantes precisam ser investigadores criticos, em dialogo com o educador, investigador
critico, também.

Nesse sentido, Corbiniano (2016, p. 206) entende que a realizagdo epistemoldgica
do trabalho pedagdgico deve ser “[...]formar a racionalidade dos jovens espiritos para
ganharem autonomia, vigor, cultivar a capacidade de realizar as necessidades
intercambiantes do pensamento, conceituar de modo a recriar o objeto estudado”. Para
isso, precisam de atencdo individualizada no processo de aprendizagem para poder
construirem sua propria identidade enquanto ser-no-mundo. Nesse processo, Luckesi
(2013, p. 41) ressalta a importancia da receptividade, do acolhimento e da criacdo de um

espaco afetivo:

O educador, entdo, por si, serd aquele que oferece condigdes que potencializam
0 processo de autodesenvolvimento do educando. O educador cria o espago da
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receptividade viva para o alunado, oferecendo-lhe condi¢Bes para que se sinta
num espacgo seguro, sem ameagas, julgamentos ou desqualificacdes, tendo em
vista, através de atos e de atividades educativas aprender e, consequentemente,
desenvolver-se. Nesse contexto, o educando aprende e, por aprender, se
desenvolve.

Em complemento a andlise do autor, Soares (2015, p. 18) afirma que “os
estudantes, futuros profissionais, precisam ndo s6 construir conhecimento, mas
desenvolver competéncias, atitudes, valores ¢ sabedoria”.

Desta feita, entende-se que a promog¢édo de uma educagdo emancipadora exige
uma participacao ativa de professores e estudantes para que ambos problematizem suas
existéncias no mundo em busca de uma humanizacdo. A formacdo dos futuros
profissionais ndo pode ser pautada pelo produtivismo ou pelas exigéncias do mercado.
Pelo contrério, deve estar de acordo com a cultura e os horizontes de transformacéo social

em prol da humanizacéo das relacdes sociais.
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