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RESUMO

Este trabalho decorre das reflexdes sobre os relatorios de estagio e das avaliacbes dos
estagiarios do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Amazonas, efetivados no
final do Estagio Supervisionado | — Educagdo Infantil, da Faculdade de Educacéo, em
2018. Tem por objetivo apresentar os entendimentos dos alunos a respeito das condig¢oes
do espaco onde foi desenvolvida a dimenséo pratica do estagio e sobre o tempo destinado
ao mesmo. As analises realizadas a partir das narrativas colhidas através de documentos
produzidos no final do estagio estdo sustentadas em tedricos que tratam da tematica, entre
0s quais: Franco (2012), Pimenta (2004), Perrenoud (2002), N6voa (2009), Roldédo
(2014), demonstram que o tempo foi suficiente para o desenvolvimento da pratica
pedagoOgica, mas alertam sobre a forma de organizacdo do curriculo que, segundo
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entendem, dificulta o desenvolvimento do estagio, especialmente por terem que cursar
outras disciplinas concomitante com o estagio, o que leva a um actimulo de atividades
dificultando o desempenho dos mesmos.

Palavras-chave: estagio, formagdao, praxis.

ABSTRACT

This paper arises from reflections on the internship reports and evaluations of the trainees
of the Pedagogy Course at the Federal University of Amazonas, effective at the end of
the Supervised Internship | - Early Childhood Education, the Faculty of Education, in
2018. It aims to present the students' understandings about the conditions of the space
where the practical dimension of the internship was developed and about the time allotted
to it. The analyses carried out from the narratives collected through documents produced
at the end of the internship are supported by theorists who deal with the theme, among
which: Franco (2012), Pimenta (2004), Perrenoud (2002), Névoa (2009), Rold&o (2014),
show that the time was sufficient for the development of pedagogical practice, but warn
about the form of organization of the curriculum that, according to them, hinders the
development of the internship, especially because they have to take other subjects
concurrently with the internship, which leads to an accumulation of activities hindering
their performance.

Keywords: internship, training, praxis.

1 INTRODUCAO

A aprendizagem esta presente na vida de qualquer profissional, e do docente ou
futuro docente, mais ainda, porque a construcdo de conhecimentos e de saberes e a
organizacao de fazeres para o desenvolvimento de um processo educativo consciente e
reflexivo precisam de continuo aperfeicoamento. Neste sentido, o estagio deve
possibilitar ao futuro professor, a apropriacdo do ambiente escolar, seu futuro espaco de
acao, em suas multiplas dimensdes, assim como apropriar-se, conforme Pimenta e Lima
(2012, p.102) “de instrumentos teoéricos e metodologicos para a compreensao da escola,
dos sistemas de ensino e das politicas educacionais”.

O estudo teve por objetivos verificar se: a) os estagiarios consideram que as aulas
tedricas desenvolvidas no Curso de Pedagogia, favoreceram seu desempenho no Estagio
Supervisionado; b) constatar, nas narrativas dos estagiarios, se 0 espaco e 0 tempo
destinados aos estagios do Curso de Pedagogia — no campo de estagio, foram suficientes
para a construgdo da sua praxis docente. A pesquisa, caracterizada como documental, foi
realizada no semestre 2/2018, na disciplina de estagio na Educacdo Infantil do Ensino
Fundamental, tendo como participantes nove alunos estagiarios. A partir de suas

narrativas contidas em Relatorio e documentos de avaliagdo procurou-se empreender,
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sustentadas nas ideias dos tedricos, algumas reflexdes e analises, de cunho qualitativo,
tendo em vista as falas dos estagiarios e os objetivos tracados.

A importancia do estudo recai sobre a necessidade de se conhecer como vem
sendo desenvolvido o Estagio Supervisionado no Curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo, assim como as reflexdes feitas pelos estagiarios, sujeitos inseridos no processo,
sobre o0 seu significado para as suas préaxis, ou seja, para o processo pelo qual as teorias
passam a fazer parte das suas experiéncias vividas. No processo educativo tal acdo é mais
que necessaria, € fundamental para que os conhecimentos advindos das teorias possam

sustentar a pratica pedagdgica que é sempre carregada de intencionalidade.

2 A EDUCACAO E A FORMACAO DE PROFESSORES NA LEGISLACAO
A Carta Constitucional de 1988 brasileira assegura o direito a uma educacéo de
qualidade a todas as criangas e jovens brasileiros. Esse direito deve ser orientado por
politicas publicas educacionais que concebam as criangas e 0s jovens ndo como objetos,
mas como sujeitos capazes de educabilidade, de aperfeicoamento. Mas como a realidade
existente nem sempre € desejavel, se faz necessario que seja assegurado as condicdes de
igualdade e equidade no processo educativo e, com isso, produzir mudancas no homem e
na sociedade.
Em seu Art. 205, a Constitui¢do Federal afirma que “a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Os principios que devem guiar a formacao
de professores é objeto do Art. 206, que determina: O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios:
[]
V - valorizacédo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de

provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

[-]
IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Emenda Constitucional n° 108, de 2020)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB N° 9.394/96), em seu
Art. 3° ao estabelecer as diretrizes e bases da educacdo nacional, estabelece também

alguns principios para o seu desenvolvimento:
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[-]

VII - valorizagdo do profissional da educacéo escolar;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

XII1 - garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida.

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei n°
14.191, de 2021)

Também estabelece em seu Artigo 65 que: “a formacgdo docente, exceto para a
educacao superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”. Nesse bojo,
0 estagio supervisionado, como uma condicdo para a formacdo de professores, se
configura como o exercicio de praticas de ensino no contexto escolar, ou seja, como
praxis. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
Licenciatura (CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, também definem para o Estagio
Supervisionado, na formac&o de professores, 0 minimo de 300 horas (inciso Il do Art. 7°)
que podem ser divididas entre a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e outras areas
especificas, conforme projeto pedagogico. No caso do Curso de Pedagogia é exigido,
também, o Estagio na area de Gestdo Educacional.

Tal exigéncia evidencia a necessidade de o futuro profissional da educacdo manter
contato direto com a escola e desenvolver acdes pedagogicas qualitativas em uma
instituicdo com atuacdo em sua area de formacdo, envolvendo observacao, docéncia e
intervencdo, a fim de que possa adquirir conhecimentos praticos da realidade educativa
em que vai atuar, realizar analises e reflexdes sobre a mesma a fim de propor intervencdes
sobre os problemas percebidos no referido contexto.

A Lei de n° 11.788 de 25 de setembro de 2008, regulamentadora do estagio,
determina no artigo 1°: “o estdgio faz parte do projeto pedagodgico do curso, além de
integrar o itinerdrio formativo do educando [...]” (Brasil, 2008, p. 2). A mesma lei
determina no paragrafo Unico do art. 7° que o estagio deve ter o seu plano de atividades,
e este deve estar acordado com a instituicdo de ensino superior, a unidade concedente e 0

estagiario.
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3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAQAO DE PROFESSORES

Percorrendo a estrada das ideias e do conhecimento sobre Estagio Supervisionado,
vamos encontrar tedricos que procuram enxergar e compreender esta etapa da formacéo
do professor como o desenvolvimento de um momento do curriculo que deve oportunizar
interligar a teoria com a prética, ou seja, do aprender e do ensinar. Para Roldao (2014) a
complexidade e a integracdo do curriculo especifico requerido para ensinar em face das
estruturas organizativas da formacdo dos professores, ndo pode organizar-se de uma
forma aditiva, mas dentro de légicas de integracdo em torno do eixo estruturante que é a
pratica profissional em contexto.

Essas I6gicas ndo se resumem a escolha de momento e sequéncia no periodo de
formagéo considerado (momento inicial, continuado ou final) em que a imersdo na acéo
de ensinar, estadgio ou préatica profissional ocorre. Mas deve situar-se na garantia da
centralidade do desempenho profissional como agregador das diferentes componentes do
conhecimento a adquirir pelo futuro professor. Essa dimensdo implica a participacéo de
todas as areas curriculares da formacéao, em formatos variaveis, na discussao, organizacao

e participacdo no componente da préatica ou estagio.

Essa perspectiva implica organizar os espacos de estagio como espagos de
trabalho supervisionado de forma continua e, simultaneamente, agregador dos
contributos de todas as areas de saber que constituem 0 conhecimento
profissional docente (ROLDAO, 2014. p. 103).

Conforme ensina, a centralidade de como e por que ensinar esta afeito ao ato
pedagdgico supervisionado em articulagdo com todas as areas do saber que, em conjunto,
viabilizam a sua abordagem teorizadora. Isto implica que a acao de formacao do professor
ocorra na escola, ligada as situagdes concretas que nela se desenvolvem a fim de que o
futuro professor possa refletir sobre sua pratica. E por falta de reflexdo sobre o fazer
pedagdgico que repetimos 0s mesmos erros e evidenciamos a mesma cegueira.

No entanto, para que os estudantes-estagiarios realizem uma prética-reflexiva,
eles precisam abandonar “sua profissdo de aluno para se tornarem atores de sua
formacdao” (PERRENOUD, 2002, p.18). Todavia, muitos alunos desenvolveram uma
relacdo com o conhecimento que nédo os incita a reflexdo porque a acéo reflexiva ndo lhe
foi suficientemente incentivada. Para aceitar a importancia da reflexdo na préatica
educativa, o estudante precisa trilnar arduo caminho, aprender a contrapartida da
profissdo de aluno que praticou durante muito tempo. Contudo, sO podera seguir nessa

direcdo se a sua formacéo tiver sido orientada naquele sentido.

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.8, n.8, p. 58927-58940, aug., 2022



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

58932

O percurso formador tem a ver com a trajetoria do processo de aquisicdo e
construcdo progressiva de conhecimentos, assim como a historia da formacdo de uma
pessoa tem a ver com a sequéncia de transformacfes que a educagdo, 0 meio, 0S
acontecimentos ou as proprias escolhas possibilitam ou induzem uma pessoa na
construcdo ou aquisicdo da maneira de ver, de expressar-se, de pensar, de fazer, de ser.
Diante disso, parece claro que o sistema educativo precisa mais de professores que saibam
trabalhar com situacdes problemas pertinentes do que daqueles que sabem ministrar
CUrs0s e propor exercicios.

Professores principiantes com competéncias disciplinares, didaticas e transversais
inconsistentes, ao se iniciarem na profissao, quase sempre procuram por ensaio e erro,
aprender a partir de suas experiéncias, novas formas de conduzir o ensino e a
aprendizagem. Nesse momento descobrem que conhecimentos elementares que poderiam
ter contribuido com a sua formacéo foram deixados de fora. Diante de tal realidade se faz
necessario que a formacdo de professores ofereca ao educando, processos relativos as
metodologias, a observacdo, as estratégias etc., a fim de que ele possa criar processos de
intervencao autbnomos.

No processo educativo, ensina-se conhecimentos e saberes a fim de formar
individuos e, quaisquer que sejam as modalidades de transmissdo, o ensino implica um
saber a transmitir e envolve, pelo menos, trés elementos: o saber a adquirir, o aluno ou
aprendiz, e o mestre, cuja funcdo é ser o mediador entre o aluno e o saber. Enquanto o
ensino implica a transmissao de um saber, a formacdo implica dotar o individuo de certas
competéncias. A légica da formacao é a das praticas contextualizadas e organizadas para
atingir um fim; a I6gica do ensino é a do “saber ensinar”. O individuo formado ¢ aquele
que, através de suas praticas, mobiliza os meios e as competéncias necessarias para
alcancar um fim proposto. Formar professores é dota-los de competéncias para construir

mediagBes entre os conhecimentos e a realidade, isto é, transformar as teorias em préxis.

4 A FACULDADE DE EDUCACAO E O ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado, ao longo dos anos, tem sido considerado como o
momento da aplicagdo dos conhecimentos, habilidades e competéncias que, amalgamadas
as teorias, métodos e técnicas que fundamentaram o processo da formagao profissional,
possibilitam ao estagiario vivenciar, sem vinculo empregaticio, no chdo da escola, o l6cus
da profissdo, sob a supervisdo de profissionais com competéncias institucionais, as

atividades necessarias a um trabalhador para o exercicio da profisséo.

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.8, n.8, p. 58927-58940, aug., 2022



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

58933

Como ¢é sabido, o objeto do Estagio Supervisionado é o desenvolvimento da
docéncia, por isso mesmo toda proposta de estagio deve estar impregnada de uma
concepcao de ensino/aprendizagem. E para que o processo de Estagio seja adequado,
precisa ser desenvolvido de tal modo que articule as dimensGes humanas, técnicas e
politico-sociais. Isso porque o Estagio Supervisionado é um processo em que esta sempre
presente, de forma direta ou indireta, o relacionamento humano. As dimensdes técnica,
humana e politica do estagio se exigem reciprocamente. Contudo, essa matua implicacao
ndo se da automatica e espontaneamente, € preciso que seja conscientemente trabalhada.

Disto decorre que a principal importancia do estagio recai sobre o fato dele
propiciar ao estagiario, além da oportunidade de integracdo ao ambiente, a possibilidade
de realizar observagdes e pesquisas sobre o funcionamento das instituicbes em que
realizard o estagio e, com isso, planejar as agdes conjuntas a serem desenvolvidas na
situacdo real de trabalho, inerente a profissao para a qual esta sendo preparado.

Na Universidade Federal do Amazonas (UFAM), o estagio é

0 ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
visando ao aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional
(docéncia) e a contextualizagdo curricular, objetivando o desenvolvimento do
educando para a vida cidada e para o trabalho (Art. 1° da Resolucdo n°
067/2011- CONSEPE/CEG de 30/11/2011).

Como componente curricular obrigatdrio nas estruturas dos cursos de graduacao
da Instituicdo, o Estagio Supervisionado, além de contemplar a formacéo para o trabalho
deve propiciar uma formagao cidadd compativel com a natureza do curso. Na Faculdade
de Educacéo visa o dominio da docéncia no processo de ensino para 0s Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, envolve o estagio na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e

na Gestdo Educacional.

4.1 O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO E OS EIXOS ARTICULADORES DO
ESTAGIO
= EIXO 1: Fundamentos de Ciéncias Humanas, Sociais e da Educacéo.
» EIXO 2: A dinamica escolar e o trabalho pedagdgico.
= EIXO 4a: Contetidos e Atividades Transversais da Educagdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental Regular.
= EIXO 4b: Metodologias Educacionais e conhecimentos por &rea: Educagédo

Infantil.
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= EIXO 6: Prética Pedagdgica: Estadgio Supervisionado em Educacdo Infantil e

Anos Iniciais do Ensino Fundamental Regular.

= EIXO 7: Pratica Pedagogica: Estagio Supervisionado em Gestao Escolar.

No desenvolvimento da formacdo inicial dos docentes em nivel superior é
indispensavel que o curso possibilite a interligagdo entre teoria e préatica, ou seja, que 0s
futuros profissionais da educag¢ao tenham como norte a “praxis” pedagogica. Apesar da
complexidade dessa fase da formacdo do discente, entende-se que 0 estagio
supervisionado é o principal momento para que o futuro docente perceba, compreenda e
coloque em prética essa perspectiva do processo ensino/aprendizagem.

Para o estagio obrigatério o Curriculo destina 180h distribuidas da seguinte
forma: 60 horas para orientagdes tedricas e metodoldgicas na Instituicdo Formadora com
o professor orientador de estagio; 120h no campo de estagio sob a orientacdo do professor
da instituicdo formadora e supervisdo de um professor da escola campo de estagio. Nesse
momento o estagiario terd de desenvolver trés atividades: diagndstico do campo de
estagio; regéncia de sala de aula e participacao nas atividades programadas pela escola na
realidade escolar; e intervencdo no sentido de encaminhar solugdes para um problema
detectado quando na fase de observacéo.

Ao adentrar ao campo de estagio, quase sempre o estagiario constata que as
condigdes encontradas na escola ndo sdo ideais para que desenvolva, sustentado nas
teorias, uma boa pratica pedagogica: professores trabalhando em salas superlotadas;
infraestrutura inadequada; parcos recursos pedagdgicos; multiplas tarefas imputadas ao
professor; multiempregos (docéncia e outro trabalho). No entendimento de N6voa (2009),
tal situacdo sufoca o professor causando profundo desanimo profissional. Essa realidade
observada e vivenciada pelo estagiario, o leva a um elevado nivel de “stress” e nao
contribui para um bom processo de aprendizagem e nem para o desenvolvimento de boas
“praxis” pedagogicas de ensino-aprendizagem. Muitas vezes provoca o desinteresse em
ser professor.

Entendemos com Vaillant (2013) que, para que haja sucesso na formacdo inicial
do professor, a carreira docente precisa ser atrativa. Por isso é necessario que, além da
melhoria das condicGes do trabalho docente, agdes no sentido de aumentar a autoestima.
Apesar disso, ndo é possivel deixar de considerar na formagéo desses futuros professores,
mesmo com dificuldades pessoais ou profissionais, que 0S mesmos nao Sdo apenas

técnicos, mas agentes de mudangas, “como pessoas cuja visao da vida, que inclui tudo
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gue se passa na sala de aula, tera tanta influéncia, em longo prazo, como qualquer das

suas destrezas técnicas [...] (Jackson et al, citado por Day, 2001, p. 41).

5 RESULTADOS

Segundo Pimenta e Lima (2012, p.6), 0 estagio enquanto espago de apreensao e
construcdo de conhecimentos, deve possibilitar a interacdo do curso de formagdo com o
campo social e educacional no qual é desenvolvido, assim como reflexdes por parte do
estagiario sobre novas acdes pedagodgicas. As analises sobre o conteldo das narrativas
dos estagiarios, realizadas a partir de cinco (5) questbes ou categorias: Estagio
Supervisionado, Observacdo, Pratica Docente, Espaco e Tempo no Campo de Estagio,
ContribuicGes do Curso e do Estagio, apresentam os seguintes entendimentos:

5.1 0 ESTAGIO SUPERVISIONADO

El “[..] o académico vivenciara por meio do Estagio Supervisionado a
realidade da &rea onde ird atuar. Possibilitando identificar novas e variadas
estratégias para solucionar problemas e situa¢cBes que poderd encontrar,
passando a aperfeicoar o raciocinio, o espirito critico e a autonomia,
principalmente pela relevincia de se por em pratica essa reflexdo”.

E2 “E através do estigio que o académico pode ter as suas primeiras
experiéncias junto ao ambiente escolar, e é nesse momento, também, que
realizara uma anélise da realidade e inteiragdo com o seu universo de atuacéo
profissional. O académico enriquecera seu futuro desenvolvimento
profissional e tera a oportunidade de reafirmar a escolha da &rea de atuacéo
profissional pretendida”.

E3 “Muito dos futuros professores, tem seu primeiro contato com a realidade
da sala de aula somente no Estagio Supervisionado, viabilizando compartilhar
concepgdes de conhecimento e aplicando todo conhecimento tedrico que foi
adquirido na academia”.

E4 “O Estagio Supervisionado nos da a oportunidade de consolidar a relagdo
tedrica e pratica, apropriandonos de conhecimentos adquiridos durante a vida
académica, profissional e até mesmo pessoal [...] . as observacées ndo se
resumem apenas ao processo educativo em sala de aula, mas ao ambiente
escolar como um todo [...] O estagio contribuiu de forma significativa para a
formacao docente das estagiarias. No processo de investigacao da histéria da
escola, e na participagdo nas atividades descobrimos o quanto o estagio é
importante na formagdo integral do professor”.

E5 “O estagio supervisionado na Educag¢do Infantil é uma oportunidade
oferecida aos graduandos para articular e fortalecer os conteidos tedricos
com as ac¢bes no ambiente escolar, buscando o desenvolvimento de uma viséo
critica e reflexiva, caracteristicas importantes para o cotidiano docente. [...]
Enfim, pode-se afirmar que o estagio foi uma experiéncia significativa para a
formacéo, promovendo uma melhor compreensdo do papel do professor no
ambiente escolar”.

E6 “Esta experiéncia proporcionada pelo estigio amplia o significado da
constituicdo de um profissional na area da educacéo infantil, complementa a
formacao académica e confere subsidios para uma verdadeira atuagéo nessa
area. Diante de todo o processo que permeia a nossa atuacgéo profissional,
esta vivéncia na escola nos mostrou a importancia da formagéo continuada e

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.8, n.8, p. 58927-58940, aug., 2022



Brazilian Journal of Development | 58936
ISSN: 2525-8761

do constante aprimoramento dos conhecimentos da area, das necessidades
sociais, da investigagdo da propria pratica e a busca de temas atuais”.

E7 “Considero que minha experiéncia de estagio foi enriquecedora. A area da
educacdo infantil é de extrema importancia no desenvolvimento educacional
das criangas”.

E8 “O estagio supervisionado proporcionou um momento em que o académico
teve a oportunidade de observar como funcionam os processos educativos no
ambiente escolar e também onde o mesmo tem a possibilidade de por em
pratica tudo o que foi ensinado durante a graduacdo e melhor desenvolver
atividades e articular os elementos teoricos aprendidos na faculdade ™.

E9 “O resultado obtido no estagio supervisionado é significativo em todos os
niveis do processo de ensino aprendizagem, ou seja, trabalhamos no coletivo
e individual, constituindo os saberes tedricos e praticos vivenciados com a
realidade da escola. Por meio do estagio é possivel compreender a
importdncia da formagdo integral do professor”.

5.2 A OBSERVACAO

A importancia da observacédo esté posta pelas seguintes narrativas:

E1 “A observagdo juntamente com a intera¢do com as criangas e a professora
é extremamente importante para que o académico, possa fazer a ligacéo da
teoria e prética aprendidas no ambiente académico, podendo assim
compreender &s praticas Utilizadas na escola e sala de aula”.

E2 “Mediante a observagdo em sala de aula, foi possivel refletir e deslumbrar
futuras agBes pedagogicas, visto que, o estagio proporciona a situa¢do em que
0 académico aprende e vai aprendendo com a realidade escolar”.

E7 “As observagoes propiciaram que pudéssemos refletir sobre futuras agoes
pedagdgicas a serem executadas na escola, visto que, o estagio oferece um
momento privilegiado em que o estudante com a realidade escolar”.

E8 “A observagdo nos deu a oportunidade de perceber como sera nossa
prética, nosso dia a dia como educador. Pois, entendemos que é no contato
com o os atores da educagdo, que o futuro professor elabora um perfil que
norteard sua pratica. [...]JAs observagdes nos trouxeram também uma reflexdo
critica da propria pratica pedagégica, da necessidade da formacdo
continuada dos professores, da interacdo entre a acdo docente e o curriculo,
das melhorias na formacdo e atuacdo do professor como articulador e
mediador do aprendizado”.

5.3 APRATICA DOCENTE

E2 “A pradtica docente deve ser refletida a cada dia, a cada atividade
desenvolvida para que assim possa evoluir e contribuir para que o aluno tenha
0 embasamento necessario para ser cidaddo atuante e possa melhor perceber
0 que ird enfrentar em sua carreira, tendo mais seguranca e constituindo-se
como professor”.

E6 “Foi um trabalho desafiador, entretanto muito significativo e prazeroso
de realizar; esse contanto com as criancas, desde a observacao até a ministrar
as aulas, nos mostrou nossa afinidade com os pequenos. Porém, ndo bastam
apenas afinidades, é necessario conhecimentos, habilidades, estratégias e
responsabilidade para ensinar e para desenvolver as potencialidades de cada
crianca.
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5.4 ESPACOS E TEMPOS NO CAMPO DE ESTAGIO

E2 “As salas das turmas de maternal sdo pequenas demais para a quantidade
de alunos. N&o possuem espaco suficiente para fazer atividades que
necessitam de grande locomogdo”.

E3 “As instituicoes que trabalham com a Educagdo Infantil devem organizar
recursos, tempo e espaco que promovam a integralidade, a participacéo da
crianca e da familia, escutando-as, criando uma relacdo ativa com a
comunidade local, garantindo a gestdo democratica e seus mecanismos de
implementacdo, a movimentacdo das criancas em diversos espacos internos e
externos, a inclusdo da crianca da educacdo especial, dando acessibilidade
nos espagos e o0s diversos tipos de recursos e conhecimento sobre as
contribuigoes das diversas culturas para nossa sociedade”.

5.5 CONTRIBUICAO DO CURSO E DO ESTAGIO

E4 “O Curso contribuiu de forma positiva para o desenvolvimento do estégio,
pois as observacOes de varias situagdes nos remetem automaticamente ao que
foi aprendido em aula, e possibilitou que tivéssemos um olhar critico acerca
do que vivenciamos.

E7 “Tive oportunidade de perceber efetivamente que cada crianga possui sua
singularidade e especificidade. Nenhuma aprende da mesma forma, entéo,
sempre devemos ter mais de uma metodologia para alcancga-las. Cada crianga
ali possui uma histéria, um trajeto de vida diferente, formas diferentes de lidar
com as situagoes [...] ”.

6 DISCUSSOES

Conforme apresentado pela grande maioria dos discentes, o estagio se configura
como um espaco/momento do curriculo da licenciatura que privilegia aprendizagens
significativas, possibilitando a reflexdo sobre as teorias e a pratica, a socializacdo com 0s
alunos e os profissionais da escola/carreira, e, sobretudo, a construcao de uma nova praxis
pedagogica. Percebem, no entanto, que essas possibilidades de aprendizagem docente s
serdo concretizadas em um ambiente de interacfes, de acbes colaborativas entre a
universidade e a escola. E, sobretudo, conforme alerta Lima e Aroeira (2011, p. 130) “que
tenha a fundamentacdo tedrica como uma das condi¢des para mudangas na pratica
docente, sedimentada na convivéncia com as situagdes de aprendizagem pedagogica”.

A partir das narrativas podemos afirmar com Franco (2012), que a utilizac&o dos
principios da pesquisa-agdo no estagio supervisionado, podem possibilitar aos sujeitos
participes da pratica, condi¢bes para melhor perceber as varias nuances que se fazem
presente na realidade escolar e, com isso, compreender a necessidade da articulacdo com
as teorias e 0s saberes pedagdgicos construidos na coletividade.

O processo de observacdo da aula do professor e reflexdo da prépria préatica é

imprescindivel para o conhecimento e a transformacgao da realidade porque os “saberes
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pedagogicos sdo construcdes cognitivas realizadas pelos professores com base em sua
préatica cotidiana, a qual é significada, inicialmente por conhecimentos pedagdgicos
prévios que se organizam sob forma de concepc¢des e pressupostos sobre os sentidos de

ser e estar professor” (Franco, 2012, p. 176).

7 CONCLUSOES

As narrativas dos estudantes e as consideracdes dos varios teoricos sobre a pratica
na construcdo do ser docente, propiciam reflexdes sobre o sentido do estagio no Curso de
Pedagogia enquanto espaco de aprendizagem, construcdo e desenvolvimento da préaxis
docente. Apesar das criticas feitas pode-se dizer, a partir das narrativas, que o estagio foi
um momento significativo na construcdo da praxis pedagdgica do estagiario. Apesar
disso, fica claro que algumas questbes e acbes do processo de estagio supervisionado
precisam ser revistas e modificadas.

Segundo os estagiarios, o tempo de vivéncias no espaco da escola favoreceram a
compreensdo do sentido da préatica pedagdgica, mas a forma de organizacéo curricular do
estagio dificultou o desenvolvimento de préaticas que, ancoradas nas teorias, pudessem ser
transformadas em préxis. Precisando, por isso mesmo, ser melhor estruturada porque é na
pratica que os professores e professoras retraduzem sua formacao anterior e a adaptam a
profisséo.

A construcdo do saber docente deve estar articulada a uma pratica docente
representada por um “saber-ser” e um ‘“‘saber-fazer” pessoais e profissionais que
envolvem um conjunto de saberes. Para ensinar, o professor deve ser capaz de assimilar,
em sua pedagogia, competéncia cultural oriunda da cultura comum e dos saberes
cotidianos, assim como gerir uma sala de aula de maneira estratégica a fim de atingir os
objetivos de aprendizagem.

Decorrente disso, recomenda-se avaliar o processo de organizacdo da formacéo
desses profissionais, de forma critica e reflexiva a fim de que a organizacdo das
disciplinas do curriculo possa possibilitar uma significativa experiéncia na realizacao do
estagio supervisionado, levando em consideracdo ndo apenas o ensinar, mas
especialmente, uma formacéo interativa e positiva no contexto educativo. Apesar da
reflexdo ser inata ao ser humano, as pessoas revelam dificuldades de colocar em agéo os
mecanismos reflexivos, sejam elas criangas, adolescentes ou adultos. Por conta disso é de
extrema importancia que no processo de formagéo do professor haja um grande esforgo

para que o aluno passe do nivel meramente descritivo ou narrativo para o nivel de
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interpretacdo articulada e justificada reflexivamente, envolvendo um didlogo consigo
mesmo, com 0s outros e com a situac&o, a fim de realizar a incorporacéo indissociavel de

teoria e pratica.
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