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RESUMO

A presente pesquisa estd em fase de desenvolvimento, mas aborda relatos de professores
da Matemadtica que vivenciaram experiéncias pedagdgicas com alunos surdos no ensino
presencial. Percebendo as dificuldades enfrentadas pelo professor de Matematica e
intérprete de Libras durante a exposi¢do dos conteldos de Geometria para o aluno surdo,
surgiu o interesse de investigar as metodologias inclusivas que os professores utilizam no
ensino de Geometria com alunos surdos. Desse modo, investigamos metodologias
inclusivas utilizadas pelo professor de Matematica no ensino de Geometria com alunos
surdos. Para coleta de dados foi realizada um questionario com os professores dessa
disciplina identificando depoimentos relacionados aos desafios metodoldgicos por eles
enfrentados na exposicdo do conteddo. Com base nos desafios por eles mencionados
elaborarmos uma proposta didatica inclusiva direcionada ao ensino da Geometria nas
turmas do ensino fundamental dos anos finais com os professores de Matematica e alunos
surdos.

Palavras-chave: libras, matematica, geometria, ensino, aprendizagem.

ABSTRACT

This research is under development, but addresses reports of mathematics teachers who
have lived pedagogical experiences with deaf students in classroom teaching. Realizing
the difficulties faced by the Mathematics teacher and Libras interpreter during the
exposure of Geometry content for deaf students, the interest to investigate the inclusive
methodologies that teachers use in teaching Geometry with deaf students arose. Thus, we
investigated inclusive methodologies used by mathematics teacher in teaching Geometry
with deaf students. To collect data, we conducted a questionnaire with teachers of this
subject, identifying statements related to methodological challenges they face in the
exposure of the content. Based on the challenges mentioned by them we developed an
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inclusive didactic proposal directed to the teaching of Geometry in elementary school
classes of final years with mathematics teachers and deaf students.

Keywords: libras, mathematics, geometry, teaching, learning.

1 INTRODUCAO

A Matematica é considerada por muitos alunos como uma disciplina escolar de
dificil compreenséo, particularmente os conteudos relacionados a geometria. O processo
de ensino e aprendizagem passa por constantes atualizagdes, ocorrendo 0 mesmo com 0s
processos que envolvem o uso de tecnologia, refletindo diretamente nas praticas dos
professores. Deve-se buscar novas ferramentas para as praticas pedagogicas de forma que
todos os alunos com suas necessidades especificas, sintam-se envolvidos no processo
ensino-aprendizagem.

Na disciplina de Estagio Supervisionado, durante a observacdo de aulas de
Matematica sobre geometria, percebemos a dificuldade enfrentada pelo professor e pelo
intérprete de Libras durante a exposicao dos contetdos para o aluno surdo. Nos deparando
com esta situacdo de sala de aula, surgiu a seguinte questdo: Que metodologias
inclusivas os professores de Matematica utilizam no ensino de Geometria com
alunos surdos? Além dessa experiéncia escolar junto a Universidade, vivencio
experiéncias com o aprendizado de pessoas surdas, pelo fato de ter um irméo surdo em
idade escolar que enfrenta desafios de metodologias inclusivas no processo de
aprendizagem tanto no ambiente escolar como no familiar.

Destas experiéncias relacionadas a formacédo e a préatica docente surge o interesse
desta pesquisa ao focalizar o ensino inclusivo da Matematica com alunos surdos,
entendendo que os seus contetidos devem ser adaptados aos alunos, tendo em vista o
alcance da aprendizagem, notadamente, os alunos surdos. Segundo Silva et al (2015) a
Matematica contém uma linguagem propria com termos que correspondem aos sinais
especificos na Lingua dos surdos, a Libras, fato que a torna inacessivel aos alunos surdos.
Para que haja a inclusédo faz-se necessario o desenvolvimento de processos metodoldgicos
aplicados na relagéo professor-aluno que contemplem a individualidade de cada aluno,
sobretudo em termos da comunicacao eficiente entre professor e aluno, tendo em vista
facilitar o processo ensino e aprendizagem da Matematica. Especialmente, para o aluno
surdo é de extrema importancia 0 uso de recursos visuais para a promocao da

aprendizagem de Matematica.
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Portanto, o presente trabalho tem como objetivo investigar experiéncias
metodoldgicas inclusivas utilizadas pelo professor de Matemética no ensino de
geometria com alunos surdos em aulas presenciais. Nesta fase da pesquisa, a coleta
dos dados foi realizada com aplicacdo de questionario com professores que ensinaram a
alunos surdos, identificando nestes depoimentos desafios metodoldgicos por eles
enfrentados na exposicdo do conteldo e interacdo com alunos surdos, a fim de
elaborarmos uma proposta didatica inclusiva para o ensino da geométrica com estes
alunos. Os objetivos especificos buscam (i) identificar metodologias inclusivas
vivenciadas por professores de Matematica ao expor o conteddo de Geometria ao
interagirem com alunos surdos; (ii) identificar situacdes de metodologias inclusivas

relatadas pelos professores de Matematica com os alunos surdos.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 SALA DE AULA: COMUNICA(;AO INCLUSIVA PROFESSOR-ALUNO SURDO

Vivemos em uma cultura majoritariamente de ouvintes e, muitos na sociedade,
percebe a surdez como uma doenca que necessita de tratamento. Nesse contexto social,
impde-se ao surdo a necessidade de aprender o portugués oralizado, por isso, eles se
submetem a procedimentos com fonoaudidlogos, implantacdo coclear, dentre outros
modelos de tratamentos que visem sua inclusdo social e amenizem ou mesmo alcancem
a cura da surdez. No que concerne ao processo educativo existe a perspectiva de que “com
0 uso de proteses auditivas, e atualmente com o advento dos implantes cocleares; fazendo
leitura labial e treinamentos vocais constantes com a possibilidade de apropriacdo do
conhecimento” (LIMA, 2010, p.5). Ou seja, como se o surdo nao fosse capaz de aprender
por causa da perda auditiva, porém, eles sdo capazes de se desenvolver cognitivamente e
de compreender as mais diversas funcionalidades na sociedade. Na histdria da educacgéo
dos surdos é possivel destacar trés fases fundantes que norteiam a préatica docente: o
Oralismo, a Comunicag¢ado Total ¢ o Bilinguismo. Para alguns defensores do Oralismo, “a
linguagem restringe-se a Lingua oral sendo por isso mesmo esta, a Unica forma de
comunicacdo dos surdos. Acreditam assim, que para a crian¢a surda se comunicar €
necessario que ela saiba oralizar” (POKER, 2009, p.5).

Com relagdo a Comunicagao Total, a qual segundo a referida autora “requer a
incorporac¢ao de modelos auditivos, manuais e orais para assegurar a comunicagao eficaz
entre as pessoas com surdez” (POKER, 2009, p.6). Sobre o Bilinguismo o autor afirma

que “o surdo deve adquirir como sua primeira Lingua, a Lingua de Sinais com a
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comunidade surda” (POKER, 2009, p.8). Conforme Strobel (2009) surgem diversas
discussdes sobre quais métodos (Oralista, Comunicagdo Total e Bilinguismo) devem ser
utilizados com a comunidade surda, apesar dos educadores compreenderem que 0 mais
adequado para a comunicacédo entre os surdos e 0s ouvintes € a utilizacdo da Lingua de
Sinais, isto €, bilinguismo.

De acordo com Santana (2007), aqueles que defendem a Lingua de Sinais,
declaram que sO através dela e adquirida em qualquer idade, que o individuo surdo
constituird uma identidade surda, ja que € a sua primeira Lingua (L1). Durante a
comunicacdo com a Lingua de Sinais que ocorrem as trocas de experiéncias, informacoes,
atitudes, resultando na mediacdo entre os individuos e a cultura surda, possibilitando a
construcdo de sua propria identidade e se organiza o processo de compreensdo do mundo
para o surdo. De acordo com Guimardes (2009) escola inclusiva todos sdo considerados
iguais e com trajetdria de vida singular, ou seja, com caracteristicas, talentos e interesses
unicos. A escola inclusiva estd em constante progresso de mudanca para se adequar as
necessidades educacionais de cada individuo, mas é fato que a exclusdo dos que ndo sdo

alcancados pelas estruturas educativas oferecidas atualmente ainda ocorre.

Entre os alunos com necessidades educativas especiais que encontram maiores
dificuldades nesse processo de inclusdo estdo os surdos, pois o processo de
ensinar e aprender ainda se sustenta quase que exclusivamente na comunicacéo

oral; a educagdo dos surdos apresenta dificuldades e limitagdes, exigindo
praticas pedagdgicas diferenciadas (GUIMARAES, 2009, p.50).

Os surdos vém ganhando espaco na sociedade, faz-se necessario perceber a
eficiéncia do uso da Libras aliada a préaticas educacionais adequadas, demanda que impGe
praticas inclusiva na escola, sobretudo, na sala de aula, a fim de o aluno surdo desenvolva
capacidades de compreensdo, interacdo, participacdo na construcdo do seu aprendizado.
Hé& pouca percepc¢do inclusiva na sociedade quanto ao uso efetivo da Lingua especifica
para surdos em ambientes sociais, sobretudo a escola, pois demanda profissionais
preparados, além do professor. Cada pais possui sua propria Lingua de Sinais e no Brasil
temos a Lingua Brasileira de Sinais —LIBRAS, sendo estabelecida na lei n® 10.436, de 24
de abril de 2002 pelo decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o qual reconhece a
Libras pela primeira Lingua (L1) dos individuos surdos e a Lingua Portuguesa pela
segunda Lingua (L2).
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Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais. Considera-se decéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias
de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2005, cap. I).

E uma lingua de modalidade visual-espacial que permite a interacéo entre o visual
e a articulacdo com as mé&os, permitindo assim a comunicacao entre os individuos surdos
e ouvintes. Por isso, que ¢ tdo importante e significativo para a comunidade surda a
expressao facial, pois € uma complementagdo do movimento das mé&os com o formato de
um determinado lugar, independentemente de ser uma parte do corpo ou um espacgo na

frente do corpo.

3 ENSINO DE GEOMETRIA PARA SURDOS

Atentando para 0 meio em que vivemos podemos observar diversas
representacdes de formas geométricas presentes tanto na natureza como em obras
executadas pelo homem, por exemplo: desenhos, pinturas, obras arquitetdnicas, objetos
decorativos etc. As formas geométricas estdo presentes no cotidiano dos alunos em
ambito doméstico, ruas, pracas, prédios, casas, instituices de ensino, monumentos
urbanos, neste sentido, possuindo conhecimentos prévios da geométrica pelo fato de
conviverem com elas. E primordial fazer com que os alunos percebam tanto as
semelhancas quanto as diferencas, e como incluir estes conceitos em outras areas do
conhecimento, possibilitando maior poder de questionamento, andlise critica, reflexao,
criatividade em relag6es com 0s objetos e acontecimentos existente no mundo.

Para tanto, os curriculos escolares enfatizam este conteido sendo apresentado
inicialmente as formas geométricas nas séries iniciais do ensino fundamental, trabalhando
com a crianca os conceitos de quadrado, retangulo, circunferéncia dentre outras formas
geomeétricas, e mais adiante com associacdo de numeros a essas formas, introduzindo o
conceito de “medir” grandezas como comprimento de perimetro, area e volume. De
acordo com Barbosa (2011) a importancia do estudo da geometria relacionado as formas
de objetos no cotidiano permiti a associagdo da Matemética com outras areas do
conhecimento. Em termos abstratos o contetdo da Matematica se constituiu em um saber
logico, intuitivo e sistematizado, contribuindo ao individuo na construgcdo do
conhecimento e do raciocinio. Na maioria das vezes o pensamento geométrico € baseado

somente nos desenhos em livros didaticos e pode desencadear problemas futuros no
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processo de ensino e aprendizagem, podendo o aluno deixar de lado os elementos
importantes para a formag&o dos conceitos geométricos. Isso pode ser visto, por exemplo,
quando um aluno sabe reconhecer um quadrado, mas ndo sabe defini-lo, isto sendo
algumas ideias associadas ao pensamento geométrico (BARBOSA, 2011).

E essencial que o professor utilize como recurso néo somente o livro didatico e o
quadro no momento de ensinar os contetidos de geometria, pois nele s6 temos figuras
bidimensionais estaticas. Uma das formas mais satisfatorias para o ensino de geometria é
a utilizacdo de recursos didaticos que exploram visual espacial, apresentando-se com
grandes possibilidades de sucesso no processo de ensino aprendizagem para a
comunidade surda. A manipulagdo com os materiais concretos que por, muitas vezes,
podem ser construidos utilizando recursos de baixo custo, oferece a possibilidade de
construcdo do conhecimento matematico, pois é neste momento que o aluno pode

identificar os elementos do objeto e realizar conjecturas.

Os manipulaveis ajudam os alunos em todos os niveis de escolaridade a
conceituar formas geométricas e suas propriedades, na medida em que os

alunos podem criar defini¢des, representam conjecturas e identificam relagdes
gerais (FUYS; GEDDES; TISCHLER, 1988 apud CALDEIRA, 2014, p.62).

Além dos materiais manipulaveis existem uma diversidade de softwares que
podem ser utilizados no ensino de geometria como afirma Bortolossi (2013).

Outra abordagem promissora € 0 uso de recursos computacionais: modelos
tridimensionais podem ser manuseados virtualmente na tela de um computador,
construindo assim uma ponte entre a representacdo planar (quando o sélido esta estatico
na tela do computador) e o modelo concreto (quando o usuério interage com o solido)
(BORTOLOSSI, 2013, p.1).

S@o exemplos de softwares gratuitos que podem ser utilizados no ensino de
geometria 0 GeoGebra, o Winplot, o poly, dentre outros. Por outro lado, mesmo diante
da nédo disponibilidade por todas as escolas de laboratérios com computadores para 0s
alunos utilizarem como recurso didatico, ndo construir a possibilidade de os alunos
fazerem uso de materiais virtuais para o estudo de objetos geométricos ndo se justifica.
Um dos meios é o uso de aplicativos para celulares, objeto que a maioria dos professores
tém a disposicdo, porém sdo usados para outros meios em sala. Destacamos que 0s
aplicativos relacionados a matematica sdo geralmente “leves”, ndo necessitando assim de
celulares ultramodernos. Assim, a visualizagdo e interagdo com materiais manipulaveis

pode potencializar uma transi¢do do informal para o formal, e por isso é essencial partir
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do concreto para o abstrato e, do abstrato para o concreto, enriquecendo assim, 0 processo
da aprendizagem a partir desta experiéncia tatil.

Ao falarmos do ensino da Matematica para aluno surdo entendemos que o surdo
ndo é deficiente, mas uma pessoa interagente com o mundo de um modo diferente dos
ouvintes. Em decorréncia dessa diferenga, possui uma cultura propria e se relaciona mais
com elementos visuais do que com estruturas da Lingua escrita. Por esse fato, a
“utilizagdo de recursos visuais e atividades concretas faz com que o aluno consiga
alcancar de forma mais significativa os objetivos tracados” (ARROIO et al, 2016, p.253).
Questdo explicada pelo fato de que a competéncia mais desenvolvida pelo surdo é a
visual-espacial. Segundo Nogueira e Zanquetta (2013), o professor de surdos em geral
considera que a matematica ndo apresenta dificuldades para o aluno, “a exce¢do dos
problemas cujos entraves sdo atribuidos, ndo sem razdo, as dificuldades 6bvias de
interpretagao dos enunciados” (p.33).

Esse fato também ocorre em relacdo aos alunos ouvintes. “Se entre os ouvintes a
Matematica aparece como a disciplina “mais dificil” e a “menos apreciada”, para os
surdos, ela é a disciplina “mais facil”, de cuja aula participam com mais prazer”
(NOGUEIRA; ZANQUETTA, 2013, p.33). A pesquisa de Dessbesel, Shimazaki et al
(2018) utilizou uma revisdo sistematica descritiva objetivando investigar as intervencdes
didaticos pedagdgicas relativas ao ensino de matematica para alunos surdos da educacéao
béasica, onde analisaram 16 (dezesseis) pesquisas observando: autor/ano, titulo, objetivo
e conteudo matematico.

Os objetivos de algumas dessas pesquisas foram:

o Analisar as habilidades e os conhecimentos do grupo de alunos surdos

acerca de geometria; trabalhar por meio da Lingua de sinais as nogdes de ponto,

reta, plano, angulos, figuras planas, e classificar as figuras planas (quadrado,
triangulo, circulos e outros poligonos);

o Analisar as contribui¢des dos recursos digitais em uma interlocugdo com

os analdgicos na aprendizagem de contetdos de geometria;

o Observar como as alunas trabalham durante a interveng@o, com a insercao

de objetos manipulativos (massinha de modelar, canudinhos, gominhas etc.), em

resposta as situacOes didaticas propostas com a intencdo de ensinar alguns

conceitos de geometria espacial;
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o Investigar como os alunos surdos se desenvolvem em um plano de
intervencdo baseado em atividades que privilegiam os aspectos visuais dos
conceitos matematicos;

o Analisar as contribuicbes do material manipulativo para a aprendizagem

de geometria e para o desenvolvimento do pensamento geométrico desses alunos.

Nessas pesquisas observa-se que os surdos apresentam dificuldades no
desenvolvimento das atividades propostas, sendo esta dificuldade relacionada a falta de
sinais especificos para determinados termos geométricos. Como estratégia para superar
tais obstaculos foram negociados sinais provisorios objetivando promover a
comunicacdo, podendo estes sinais se tornarem usuais para O grupo que O0s
desenvolveram. Segundo Silva et al. (2015), a Matematica contém uma linguagem
prépria, com existéncia de termos que ndo possuem sinais especificos em Libras que
sejam validados e reconhecidos pela comunidade surda, tornando-se assim, um imenso
obstéaculo ao ensino de matematica para surdos, mesmo com a presenca do intérprete na
sala de aula. E mais, o tardio acesso a comunica¢do com a Lingua de Sinais pode ser mais
um fator que potencializa atraso na aprendizagem matematica.

De acordo com Ferreira (2019) para que haja inclusdo é necessario que 0s
processos metodologicos sejam inseridos para todos os alunos, a fim de atender as
dificuldades enfrentadas pelo aluno surdo, favorecendo assim a construgdo do
conhecimento. Além disso, faz-se necessario que os recursos metodoldgicos utilizados
contemplem o sentido visuo espacial, nos quais contribui ainda mais a comunicagéo entre
professor e aluno para o aprendizado de matematica. Portanto, no processo do ensino e
aprendizagem de matematica para surdos, utilizando a Libras, o individuo surdo necessita
dominar Libras e 0s conceitos matematicos devem ser interpretados em Lingua de Sinais.
Logo, o desenvolvimento de metodologias e uso de glossarios e aplicativos sinalizados
sdo de grande importancia para que o surdo se aproprie dessa area do conhecimento.

4 METODOLOGIA

O presente estudo pode ser classificado como uma pesquisa qualitativa buscam
compreender as razGes dos estudos analisados, usando um numero pequeno de
participantes e analise de dados ndo estatistico. Com relacdo aos objetivos poder ser
empregada como uma pesquisa exploratoria e quanto aos procedimentos técnicos pode
ser um estudo de caso (CRESWELL, 2007; PRODANOV; FREITAS, 2013). Conforme

Marconi e Lakatos (2003), as pesquisas exploratdrias sdo investigacdes empiricas cujo
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objetivo é a formulacdo de um problema e tem como intuito aumentar a familiaridade do
pesquisador com o problema. O estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetos, de maneira que permite seu amplo e detalhado conhecimento
(YIN, 2001).

O estudo seré desenvolvido com os professores do Instituto Federal de Educacéo,
Ciénciae Tecnologia da Paraiba — IFPB, campus Campina Grande, objetivando investigar
as metodoldgicas inclusivas utilizadas pelo professor de Matematica no ensino de
geometria com alunos surdos. O motivo para a escolha de geometria, deve-se ao fato de
ser mais comentado nas falas dos professores de Matematica. Assim, a didatica a ser
utilizada pelo professor, especificamente ao surdo, deve ser adequada, permitindo que
este seja incluido na aula, até porque € essencial a compreensao para ndo ter danos futuro
na aprendizagem. Enquanto ao local pelo fato de a pesquisadora ter familiaridade. Para a
coleta de dados desta pesquisa serdo realizadas, questionario com os professores que
ensinaram a alunos surdos e a partir das analises iremos elaborar uma proposta didatica
(a definir) para o ensino fundamental dos anos finais para os professores de Matematica
e alunos surdos. Para este momento selecionamos trés questdes consideradas

fundamentais para a pesquisa e serdo apresentadas a seguir.

5 FALAS DOS PROFESSORES DE MATEMATICA

Inicialmente, no questionario indagamos se os professores de Matematica durante
sua formacao inicial acessaram contetdo da educacéo inclusiva focado em alunos surdos.
Os participantes deste questionario, representados por letras e numeros: “P17, “P2”, “P3”,
“P4”, “P5”, responderam: “ndo”. Neste sentido, deduzimos que pelo fato deles
concluirem a graduacao ha algum tempo, igualmente, atuantes ha muito tempo entre 15
anos e 37 anos, talvez, atuando com base nas experiéncias didaticas cotidianas, muitas
vezes, sem orientacdes tedrico-metodoldgicas direcionadas as diferencas em sala de aula.
Evidentemente, observamos fragilidades metodoldgicas na formacdo docente que
dificulta a relagdo comunicacional interativa professor-aluno surdo.

Surge, portanto, outro direcionamento no questionario quanto a formacao
continuada e o0 acesso a conteudo relacionada a educacao inclusiva. Houve professores
gue mencionaram acesso a estes contedos em eventos escolares ou em pesquisas etc,
desta forma, obtendo conhecimentos inclusivos, avaliando-os como saberes importantes
para os professores que buscam inserir os alunos surdos na sala de aula. Neste aspecto, o

participante “P4”: “nas reunifes de planejamento escolar (algumas vezes) e durante
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eventos de Educacdo ou Educacdo Matematica”. Perspectiva endossada no depoimento
do professor “P5”, o qual comunga com a exposi¢do do colega ao evidenciar que “sim,
algo relativo a legislacdo e reflexdes a partir de pesquisas desenvolvidas™. Este
participante ao referenciar saberes legislativos referentes a incluséo escolar, sobretudo,
nas interaces em sala de aula.

Outro direcionamento dos questionamentos pontuou as experiéncias dos
professores no ensino de Matematica com alunos surdos, neste aspecto destacando-se as
dificuldades da comunicacao didatica interacional com os alunos surdos na sala de aula.
Neste caso, frente as demandas imediatas da sala de aula, eles reinventam a maneira de
expor o conteldo e comunicarem-se com os alunos. Neste ponto, percebemos auséncia
de sinais que representem 0s conceitos matematicos, situacdo que dificulta a efetiva
comunicacdo entre professor e aluno surdo que atinge tanto a comunicacdo docente
quanto a comunicacdo em Libras. Neste caso, o professor “P3’ percebe esta comunicagao
interacional como “Um desafio. [...] Comunicacdo é a principal delas. E pensar em que
tipo de Matematica eles processam”. Verificamos os desafios comunicacionais da
representacdo dos signos e conceitos matematicos, também da efetiva interacdo diante da
realidade inclusiva da escola. Noutro depoimento, percebemos que o professor “P5”
busca se adaptar a esta realidade ao afirmar que “inicialmente” na préatica docente
“precisei mudar o posicionamento corporal na sala de aula, passando a falar sempre de
frente para os alunos. [...] um dos obstaculos enfrentados foi a falta de sinais muitos dos
conceitos matematicas utilizados na dala de aula”. Igualmente, verificamos tentativas de
adaptacOes didaticas no curso imediato da realidade interacional com os alunos surdos,
habilidade exigida na docéncia, muitas vezes, ndo satisfatoria devido a auséncia de
metodologias adequadas aos fins da comunicacdo docente, interacdo professor-aluno,
compreensdo do contelido e sua aprendizagem, fatores metodoldgicos exigentes de

formacéo continuada.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ainda que em fase de desenvolvimento, as informag0es coletadas de professores
de Matematica com vasta experiéncia de ensino, evidencia a necessidade de formacéo
continuada diferenciada no ambiente educacional restrito a sala de aula, evidencia a
necessidade de ampliarmos as reflexfes tedrico-metodoldgicas acerca da educacgdo
inclusiva na escola e na sociedade. Os alunos surdos inseridos na escola dependem das

metodologias diferenciadas para alcancar seu direito de aprendizagem na sua formacao
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escolar. Necessita usufruir do efetivo reconhecimento de uso da sua lingua particular,
apesar dos avancgos ainda enfrentam situacdes de exclusdo em ambientes da familia,
escola, comunidade e setores da sociedade. Por isso, a demanda de continuar a pesquisar
este tema, a fim de contribuir com a formacdo de professores atuantes, igualmente,
alcancar expectativas da aprendizagem inclusiva dos alunos surdos, pois a sua realidade

exige mudancas nas propostas escolares e sociais.
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