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RESUMO

Apreender a compreensao de avaliacdo empregada no curriculo integrado na perspectiva
do graduando em enfermagem. Estudo qualitativo realizado por meio de quatro grupos
focais com os estudantes da primeira a quarta série de um curso de graduacdo em
enfermagem de uma universidade publica do Estado do Parana, Brasil. Apds transcri¢ao
das falas, utilizou-se a analise de contetdo fundamentada no pensamento complexo de
Edgar Morin para tratamento dos dados. Este estudo faz parte de um projeto maior com
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da instituicio
sob numero de parecer 1.951.443. A anélise de contetdo dos grupos focais proporcionou
a emersao de trés categorias empiricas: 1) Polaridades no entendimento sobre avaliacao,
2) Operacionalizagdo da avaliagdo e 3) Beneficios da avaliacdo formativa por conceito.
Ainda que a avaliacdo necessite de readequaces, principalmente em relagcdo a primeira
série, ela também caminha em direcdo a complexidade, formando profissionais criticos e
com conhecimento da multidimensionalidade do mundo.

Palavras-chave: avaliacdo educacional, aprendizagem, educacdo em enfermagem,
ensino superior.

ABSTRACT

To apprehend the understanding of evaluation used in the integrated curriculum from the
perspective of the nursing student. Qualitative study carried out through four focus groups
with students from the first to the fourth grade of an undergraduate nursing course at a
public university in the State of Parana, Brazil. After transcribing the speeches, content
analysis based on Edgar Morin's complex thinking was used to process the data. This
study is part of a larger project approved by the Research Ethics Committee Involving
Human Beings under number 1.951.443. the content analysis of the focus groups
provided the emergence of three empirical categories: 1) Polarities in the understanding
of evaluation, 2) Operationalization of evaluation and 3) Benefits of formative evaluation
by concept. Although the evaluation needs readjustments, especially in relation to the first
grade, it also moves toward complexity, forming critical professionals with knowledge of
the multidimensionality of the world.

Keywords: educational evaluation, learning, nursing education, higher education.

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.8, n.4, p.22933-22950, apr., 2022.



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

22935

1 INTRODUCAO

A transformacdo do paradigma da salde e das condicGes sanitérias depende
sobremaneira da formacdo dos profissionais que atuam nesta area. Para tanto, rever
praticas educativas obsoletas é essencial, almejando reflexos positivos nos servigos de
saude (BARROS et al., 2021). Isto porque o ensino-aprendizagem ja ndo é mais
construido apenas por meio de um professor, detentor do saber, e um grupo de aprendizes
passivos e depositarios de informacdes. Para a mudancga neste cenario, exigem-se dos
docentes mudancgas no pensamento e na forma de trabalho pedagogico (SANTOS et
al.,2020).

Inseridas nesse contexto, as avaliagdes nos processos educativos tém sido
discutidas a luz de diferentes correntes filosoficas, desde a mais tradicional, até aquelas
que advogam a favor da participacdo e emancipacdo das pessoas (LOPES et al., 2017).
Valoriza-se, entdo, a avaliacdo formativa, que se da durante o processo educacional e
permite constatar se 0s alunos estao atingindo os objetivos propostos e a sua evolugéo, de
modo a aperfeicoar o ensino (CARIA; PAIVA, 2018).

A avaliagdo pautada em aspectos formativos se insere de modo a incentivar o
pensamento critico-reflexivo, além da apropriacdo do saber e da busca e renovacao
incessante do conhecimento (RODRIGUES; NEVES, 2015). Para isso, exige-se da
relacdo discente-docente a utilizacdo do feedback a fim de que o estudante vislumbre suas
conquistas, dificuldades e suas necessidades para dar continuidade ao aprendizado
(RODRIGUES; NEVES, 2015; BAGGIO et al., 2017).

Todavia, contradizendo estes ditames, na préatica universitaria atual, a avaliacdo
ndo raramente permanece sendo considerada como certificagdo do seu desempenho,
pautada na memorizagdo mecanica, punicdo e classificacdo, quando dever-se-ia incluir
um processo de reflexdo e participagdo entre o binémio discente-docente (RODRIGUES;
NEVES, 2015; TESSA, 2016).

Consciente disso, o corpo docente de uma universidade estadual do Norte do
Parana, Brasil, cenario da presente investigacdo, implementou o curriculo integrado na
graduacdo em enfermagem no inicio do ano 2000. E, a partir de 2005, adotou-se a pratica
avaliativa formativa por conceito, de carater qualitativo, com a utilizagdo dos conceitos
‘atingiu/ndo atingiu’ o desempenho, exigindo o alcance de competéncias essenciais a cada
conteudo, sem os quais, 0 estudante ndo progride no curso (KIKUCHI et al., 2014).

Ainda que haja espagcos com participacdo discente para discussdes e

reformulacGes do curriculo integrado, é de grande valia verificar como a avaliacdo é
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compreendida pelos aprendizes. Desta maneira, a seguinte pergunta de pesquisa foi
construida: Quais sdo as percepcdes dos estudantes de enfermagem frente a avaliacao
formativa aplicada dentro de um curriculo integrado? Assim, o objetivo deste estudo foi
apreender a compreensdo de avaliacdo empregada no curriculo integrado na perspectiva

do graduando em enfermagem.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo compreensivo, de abordagem qualitativa, tipo estudo de caso, foi
desenvolvido junto aos estudantes do curso de graduacdo em enfermagem de uma
instituicdo de ensino superior estadual do Norte do Parana, Brasil. O critério de
elegibilidade foi ser estudante de graduacao do referido curso da instituicdo entre os anos
de 2018 e 20109.

Foram realizados quatro grupos focais (GF) como técnica de coleta de dados,
desenvolvidos em uma sala de aula do departamento de enfermagem da universidade.
Nesse sentido, para compor os GF, os participantes foram selecionados por conveniéncia,
por meio de convites verbais nas salas de aula e via correio eletronico, explicando-se aos
estudantes o0s objetivos da pesquisa, com posterior agendamento conforme
disponibilidade dos participantes.

Na ocasido, foi realizado um grupo para cada série do curso, entre dezembro de
2018 e marco de 2019, perfazendo um total de 39 estudantes (10 da primeira série, 12 da
segunda, 13 da terceira e quatro da quarta).

A pesquisadora principal conduziu os encontros como moderadora, contando
também com observadores e apoiadores de sala para elaboracdo do diario de campo,
previamente treinados para esta finalidade. Cada um deles teve duracdo média de 85
minutos e o total da gravacdo foi de cinco horas e 41 minutos. As questdes norteadoras
utilizadas para instigar as discussdes foram: o que é avaliacdo para vocé? O que vocé
entende por avalia¢do formativa? Na sua opinido, quais os parametros que sdo utilizados
na avaliacao formativa?

Os GF foram audiogravados e, ap6s a transcri¢do dos dizeres de forma literal na
integra pela pesquisadora principal, realizou-se a analise de conteido (BARDIN, 2015),
utilizando-se as trés etapas: pré-andlise, exploracdo do material e o tratamento dos
resultados com as inferéncias e interpretacdes. Tais etapas proporcionaram a emersao das
categorias empiricas, sobre as quais se utilizou do pensamento complexo de Edgar Morin
(MORIN, 2014; 2015; 2018) para fundamentar as reflexdes.
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Almejando manter o anonimato dos participantes, as categorias foram ilustradas
com excertos das falas, codificadas por GF, referindo-se ao grupo focal, acrescido do
namero correspondente a série do aluno (1, 2, 3 ou 4) seguido pela sua ordem de
disposicdo na sala do GF representados pela letra E de estudante juntamente com a
sequéncia numerica (1, 2, 3...). Exemplificando, GF2E3 seria 0 grupo focal da segunda
série e a fala do estudante nimero trés.

A pesquisa faz parte de um projeto matriz com aprovacio pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos, sob numero de parecer 1.951.443, CAAE
65045317.1.0000.5231 e seguiu as recomendaces da Resolucdo 466/12 (BRASIL, 2012)

quanto ao Termo de Conhecimento Livre e Esclarecido.

3 RESULTADOS

Dos 39 participantes do estudo, 92% eram do sexo feminino, com idade entre 18
e 42 anos e média de 21 anos. A maioria realizou o ensino médio em escola publica,
seqguido por privada, perfazendo 60 e 40%, respectivamente. Todos o0s estudantes
relataram residir na mesma cidade em que se encontra a universidade sede do estudo,
sendo 64% com pais ou familiares e 36% sozinhos ou com colegas. Quanto a renda,
apenas 8% possuiam trabalho fixo e 92% se dedicavam exclusivamente aos estudos,
portanto, para 56% dos estudantes, a renda era proveniente de renda familiar, enquanto
36% logravam de bolsa de estudos conjuntamente a renda familiar e somente 8%
possuiam renda propria.

A analise de conteudo dos GF proporcionou a emersdao de trés categorias
empiricas: 1) Polaridades no entendimento sobre avaliacdo, 2) Operacionalizacédo da
avaliagdo e 3) Beneficios da avaliacio formativa por conceito.

CATEGORIA 1 - POLARIDADES NO ENTENDIMENTO SOBRE AVALIACAO

Algumas falas dos participantes reportaram-se ao processo avaliativo entendido
como aquele que segue os moldes do ensino tradicional. Contudo, em alguns casos, 0s
discursos demonstraram avancos paradigmaticos na perspectiva da complexidade. O
QUADRO 1 elucida os principais pontos desta dualidade e apresenta excertos de falas

que os ilustram,
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QUADRO 1 — Polaridades no entendimento dos académicos sobre avalia¢do. Brasil, 2019.
ENTENDIMENTO COM APROXIMACAO AO MODELO TRADICIONAL DE ENSINO

PONTOS DESTACADOS EXEMPLOS DE FALAS
Avaliacéo como julgamento, E um método para julgar se vocé tem conhecimento sobre uma coisa e isso
ponto de vista, disciplina e acaba sendo ruim na graduagdo, porque, muitas vezes, ndo € o que a gente
poder pelo professor. pegou ali na aula. (GF3A11)
Avaliacdo acho que disciplina a pessoa a desempenhar tal atividade.
(GF1A9)

Quando eu avalio alguma coisa, eu estou expressando 0 meu ponto de vista
sobre aquilo, a qualidade, o que eu acho, o que eu acho que deveria ser,
estou avaliando alguma coisa e qualificando. (GF1A7)

Atribuicdo de notas para A avaliacdo é uma forma de mensurar o quanto o aluno esta absorvendo das

mensurar aprendizado do aulas, o quanto esse conhecimento esta sendo passado e poder realmente
conteldo transmitido durante medir o0 quanto ele esta aprendendo sobre aquilo. (GF2A8)

as aulas.
Avaliacdo como modo Quando tem nota, a comparagao e a concorréncia com 0s outros acaba sendo
classificatorio e competitivo. muito maior. (GF2A11)
ENTENDIMENTO COM APROXIMA(;AO AO PENSAMENTO COMPLEXO

PONTOS DESTACADOS EXEMPLOS DE FALAS

Avaliacéo por competéncias. Existem os desempenhos essenciais, as habilidades e os conceitos. As

habilidades sdo mais especificas da matéria; os desempenhos acho que sdo

isso de trabalho em equipe, ética, pontualidade e tudo mais e os conceitos

s80 se vocé consegue entender que o paciente tem aquela patologia e est4
sentindo tal coisa e vocé consegue juntar com outros conhecimentos.

(GF2A4)
Avaliacdo como processo Avaliacéo é todo o processo que, independentemente da situacdo, o aluno
continuo e gradual. terd que passar e haverd uma pessoa fazendo consideracfes e pontuando

fragilidades e potencialidades ao longo daquele periodo para, no final,
conseguir ter um conceito daquilo que o estudante fez e poder realmente
avaliar aquele o processo, se foi algo positivo ou negativo. (GF4Al)
Vejo a avaliagdo como algo continuo, pois vocé esta sendo avaliado desde o
primeiro dia que vocé chega, como vocé esta evoluindo e saindo do estagio,
por exemplo. A prova € um momento muito pontual, ela esté te vendo ali
naquele momento, naquele estado de espirito, naquele seu dia ruim.
(GF3A6)
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observou-se, ainda, aqueles cujo entendimento de avaliacéo era focado ao uso da
aprovacao integral, empregada nos mddulos em que o estudante deve acertar a prova em
sua totalidade, apresentando os desempenhos essenciais para a sua pratica profissional.

Tem que alcancar 100%, [...] vocé acaba por se preparar melhor e correr atrés

para ir bem, porque a gente esta dependendo disso. Nao da para levar isso no
seis ou no sete, no 70%, por exemplo. Tem que fazer os 100%. (GF2A2)

A avalia¢do em si [...] conceitua quem é vocé e tem a questdo do pardmetro.
Tém algumas avaliagdes que utilizam os desempenhos, desempenho de 100%,
que € o caso desta universidade. (GF4A4)

CATEGORIA 2 — OPERACIONALIZACAO DA AVALIACAO
Nesta categoria, 0s depoimentos dos participantes demonstraram as estratégias

avaliativas utilizadas no curriculo integrado, como clarificado no QUADRO 2.
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QUADRO 2 - Estratégias de avaliagdo utilizadas no curriculo integrado na visdo de académicos de
enfermagem. Brasil, 2019.

ESTRATEGIA EXEMPLOS DE FALAS
AVALIATIVA
Conceitos de ‘apto’ e ‘ndo- Nos ndo temos notas, ¢ ‘apto’ ou ndo-apto’. (GF1A7)
apto’ Acho que, em relagdo ao ‘apto’ e ‘ndo apto’, ¢ uma questdo que: nio existe

aluno mediano, ndo existe aluno com nota boa e com nota ruim, mas sim, é
um aluno que atingiu ou ndo o desempenho que precisava ser atingido e
conseguiu passar para o préximo ano. (GF3A6)
Autoavaliacdo Geralmente, nos finais dos moédulos, hd 0 momento em que se faz a roda de
conversa com os alunos e com os professores. As vezes até preenchemos
algum instrumento para pontuar se aquelas competéncias conseguimos
atingir ou se conseguimos adquirir alguma habilidade que estava sendo
proposta no comeco do médulo. (GF4A1)

A autoavaliagio também é muito boa e, desde o comego, nés tivemos. E um
olhar de nds mesmos para ndo deixar com que s6 uma pessoa ou um grupo
de pessoas nos avalie. (GF4A2)

Formas de avaliacdo: tutoriais, | Nds ndo somos avaliados somente com prova, outras formas sdo: elaboragéo
seminarios, estudos de caso e | de semindrios, estudos de caso e tutoriais. Existem alunos que se ddo melhor

avaliacdo atitudinal fazendo prova, mas ha aqueles que sdo melhores em apresentar seminério,
entdo, é uma forma de o professor conhecer todos os tipos de alunos que ele
tem e conseguir avaliar. (GF3AG)

O conteudo que eu fiz na prova tedrica ele ndo estava tao fixado na minha
cabega quanto o que eu precisei responder na prova oral, porque falando é
melhor (GF2A8).

Eu acho que faz despertar em nés o que temos de potencial [...] porque ndo é
s6 a prova que vai definir se somos capazes naquela matéria, naquele
mdédulo, mas todo 0 nosso conjunto, se chegou no horario, se participou do
tutorial, se falou, participou, buscou estudos, estudou, se deu o melhor nos
estagios. Eu acho que isso d& uma visdo diferente de n6s mesmos e nosso
desempenho dentro do curso. (GF4A2)

Provas Na hora da prova, tem os objetivos que devem de ser atingidos e
demonstrados. (GF3A7)
Tem avaliacdo que usa nota para dar um conceito para vocé, cada avaliacdo
é de um jeito. (GF4A4)
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

CATEGORIA 3 - BENEFICIOS DA AVALIACAO FORMATIVA BIDIMENSIONAL
O QUADRO 3 esclarece os beneficios da avaliacdo formativa bidimensional que
emergiram das falas dos participantes dos GF.

QUADRO 3 - Beneficios da avaliacdo formativa bidimensional na ética dos académicos de enfermagem.
Brasil, 2019.

BENEFICIOS EXEMPLOS DE FALAS

O aluno é visto em Eles estdo avaliando de uma maneira mais justa com a avaliacdo
sua totalidade pelo professor; | bidimensional do que em uma avaliacéo tradicional. Ndo pontuam sé o que a
€ uma avaliagdo mais justa. gente fez naquela prova de maneira tedrica para poder dar um resultado. Séo
avaliadas todas as outras circunstancias, caracteristicas, desempenhos
praticos, habilidades que a gente tem, dificuldades que a gente tem também,
para somente no final chegar a um conceito, se vocé esta realmente pronto
ou ndo. (GF4Al)

A avaliagdo bidimensional é um diferencial do nosso curso. Tenho
muito mais vontade de fazer um curso dessa maneira do que [...] outra
graduacdo [...], em gue o professor ndo te v& como um todo, em que ele
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avalia a sua prova e pronto, ndo sabe nem seu nome, ndo sabe nem se vocé
estava ou ndo na sala de aula. Acho bem mais gratificante fazer um curso
dessa maneira. (GF2A5)

E um caminhar para E muito bom ver o quanto a gente cresceu e amadureceu nesses
0 autoconhecimento e para o quatro anos e eu vejo que a avaliacdo contribuiu muito para isso, fazendo a
amadurecimento. gente refletir sobre nossas condutas do dia a dia e buscar melhorar,

promovendo o autoconhecimento e, as vezes, até dando tombos, para gente
ficar mais esperta e ver que 0 negécio é sério e mexer com vidas humanas
ndo é facil. (GF4A3)

O fato de a gente conviver e vivenciar um curriculo que trata a
avaliacdo de modo téo diferente das outras instituicbes, faz com que a gente
cresca e amadureca em Varios aspectos e a gente acaba se destacando,
ganhando mais espaco, saindo mais a frente de outras pessoas que a gente
conhece e que fizeram 0 mesmo curso. (GF4Al)

Valorizagdo do Esta avaliacdo mostra as nossas potencialidades e as nossas
feedback. fragilidades. Em todos os momentos que eu fui avaliada, principalmente

quando o modulo oferecia o feedback no meio e no final, era muito bom

porque podia ver a progressividade de tudo que eu tinha feito; entdo era
muito bom para corrigir as falhas. Se no meio do médulo eu nédo estava indo
bem, a professora conseguia mostrar para mim que dava tempo de recuperar
e chegar ao final capacitada. [...] acho que permite reconhecer quem eu sou

dentro do campo e quem eu sou como pessoa também. (GF4A4)

Todo mddulo que a gente passava, quando a gente tinha o feedback
de todo o curso percorrido, a gente tinha uma devolutiva de como a gente
podia melhorar. No comego, foi muito dificil aceitar porque eu pensava: ‘¢
meu jeito, minha personalidade, eu sou assim’. Mas a gente consegue
moldar tudo isso, tanto para quem é introspectivo como para quem ja é solto
demais e tem que se controlar mais na frente dos pacientes, diante de
algumas situacdes. Vale a pena ter um olhar de fora, ai ressalta-se a
importancia de a avaliagdo do professor ir dando feedback para gente
constantemente. (GF3A1)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

4 DISCUSSAO

As polaridades nas falas dos alunos utilizadas como ilustracdo na primeira
categoria demonstram ainda haver herancas dos modelos tradicionais de ensino no
cenario investigado. Permanecem tracos de uma aprendizagem baseada na mera
constatacdo e certificacdo do discente, principalmente pautada na prova escrita para
coletar informac6es sobre o que o aluno conseguiu absorver de determinado assunto, sem
instituir estratégias para resolucdo das falhas presentes no aprendizado (LARA et al.,
2019). Assim como mencionado pelos pesquisados, neste modelo, a avaliagdo € ancorada
na memorizacdo, na punicdo e na classificagdo, que em nada contribuem para o
desenvolvimento da aprendizagem significativa do estudante (RODRIGUES; NEVES,
2015), pois se trata de uma relacdo de verticalizag&o, em que o detentor do conhecimento,
o professor, transfere seus saberes para aquele que néo o possui, o aluno (MARKUCH;
ZAGONEL, 2017).
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Esse modelo avaliativo € obsoleto e destoa das demandas atuais, pois ndo forma
individuos criticos e reflexivos capazes de indagar acerca da realidade em que se inserem.
Assim, apregoa-se a necessidade de uma real reforma do pensamento e promogéo do
conhecimento pertinente (MORIN, 2018).

A educacdo que se baseia na mecanizacdo, parcelamento e que dissocia o0
conhecimento de seu contexto impede que o aluno aprenda o complexo, pois fragmenta
0s problemas do mundo, desconsidera a multidimensionalidade, criando uma inteligéncia
cega que ndo reflete 0 mundo a sua volta, ou seja, os conhecimentos sao interiorizados
pelo académico, no entanto, frente a problematica contextualizada, ele ndo consegue
aplica-lo ou mesmo compreendé-lo (MORIN, 2018).

Todavia, ha de se valorizar que, mesmos com as herancas deste modelo
anacrénico, os participantes destacaram pontos importantes que remetem a mudanca de
paradigma rumo a complexidade: a avaliacdo por competéncias como processo continuo
e gradual. Ao se contemplarem estes dois topicos nos curriculos do ensino superior, a
relagdo docente-discente perpassa a simples reproducdo de conhecimentos para 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades e a construgdo de saberes
interdisciplinares. Neste contexto, o professor deixa de ser o detentor do saber, assumindo
o0 papel de orientador e propiciando ao aluno atuar como protagonista de sua formacéo
(DIAS-LIMA et al., 2019; FRANCA JUNIOR; MAKNAMARA, 2019).

A avaliagdo, inserida nesse novo paradigma, deve operacionalizar no académico
a pratica clinica e reflexiva, a capacidade de aprender a aprender, interiorizando o
compromisso com a aprendizagem continua, além de desenvolver potencialidades como
ser humano e profissional (MARKUCH; ZAGONEL, 2017). O movimento da formagéo
deve partir dos conhecimentos prévios dos educandos, fazendo associa¢do dos novos
contetdos com 0s que os sujeitos ja sabem, propondo uma educagdo que ressignifica o
conhecimento e caminha para melhores praticas (LARA et al., 2019).

Corroborando, a avaliacdo baseada em competéncias e de carater formativo parte
do conhecimento prévio do discente para conduzir a aprendizagem; a criatividade e a
curiosidade sdo estimuladas, aléem de propor e favorecer a aptiddo para resolugdo de
problemas contextualizados ao global do mundo, uma vez que a contextualizagdo do
conhecimento promove uma educacao eficaz por agregar significado e coeréncia ao saber
e ao sabido (MORIN, 2018).

Durante toda essa trajetdria, coadunando com os dizeres dos participantes, 0
feedback é um recurso a ser utilizado para fortalecer a aprendizagem, pois educandos e
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professores dialogam sobre a distancia ou proximidade dos objetivos esperados aos
alunos, valoriza-se a aprendizagem do discente de modo a motiva-lo e buscam-se
caminhos para auxiliar o crescimento mutuo (ZIMMERMANN; SILVEIRA; GOMES,
2019; MONTES; RODRIGUES; AZEVEDO, 2019). No feedback, o professor aceita ser
parte da falha do aprendizado do aluno, atuando como uma ferramenta eficaz na
ressignificagdo e no equilibrio do processo ensino-aprendizagem (MONTES;
RODRIGUES; AZEVEDO, 2019).

Este entendimento permite uma aproximacgéo com o principio da recursividade do
pensamento complexo, visto que ha um rompimento entre a concepcdo de que causa-
efeito sO se operacionaliza em sentido Unico e sequencial, pois a causa age sobre o efeito
e o efeito age sobre a causa, sendo assim, os efeitos e produtos sdo, simultaneamente,
causa e produto do proprio processo, isto é, a avaliacdo é o efeito da aprendizagem, ao
mesmo tempo em que a aprendizagem influencia na avaliacdo (MORIN, 2014). Nesta
I6gica, o feedback redireciona o processo e possibilita novas condi¢cdes de aprendizagem,
0 que ndo é possivel na avaliacao tradicional, pois ela s6 almeja a avaliacdo quantitativa
e somativa, ao invés de uma avaliagdo reguladora, individualizada e que possa ser
modificada conforme as necessidades dos educandos e conforme a aprendizagem evolui.

E pertinente clarificar que a mudanca de pensamento quanto ao modelo de ensino
e, consequentemente, de avaliagdo, também deve ser um exercicio constante por parte dos
educadores. E comum que, ao definirem a avaliacio a ser empregada, os docentes se
espelnem em aspectos da sua formacdo académica, a qual é enraizada em praticas
avaliativas tradicionais que sdo reproduzidas na avaliacdo que aplicam. Enfatiza-se,
entdo, que a acdo educacional deve ser voltada para as necessidades dos educandos ao
invés de direciona-las pelos conhecimentos docentes; os educadores devem ter a
concepgdo de que o processo educacional é inacabado, permitindo reconstruir sua préatica
e saberes juntamente aos discentes e que estas passem a fazer parte do seu cotidiano,
independentemente da sua formacdo (LARA et al., 2019).

Em virtude dessa carga historica e tradicional, neste estudo, conjectura-se que 0s
docentes tendem a apresentar dificuldades com o modelo de avaliagdo por conceitos e,
por isto, implicitamente, utilizam de uma porcentagem, causando confusdo entre os
estudantes, como revelado nos recortes de falas ao final da primeira categoria. Observa-
se que nao esta claro para os estudantes a composicao da prova tedrica, pois o preconizado
pelo curriculo é que ela seja elaborada a partir dos desempenhos essenciais de cada
conteddo, entdo, para que o estudante possa progredir, ele deve ter o conhecimento
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contido naquelas questdes. Infere-se que, no cenario estudado, ha uma indefinicdo dos
docentes ao elaborarem a prova tedrica, ndo se baseando nos desempenhos essenciais para
compod-la, causando ainda mais desorientacdo aos alunos quando percebem que néo
detém ou ndo tiveram aproximacao real com aqueles conhecimentos.

Salienta-se que grande parte das falas que se aproximam do modelo tradicional é
dos GF de alunos que recém ingressaram na universidade e, ao analisar os modulos
componentes da primeira série, nota-se que estes sdo desenvolvidos, em sua maioria, com
professores de matérias basicas (como anatomia, fisiologia, bioquimica, entre outras),
pertencentes a outros departamentos da instituicio e externos ao curriculo da
enfermagem, o que reflete na avaliacdo aplicada. Mesmo que ja tenham sido impetrados
esforcos juntamente a estes docentes, a avaliacdo aplicada por eles tem uma conceituagéo
por nota mais presente e, assim, é compreensivel que os estudantes dessa série tenham a
tendéncia a olhar sob a dtica tradicional. Também, o entendimento sobre esta forma
avaliativa tende a ser aprimorado por meio de sucessivas aproximacoes e os discentes na
fase inicial do curso ainda estdo impregnados pelo modelo tradicional que é deveras
sedimentado no ensino medio brasileiro. Isto se aplica em todas as categorias: quanto
mais se avanca ao longo das séries, maior € a compreensdo de que a avaliacdo
bidimensional se distancia do modelo tradicional.

No tocante as estratégias avaliativas exaradas na categoria dois, tem-se que basear
a avaliacdo em diversos métodos a serem instrumentalizados em diferentes momentos do
processo ensino-aprendizagem valoriza a avaliacdo formativa. Esta deve perpassar a
mensuracdo de aspectos meramente cognitivos e habilidades técnicas para aspectos
atitudinais, afetivos e relacionais (ZIMMERMANN; SILVEIRA; GOMES, 2019),
demonstrando afinidade entre os dados deste estudo e o estado da arte sobre o tema.

Avaliar o todo e ndo somente as partes, mas sem desconsidera-la, faz com que o
docente possa ver o estudante em suas multiplas dimensdes, relacionando-se intimamente
a visdo hologramatica do pensamento complexo. Isto contribui para uma avaliacdo mais
justa e o curriculo integrado deste curso caminha neste sentido, mesmo que ainda existam
lacunas e necessidades de ampliar seus instrumentos rumo a totalidade dos avaliados. Os
instrumentos devem ser pensados em sintonia com as concepgdes que os rodeiam, como
dimensdes culturais e caracteristicas da sociedade em que estdo inseridas, para assim,
propor a visao do global (MORIN, 2018).

Em convergéncia com a complexidade, ferramentas pedagdgicas e avaliativas

como a autoavaliagdo, os tutoriais, 0s semindrios, os estudos de caso e a avaliacéo
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atitudinal facilitam a construcdo, reconstrucdo e reavaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, o que foi valorizado pelos discentes nos GF. Desta maneira, buscando uma
participagdo mais ativa do estudante, a autoavaliacdo é um exercicio de reflex&o valioso
sobre o seu proprio desempenho, de modo a regular a aprendizagem e definir estratégias
para 0 alcance dos objetivos pretendidos. E um momento importante para o aluno, em
que ele pode tomar consciéncia de suas qualidades e déficits, possibilitando que
transponha essas barreiras e contribua para a aprendizagem continua (ZIMMERMANN;
SILVEIRA; GOMES, 2019).

Como complemento, advoga-se que 0 autoexame possibilita apreender as proprias
fraquezas e, assim, compreender também os percal¢os dos individuos a sua volta, de
modo a alcangar a compreensdo humana (MORIN, 2018). Nesta investigacao,
concordando com a literatura correlata, o uso de uma multiplicidade de instrumentos faz
com que os estudantes percebam-se sendo avaliados em sua integralidade e, aditivamente,
demonstram valorizar a autoavaliacdo por se sentirem agentes ativos nesta trajetoria.
Contudo, seria ingenuidade ndo considerar que, mesmo que tenham sido mencionadas
diferentes estratégias avaliativas, ainda permanecem, de forma significativa, as provas e
notas, corroborando com percepgbes evidenciadas na categoria um, reforcando o
entendimento de que ainda ha herancas do modelo tradicional de ensino e necessidade de
se apararem as arestas do curriculo integrado nesta transi¢do paradigmatica.

Especificamente sobre a avaliagdo bidimensional com uso dos conceitos ‘apto/ndo
apto’, a concepgao dos estudantes demonstra valorizar a avalia¢do transformadora que o
curriculo propde, com uso de conceitos e objetivando atingir desempenhos essenciais para
lograr deles, pois 0 objetivo é a aprendizagem de modo significativo, ndo somente
obtencg&o de notas.

Tangenciando o pensamento complexo, entende-se que a prépria avaliagdo
bidimensional, por si s0, j4 ¢ um processo dialdgico, pois ‘apto’ e ‘ndo-apto’, que
poderiam ser entendidos como antagénicos, na verdade, também sdo complementares na
formagéo do futuro enfermeiro (MORIN, 2014). A relacdo aparentemente conflituosa
entre os dois termos faz parte da realidade complexa. Isto porque, havendo um processo
de feedback efetivo, é possivel que o individuo compreenda no que deve melhorar e 0 que
deve continuar valorizando para que alcance as competéncias necessarias em sua
formacgdo. Além disso, tal dialogicidade viabilizada pelo feedback, diz respeito a um

processo circular de retroalimentagdo ao aluno, coadunando com a recursividade
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moriniana, mais uma vez demonstrando que a avaliacao é um fator intrinseco ao processo
ensino-aprendizagem e esta relacdo € reciproca (MORIN, 2014).

Reportando as discussdes para os ditames emersos na terceira categoria, entre 0s
beneficios postulados pelos participantes sobre a avaliacdo bidimensional, o aluno visto
em sua totalidade se aproxima do principio hologramatico do pensamento complexo, em
que as informacdes das partes estdo representadas no todo e o todo também estad em cada
uma das partes, sendo que a avaliagdo € uma parte da aprendizagem ao mesmo tempo em
que a aprendizagem esta presente em cada um dos métodos de avaliacdo. E o discente,
nesse meio, sente-se também como parte da avaliacdo e do todo propiciado por ela. Por
isso, na educacdo, a hologramacidade perpetrada pela complexidade demanda que as
dimensdes do ser humano (fisica, bioldgica, psicossocial, cultural etc.) sejam levadas em
conta na aprendizagem (MORIN, 2018).

Retoma-se, a este ponto, a recursividade moriniana, pois o discente apreende de
formas diferentes uns dos outros, influenciados por suas caracteristicas subjetivas que
advém da sua cultura e da sua relagdo com a sociedade. Logo, o docente deve levar em
conta esses aspectos na avaliacdo para se adequar as necessidade do discente e, assim
sendo, o aluno caracteriza-se como 0 produtor da avaliacdo, que retroage sobre ele
(MORIN, 2014). A reflexdo sobre esse aspecto leva novamente ao principio dialégico
(MORIN, 2014), pois ensinar e aprender que parecem ser termos distintos, aqui se
complementam, visto que o docente deve basear a sua pratica no aluno e aprender com
ele nesse processo. Além disso, 0 conhecimento pertinente também deve estar presente
nesse processo, de modo que a aprendizagem seja baseada no global, para que o discente
obtenha um conhecimento contextualizado as mazelas do mundo (MORIN, 2018).

O amadurecimento propiciado pela avaliagdo e relatada pelos estudantes na
terceira categoria, remete aos quatro pilares da educacéo do futuro: aprender a conhecer
e aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos (DELORS et al., 2012). A
maioria das instituicdes se restringem aos dois primeiros pilares, aprender a conhecer e
aprender a fazer, que dizem respeito a dimens&o do conhecimento e a dimenséo pratica,
as quais tendem a ser bem exploradas. No entanto, ao propor uma educacdo voltada para
0 complexo, global e para a multidimensionalidade da sociedade, que contribui para o
amadurecimento do ser humano, € necessario que também sejam exploradas as dimensdes
do aprender a viver juntos e aprender a ser, as quais dizem respeito a convivéncia pacifica

com o outro e o desenvolvimento completo do individuo em suas dimensdes.
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Ainda sobre os beneficios da avaliagdo formativa bidimensional, novamente
menciona-se o feedback. Reforgando as discussdes anteriores, assim como na teoria geral
de sistemas, a partir da qual teve origem o pensamento complexo, o feedback promove
uma retroalimentacéo do sistema (MORIN, 2014). Destarte, ao prover uma devolutiva ao
aluno, o docente produz informacdes sobre a aprendizagem do estudante e sobre o seu
ensino, podendo se reinventar e autorregular a sua pratica. Em contrapartida, a auséncia
de feedback pode levar o sistema ao fracasso por ndo proporcionar a interacdo docente-

estudante e nem retroalimentar o processo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo formativa bidimensional sob a o6tica dos estudantes de enfermagem foi
compreendida a0 mesmo tempo como instrumento de poder e julgamento, e também como
processual e continua, integrando elementos do modelo tradicional de ensino, mas com
tracGes importantes do pensamento complexo. Nota-se que os instrumentos de avaliacdo sdo
diversificados, mas ainda baseados na avaliacdo teorica. Ao olhar para si, os alunos
identificaram que a avaliacdo promoveu o autoconhecimento, amadurecimento e € um
diferencial desta instituicdo, demonstrando que avaliagdo assim como a educacdo é um
processo que necessita ser construido em conjunto com o discente e de forma contextualizada
a sociedade. O olhar da avaliacdo para o estudante deve ser multidimensional, sem
fragmentacg&o, vendo-o na sua totalidade.

Nesse sentido, os resultados deste estudo permitiram considerar que a avaliagao
formativa bidimensional no cenario estudado se mostra recursiva, hologramatica e dialdgica,
contribuindo para que os discentes alcancem o conhecimento pertinente, sendo criticos e
reflexivos diante dos problemas cotidianos da préatica profissional do enfermeiro. Todavia,
para que isto seja edificado por completo, ainda sdo necessarios ajustes nos processos
avaliativos, principalmente nos moédulos curriculares iniciais, em que o tradicionalismo
persiste. Para tal, recomenda-se envidar esforcos na capacitacdo do corpo docente que
constitui o curriculo integrado para que as bases anacrénicas do sistema de ensino sejam
excluidas da formacéo do futuro enfermeiro.

E preciso considerar que, ainda que a pesquisa ora finalizada exare avangos
importantes rumo a formacdo do enfermeiro em uma perspectiva complexa, ela apresenta
limitacGes. A primeira a ser considerada é que ela foi desenvolvida em apenas uma localidade
e, como um estudo de caso, ceifa a possibilidade de comparagdes com outras realidades que
fazem uso de estratégias avaliativas similares. Também é pontuado como limitador o fato de

o fendmeno ter sido estudado apena sob o prisma discente, sendo recomendada ampliagédo
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investigativa com participacdo de outros atores envolvidos no processo formativo do
enfermeiro.

Por fim, vislumbra-se que os achados aqui expostos possam instigar outros cursos de
graduacdo em enfermagem a instituirem curriculos integrados, nos quais 0s processos
avaliativos abandonem a fragmentacdo alienada dos modelos pedagdgicos tradicionais,
perseguindo a complexidade como paradigma sustentador da formacédo do futuro enfermeiro.
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