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RESUMO

O objetivo deste artigo é discutir os dados de um estado do conhecimento sobre a formacéao de
professores da Educacdo Infantil a partir de um recorte referente aos dados das pesquisas sobre
a tematica que se filiaram ao estudo das necessidades formativas como possibilidade para uma
nova tessitura nos processos formativos de docentes. O estudo foi desenvolvido por meio de
levantamento e andlise das producdes académicas brasileiras cadastradas na Biblioteca Digital
Brasileira de Dissertagfes e Teses identificadas a partir dos descritores: “formacdo de
professores”, “educagdo infantil” “necessidades formativas” “Rede de ensino Goiania”,
vinculados a “assunto” no campo de busca do repositdrio. Foram encontrados e analisados 34
trabalhos e, ap0s leitura dos textos na integra, o corpus analitico considerou informacGes sobre a
tematica, os referenciais epistemoldgicos e metodoldgicos das pesquisas e principais resultados
apresentados pelos pesquisadores. Conclui-se que existe uma pluralidade quanto aos
fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos predominantes nas pesquisas, com destaque aos
ligados a pedagogia da infancia, sociologia da infancia e psicologia histérico-cultural. Destaca-
se, ainda, que os resultados apontam para uma énfase na escolha de metodologias da pesquisa de
campo e estudos de caso pelos pesquisadores da area.

Palavras-chave: estado do conhecimento, formacdo de professores, necessidades formativas,
educacéo infantil.

ABSTRACT

The objective of this article is to discuss the data of a state of knowledge about the formation of
teachers of Early Childhood Education from a clipping referring to the data from research on the
subject that were affiliated to the study of training needs as a possibility for a new weaving in the
processes teacher training. The study was developed through a survey and analysis of Brazilian
academic productions registered in the Brazilian Digital Library of Dissertations and Theses
identified from the descriptors: “teacher training”, "child education”, "training needs", linked to
"subject” in the repository search field. Thirty-four works were found and analyzed and, after
reading the texts in full, the analytical corpus considered information on the subject, the
epistemological and methodological references of the research and the main results presented by
the researchers. It is concluded that there is a plurality in terms of the epistemological and
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methodological foundations that predominate in the research, with emphasis on those linked to
childhood pedagogy, childhood sociology and historical-cultural psychology. It is also
noteworthy that the results point to an emphasis on the choice of field research methodologies
and case studies by researchers in the area.

Keywords: state of knowledge, teacher training, training needs, child education.

1 INTRODUCAO

A construgdo deste trabalho, tem por objetivo o aprofundamento teérico do conhecimento
ja alcancado pela humanidade a respeito dos processos de analise das necessidades formativas,
da formacdo e do desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Infantil. Diante
disso, assumimos nosso posicionamento cientifico, epistemoldgico e politico pelo, na
compreensdo de que ¢ “o método de pesquisa que propicia o conhecimento cientifico, partindo
da aparéncia, visa alcangar a esséncia do objeto” (MARX, 1974, p.939). Nessa perspectiva tanto
sujeito como objeto tem papel ativo na construcdo do conhecimento a partir da compreenséo
aprofundada e critica da realidade.

Amparadas na concep¢do gramsciana acerca da “relagcdo organica entre a producgdo de
conhecimento e a universalizacdo do conhecimento por meio do sistema educacional”
(GRAMSCI, 2001, p. 63), buscamos socializar e difundir criticamente “verdades ja descobertas”,
reconhecendo a impossibilidade de esgotar todas as abstracGes tedricas do objeto (dimensao
epistemoldgica), mas “utilizando-se da abstracdo, mediante a capacidade da andlise, ir além da
factualidade do dado imediato para alcancar a identificacdo dos processos que ela - factualidade
- ¢ aparéncia” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p.7).

Assim, entende-se a importancia de pesquisas do tipo “Estado da arte” ou “Estado do
conhecimento” sobre a formacdo de professores da Educacgdo Infantil, visto que historicamente,
a formacéo e profissionalizagdo docente na educagéo infantil tem sido relegada no panorama
educacional brasileiro (SOCZEK, 2015). Além do fosso entre o discurso expresso pelas politicas
de formacdo de professores da Educacdo Infantil e as condi¢bes materiais com que esses
professores realizam seu trabalho docente, assoma-se, ainda, outros dilemas que tém afetado a
ontologia do professor da Educacdo Infantil.

Essas questdes tém mobilizado as redes de ensino e de pesquisa para a elaboracdo de
propostas de novas tessituras nos processos formativos de professores da Educacéo Infantil, que
tenham como ponto de partida e ponto de chegada a identificacdo e satisfacdo das reais
necessidades formativas oriundas da pratica social (trabalho docente) do professor, ou seja, da
docéncia.
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Assim, para a realizacdo dessa pesquisa almejou-se a busca seletiva e critica nas fontes

de informacéo da producdo cientifica. Para Nobrega-Terrien e Terrien (2004, p. 149):

A finalidade do “estado da questdo” ¢ de levar o pesquisador a registrar, a partir de um
rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua
investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por
exceléncia que resulta na definicdo do objeto especifico da investigacdo, dos objetivos
da pesquisa, em suma, da delimitagdo do problema especifico de pesquisa.

Assim, o estado da questdo possibilitou conhecer e refletir criticamente acerca das
pesquisas e discussdes relativas a formacéo de professores/as da Educacdo Infantil a partir de
suas concretas necessidades formativas, com vistas ao desenvolvimento Profissional docente.

Para melhor elucidacédo dos dados, esse artigo foi organizado em duas partes: na primeira
detalha-se o caminhar metodoldgico empregado para a construcdo e analise do corpus dessa
pesquisa; na segunda fazemos a exposicao de nossas sinteses a partir das seguintes categorias de
andlise: (i) a base epistemoldgica e/ou método que fundamentou as pesquisas, (ii) as categorias
temaéticas e os temas centrais nas pesquisas, (iii) as obras e os autores mais recorrentes iv) tipos
e metodologia de pesquisa empregada.

E importante esclarecer o carater processual e no linear da construcio do corpus dessa
analise, uma vez que, assim como em um espiral, as categorias analisadas em cada obra foram
se inter-relacionando e se incorporando a analise de outras categorias, possibilitando-nos

delimitar o objeto de estudo e alargar compreensdes sobre a formacéo de professores.

1.1 PERCURSOS CONSTITUTIVOS DO ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A
FORMA(;AO DE PROFESSORES DA EDUCA(}AO INFANTIL

A formacdo de professores é um campo de estudos relativamente novo no mundo
ocidental (ZEICHNER, 2009), todavia de acordo com os estudos e pesquisas na area a formacgéo
de professores, tanto inicial quanto continuada, vem apresentando expansdo constante.
Especialmente no Brasil, os trabalhos de investigacdo sobre a formacgédo docente tém indicado
um consenso de que o investimento na qualificacdo da formacéo é uma das formas de melhorar
0 processo de ensino e aprendizagem estudantil (PIMENTA; LIMA, 2004).

Para tracar carater composito e temporal acerca da formacéo de professores no Brasil,
podemos nos pautar nos estudos e pesquisas sobre formacdo de professores de autores com
trabalhos ja consolidados na area, dentre eles: Vera Candau (1987); Menga Liidke (1994); Marli
André (2006); Iria Brzezinski (2006; 2014), que de acordo com o professor Diniz- Pereira (2013),
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apresentam em suas obras condi¢des para historicizar o fenémeno e compreender a consolidacéao
dessa tematica como campo de pesquisa.

A partir do historico e analises realizados pelos autores citados sobre a formacgéo de
professores em diferentes periodos, Diniz-Pereira (2013) enfatiza os seguintes aspectos a partir
da producéo académica sobre formacéo de professores no Brasil: nos anos de 1970: treinamento
do técnico em educagdo; nos anos de 1980: a formacdo do educador; nos anos de 1990: a
formacdo do professor-pesquisador A partir dos anos 2000, observam-se fortes criticas ao
discurso prescritivo na formacéo docente e, por via de consequéncia, a chamada “adjetivagio dos
professores”, uma vez que observa-se uma nitida preocupacdo com o tema da construcdo das
identidades multiplas dos docentes.

Mas entdo por que pesquisar sobre uma teméatica amplamente debatida e aparentemente
consolidada? Pesquisas, como a de Magalhdes e Souza (2012), apontam que apesar de um
significativo e gradativo aumento no numero de pesquisas e publicacdes sobre a formacao e a
atuacdo do professor, ainda € muito comum que se facam pesquisas sobre os professores
tomando-os como os grandes responsaveis pelos sucessos e fracassos no processo de ensino-
aprendizagem, ndo analisando a profissdo docente considerando as diferentes forcas que a

determinam. As autoras afirmam que:

A definicdo dos professores (as) como problema é, atualmente, um tema que estd
presente tanto entre os que defendem sua reformulacdo, no sentido de modificar a
atuacao dos (as) professores (as) para adapta-la as novas exigéncias do capital, quanto
entre aqueles que sdo contra essas adaptacfes, uma vez que se preocupam ndo s6 com
a quantidade, mas também e, sobretudo, com a qualidade dessa atuagdo
(MAGALHAES E SOUZA ,2012, p. 670).

As autoras enfatizam o quanto essa concepg¢édo de professor corrobora para sustentar a
visdo hegemobnica de educacdo em nossa sociedade. Subsidiadas por Sacristan (2006, p. 82),
estabelecem uma andlise critica desta producéo, considerando que, embora a profissdo docente
esteja em pauta, a maior parte das investigagdes realizadas “[...] € enviesada, parcial,
desestruturada, descontextualizada e ndo entra na esséncia dos problemas” da docéncia.

Partindo desse pressuposto, defendemos que, ao se realizar pesquisas sobre formacao de
professores, é importante considerar os professores como sujeitos-autores do seu proprio
processo formativo, diminuindo a hierarquizagdo entre pesquisador e participantes da pesquisa
e contribuindo para a reflexdo sobre a sua pratica docente, bem como os limites e possibilidades
do seu trabalho. Ademais, o mergulho na literatura disponivel, em torno da tematica em foco,
propiciou-nos a oportunidade de um confronto critico dos “olhares plurais acerca de elementos

ou questBes aparentemente idénticas do real, nem sempre fundada em referenciais convergentes
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e até apresentando compreensdes epistemologicas divergentes” (NOBREGA-TERRIEN E
TERRIEN, 2004, p. 15).

Dessa forma, visando a melhor compreensao da relevancia e pertinéncia da tematica da
pesquisa, realizamos levantamento de teses de doutorado e dissertacbes de Mestrado em
Educacao, depositadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), que versassem, de
certa forma, similaridades com as questdes centrais desta pesquisa. Para a localizac¢éo do arquivo
digital, usou-se a opgao “assunto” a partir dos seguintes descritores: i) “necessidades formativas
and professores and educagdo infantil”; ii) “necessidades formativas and desenvolvimento
profissional docente and educacdo infantil Goiania” (Tabela 1). Para tornar a busca ainda mais
especifica, utilizamos o seguinte filtro: Grande area de conhecimento — Ciéncias humanas; Area
do conhecimento — Educagéo.

Optamos por ndo fazer um recorte temporal devido a necessidade da compreensdo
historica da constituicdo dessa etapa basico de ensino e da politica de formacgéo decente, visto
que a significacdo social da docéncia, constituiu-se, em grande parte, por meio de propostas
assistencialistas, compensatdrias e higienistas, , que dentre outras contradi¢fes, exaltava o servir
voluntario das maes nas instituicdes de Educacdo Infantil, impactando, desse modo, por
caracterizar a ndo-profissionalizacao do professor/a da Educacédo Infantil.

Além disso, quando nos propomos a pensar nos desafios da formacéo e atuacdo docente
na Educacdo Infantil, faz-se importante salientar que, anteriormente a promulgagéo da LDB (Lei
9394/96) ndo tinhamos uma legislacdo nacional que normatizasse a formacéo dos profissionais
para atuar nas instituicdes de Educacédo Infantil, particularmente em creches (CAMPQOS, 1999).
De acordo com a autora, a partir da aprovacdo e das mudancas oriundas da nova lei da educacao
velhos problemas finalmente ganham ampla visibilidade e adquiriram prioridade na agenda
publica: como é o caso da formacdo de professores, que comegam a sentir 0 impacto das
mudancas no sistema de financiamento, no curriculo, nas diretrizes, nos sistemas de avaliag&o,
tecnologias, na organizacgdo da gestdo, no estabelecimento de parcerias com organiza¢es ndo-
governamentais, entre outras.

Assim, o recorte realizado se deu pelas combinacdes dos descritores e, com o auxilio da
analise de contedos (BARDIN, 2011), realizamos o refinamento da pesquisa a partir de critérios

de incluséo e excluséo das teses e dissertacoes.
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Tabela 1 — Levantamento bibliografico no banco de teses e disserta¢gdes da BDTD
Termos utilizados na busca: Palavras-chave (Combinacgéo) Namero de Selecionados
trabalhos
1-Necessidades formativas + professores + Educacdo Infantil Goiania 162 20
2-Necessidades formativas + Desenvolvimento Profissional Docente +
Educagdo Infantil 40 .
3- Formagcéo de professores + Educacao Infantil + Desenvolvimento
. 14
Profissional Docente 89
Total 291 34

Fonte: Ximenes (2020)

De um total de 291 trabalhos encontrados, selecionamos 34 a partir da leitura dos titulos,
resumos e descritores (Apéndice 4). Como critério de inclusdo, foram selecionadas as teses e
dissertagdes, que versavam especificamente sobre a unidade de contexto formacéo de professores
da Educacdo Infantil e sobre as unidades de registro necessidades formativas e desenvolvimento
profissional docente.

A excluséo dos trabalhos deve-se ao fato de que: i) ainda que todas as combinacdes de
descritores fossem compostas pela unidade de registro Educagéo Infantil alguns dos trabalhos
estavam associados a formacdo de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ii)
grande parte dos trabalhos versavam sobre as necessidades formativas e/ou desenvolvimento
profissional de professores de areas especificas, sendo mais recorrente as areas de musica,
ciéncias e matemadtica. iii) alguns trabalhos sobre desenvolvimento profissional docente
vinculavam-se a modalidade do ensino a distancia.

Tais critérios devem-se ao fato da tentativa de aproximacdo e coeréncia com o objeto e
sujeitos de pesquisa: A formacdo e os professores regentes da Educacdo Infantil, no caso
pedagogos/as. Excluimos também producdes que se repetem em diferentes fontes, a exemplo de
teses e dissertacfes encontradas nas buscas por diferentes descritores. Nesse caso, contabilizamos
a obra apenas uma vez.

A partir da selecéo e refinamento no processo de categorizagdo, mapeamos os trabalhos
por regides geogréaficas a partir das instituicGes de ensino e programas em que se realizaram. A
partir da analise de contingéncia e da pertinéncia, elencamos quatro categorias para analisar 0s
trabalhos, sendo elas: (i) a base epistemologica e/ou método que fundamentou as pesquisas, (ii)
as categorias tematicas e 0s temas centrais nas pesquisas, (iii) as obras e os autores mais

recorrentes iv) tipos e metodologia de pesquisa empregada. Quando alguma dessas categorias
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ndo pbde ser identificada pela leitura dos resumos, realizamos a leitura detalhada do trabalho
para a identificag&o.

Analisamos que, ainda que apoiados em diferentes referenciais epistemoldgicos e
metodoldgicos, as producdes estavam em consonancia com a questdo central da pesquisa. A
leitura e andlises dessas producgdes possibilitaram-nos apreender quais as bases epistemologicas
tém orientado as pesquisas nesta area, bem como delinear os as categorias tematicas e contetdos

recorrentes.

1.2 FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL NAS TESES E
DISSERTACOES: 0 que revelam as pesquisas

As 34 pesquisas apresentadas pelas teses e dissertacOes analisadas estdo vinculadas a
Programas de P6s-graduacdo Strictu Sensu, majoritariamente de Universidades publicas (Figura
4). A maior concentracdo de trabalhos é da Regido Centro-Oeste (15), sobretudo na Universidade
Federal de Goias nas suas regionais Goiania, Cataldo e Jatai. A Regido Sudeste (12) também
aporta uma quantidade significativa dos trabalhos, seguida pela Regido Nordeste (5) e Regiédo
Sul (2). (Figura 2)

Figura 1: Amostra de instituicGes proponentes das pesquisas por regido geografica
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Fonte: XIMENES (2020)
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Destaca-se que a maioria das pesquisas analisadas (44%) foram produzidas em Programas
de Pos-graduagio na Regido Centro-Oeste (Gréafico 1). E importante destacar que a maioria
dessas producdes foram selecionadas a partir dos descritores associados a unidade de registro
“Goiania”, o que pode justificar esse nimero. Ao retirar “Goiania” dos descritores, constatamos
que a maioria das pesquisas selecionadas se concentram na Regido Sudeste (35%), sobretudo, as
que foram selecionadas a partir do descritor “desenvolvimento profissional docente”, o que pode
ser associado ao fato de que a regido Sudeste concentra, ndo s6 a maior parte dos programas de
pos-graduacdo strictu sensu, como também a maioria dos programas que possuem uma linha de
pesquisa sobre formacéo de professores (BRZEZINSKI 2006; 2014).

Gréfico 1 — Porcentagem das producdes analisadas por regides brasileiras

Trabalhos por Regides Geograficas

ﬁﬁﬂgideste 1AN
T - Centro Oeste

- Sudeste

Sudeste 39% Nordeste
+ Sul

Norte

Norte 0%

Fonte: XIMENES (2020)

No decorrer da analise das teses e dissertacGes identificamos que os pesquisadores
associaram suas pesquisas a algum grupo ou linha de pesquisa. Nesse sentido, ressaltamos a
relevancia dos grupos e linhas de pesquisa na producao do conhecimento, pois contribuem para
consolidar tendéncias de pesquisa em determinadas areas tematicas, viabilizando, portanto, seu
aprofundamento. Corroborando com Teixeira, Passos e Arruda (2015, p. 526) ao salientarem o
quanto a participacdo nestes grupos € essencial para a formacdo de pesquisadores, ao
“proporcionarem consolidagdes de linhas de pesquisa, aprofundamento do aprendizado tedrico e
o aperfeicoamento dos procedimentos metodoldgicos” e ainda proporcionarem “interacdo com
os docentes do programa de pos-graduacdo que ja sdo, em sua maioria, pesquisadores
experientes. ”

A partir da leitura do titulo, resumo e palavras-chave das teses e dissertacfes

encontramos dificuldade em identificar o método e a metodologia que subsidiaram algumas das
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pesquisas, pois além de ndo estarem explicitados, muitos resumos nao traziam a informacéo do
referencial tedrico que fundamentou o trabalho. Com isso, fez-se necessaria a leitura do capitulo
metodoldgico das teses e dissertacdes para a apreensdo do método ou abordagem empregada,
visto que o0 objetivo desse levantamento era apenas de identificar o método e metodologia
anunciados e nao de analisarmos se proposta metodica anunciada realmente se efetivava ao longo
do trabalho.

Diante do estudo, apreendemos 0 método e a metodologia anunciada pelos autores ou
identificada por meio da investigacdo do referencial tedrico adotado na pesquisa. Destacamos
ainda que em algumas pesquisas ndo houve possibilidade de identificacdo do método, visto gue,
além de ndo ter sido anunciado pelo autor, a presenca de um referencial tedrico com autores
vinculados as diferentes concepcdes epistemoldgicas e filoséficas impossibilitaram a
identificacdo da matriz epistemoldgica.

As meta-pesquisas de Gamboa (2013), e de Souza e Magalhdes (2011) sobre 0 método
e ametodologia na pesquisa sobre professores (as), auxiliaram-nos nas analises e reflex@es acerca
dos dados encontrados. Ainda que ndo haja consenso entre os metodélogos acerca da necessidade
de explicitagdo do método a priori, corroboramos com Souza e Magalhdes (2012) ao enfatizarem
0s riscos da ndo explicitacdo do método de pesquisa, uma vez que a partir do referencial
epistemoldgico que adotamos para a consecucao dessa pesquisa, 0 método € assumido a partir da
relacdo dialética entre sujeito e objeto na producdo do conhecimento, orientando o caminho que

serd trilhado.

[...] segundo a dialética materialista, 0 método cientifico é integrado por dois processos:
0 investigativo e o0 expositivo. Sdo duas faces que estdo relacionadas dialeticamente.
Toda investigagdo implica uma exposicao e, inversamente, todo discurso cientifico é de
uma pesquisa. Toda descoberta precisa ser exposta, racionalizada, comunicada. E uma
exposi¢do supostamente cientifica que ndo se fundamenta em uma pesquisa também
ndo tem valor. (GAMBOA, 2013, p. 132).

Destacamos ainda que alguns trabalhos apresentam uma indistin¢do entre método e
metodologia, outros utilizam-se da abordagem qualitativa como expressao do método utilizado
e em outros identificamos que a metodologia é anunciada por instrumentos e técnicas de
pesquisa. Concordamos com Gamboa (2013) quando o autor elucida a sua preocupacdo na
reducdo das pesquisas em ciéncias sociais a apenas duas abordagens (quantitativa/qualitativa),
excluindo, dessa forma, a reflexdo epistemoldgica para subsidiar novos métodos que elucidem

os fendbmenos.
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Ao analisar a recorréncia dos métodos e metodologias anunciados pelas pesquisas
selecionadas, pretendemos compreender quais referenciais epistemolégicos e filosoficos tém
subsidiado as pesquisas sobre formacao de professores da educagéo infantil reconhecendo que
“atrds das diferentes formas e métodos de abordar a realidade educativa estdo implicitos
diferentes pressupostos que precisam ser desvelados” (GAMBOA, 2013, p. 24).

Dentre as vertentes tedricas anunciadas, mais de 45% (n=15) sdo pautados nos
fundamentos metodoldgicos e filos6ficos das teorias criticas, com énfase no materialismo
historico-dialético, tendo como base os referenciais tedricos da Teoria Historico-Cultural e
Pedagogia Historico-Critica, sobretudo Karl Marx, a “troika" (Vigotski, Leontiev ¢ Luria) e
Dermeval Saviani. Destacamos ainda que quatorze dos quinze trabalhos identificados foram
realizados por autores da Regido Centro-Oeste. Por conseguinte, como referencial teorico-
metodoldgico mais anunciado encontra-se a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), baseada
em Serge Moscovici (5) e epistemologia das ciéncias humanas de Mikhail Bakhtin (3), pautada
em sua filosofia da linguagem. ldentificamos também abordagens pautadas no campo da
sociologia da infancia e da pedagogia da infancia (4).

Deste modo, os aspectos filosofico-metodoldgico dos trabalhos analisados inerentes a
formacédo de professores, de modo geral pautam-se nos autores ligados a pedagogia, sociologia e
psicologia. Ademais, dentre as abordagens anunciadas, identificamos o predominio de pesquisas
do tipo qualitativa, algumas com viés quanti-qualitativo.

Ressaltamos que as pesquisas que tiveram a investigacdo das necessidades formativas dos
professores como questdo central utilizaram-se, majoritariamente, das narrativas autobiograficas
e da pesquisa-formacao, utilizando-se como principais metodologias de analise a de contetdo
(BARDIN, 2011), da TRS (MOSCOVICI, 2012) e do discurso (BAKHTIN, 2003). Assoma-se,
ainda, a recorréncia da pesquisa empirica e de técnicas de construcdo do material empirico que
mantém sintonia com as abordagens anunciadas: entrevistas, questionarios e observagdes da
pratica docente, para identificacdo das necessidades formativas do professor e o desenvolvimento

profissional docente.

1.3 CONCEPCOES E PRATICAS DE FORMACAO DOCENTE PRESENTES NAS
PESQUISAS

Analisando as concepcOes de formacédo presentes nas pesquisas desvelamos o quanto a
formagéo de professores € um campo polissémico. Além das pesquisas elucidarem diferentes
nomenclaturas e concepcOes acerca da formacdo docente, recorrentemente focalizaram as

seguintes categorias tematicas e subtemas corporificados aos processos formativos: identidade,
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socializacdo, profissionalizacdo, desenvolvimento profissional docente e necessidades
(demandas) formativas.

Destacamos ainda que o termo formagéo de professores e formacao docente sao utilizados
como homonimos nas pesquisas analisadas, somando-se ainda o termo formacao de profissionais
da educacao para expressar 0 mesmo conceito. O uso do Ultimo termo pode estar vinculado ao
fato dessa ser a nomenclatura expressa pela LDB, em seu artigo 61, para discriminar as categorias
de trabalhadores que se devem considerar profissionais da educacéo, e ainda por grande parte da
politica regional de formacéo docente contempladas nas pesquisas.

O Estado do Conhecimento da “formagéo docente no Brasil” apresentados nas pesquisas
de Brzezinsk (2006) e André (2002), publicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e a de Raimundo (2018) auxiliaram-nos na interpretacdo
e analise dos dados. Para a construcéo da primeira categoria de analise distribuimos os trabalhos
a partir das palavras-chave e das categorias tematicas e/ou subtemas centrais da pesquisa,

organizamos as unidades de registro em uma nuvem de palavras (Figura 2).

Figura 2 — Nuvem de palavras das unidades de registro mais recorrentes nos descritores das pesquisas
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Fonte: XIMENES (2020)

Posteriormente, a partir da codificacao e enumeracéo (BARDIN,1977) categorizamos 0s
seguintes conceitos com relacdo mais direta com o desenvolvimento profissional docente:
identidade profissional, socializag&o, profissionalizacdo, saberes, trabalho e praticas docentes, e

em menor contingéncia: necessidades formativas (Figura 3)
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Figura 3 — Categorias teméaticas mais recorrentes nas pesquisas sobre formacg&o de professores da Educagdo Infantil
na perspectiva de desenvolvimento profissional docente

Fonte: XIMENES (2020)

Diante da robustez da tematica apresentada por essas pesquisas, André (2010, p. 178)
pontua que “um indicador adicional da constituicdo da area ¢ a insistente ateng¢@o dos politicos,
administradores e investigadores a formacao de professores como peca-chave da qualidade do
sistema educativo”, justificando talvez o grande interesse como area tematica de pesquisa, Seja

como tema central ou como subtemas que tangenciam o objeto (Gréfico 2).

Gréfico 2- Teses e dissertagBes por categorias tematicas e/ou temas de pesquisa

Teses e dissertacOes por categorias
tematicas e/ou subtemas.
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= |dentidade e
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Fonte: XIMENES (2020)
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O fato é que a formacdo de professores e seus desdobramentos se apresentam em uma
extensa producdo cientifica, na maior parte das vezes sendo configuradas como o cerne da
qualidade do ensino-aprendizagem. Contudo, dessemelhante aos resultados obtidos nessa
pesquisa (Grafico 2), a de André (2002) evidenciou que dentre as 284 teses e dissertacdes
produzidas de 1990 a 1996, 216 (76%) tratavam do tema Formacao Inicial, 42 (14,8%) do tema
Formacdo Continuada e 26 (9,2%) focalizavam o tema Identidade e Profissionalizacdo Docente.

A autora destaca ainda que a maioria dos estudos que se concentrava na Formacao Inicial,
buscava avaliar os cursos que formam os docentes, sobretudo o curso Normal. Ainda que tenha
identificado uma significativa preocupacdo com o preparo do professor para atuar nas séries
iniciais do ensino fundamental, as pesquisas demonstraram que o curso de Pedagogia ainda era
pouco investigado. Brzezinski (2014) também aponta a predominancia da categoria formacéo
inicial nas investigacdes entre 2008-2010, no entanto, nesse recorte temporal, 0 curso de
Pedagogia ganha centralidade nas pesquisas.

Analisando os trabalhos selecionados identificamos que, apesar da preocupacdo com a
formacéo do professor ainda ocupar centralidade nos debates acerca da qualidade do trabalho
docente na Educagédo Infantil, apenas dois trabalhos (NASCIMENTO, 2015) e (SILVA, 2017)
focalizavam a investigacdo do curso de Pedagogia e da formacdo inicial. Todas as outras
pesquisas selecionadas abordam a formacéo continuada como questao central ou como contexto
para as suas pesquisas, sobretudo, no que tange ao delineamento de processos formativos
vivenciados ou a andlise de politicas de formac&o continuada regionais e nacionais.

E importante destacar que a despeito dos diferentes referenciais tedricos e metodoldgicos
que balizaram as pesquisas, todas as producdes analisadas explicitaram a necessidade de pensar
a formacdo docente a partir da concepc¢édo de que a formacdo se da ao longo da vida, a partir da
articulacdo entre formacdo inicial e continuada. Além disso, utilizam-se de diferentes
nomenclaturas para a definicdo do conceito: i) desenvolvimento profissional docente (DPD), ii)
formagéo permanente, iii) formacdo em contexto, iv) formagdo profissional e v) formagdo em
Servico.

Em relacdo aos autores mais citados para desenvolver o conceito de DPD, houve a
predominancia dos estudos desenvolvidos por Garcia (2009), N6voa (2008), Imbernon (2009),
Gatti et al. (2011), e com menor recorréncia Day (1999) e Larrosa (1999). Sobre a formagéo
permanente, embasaram as pesquisas tedricos como Paulo Freire (1991; 1996, 2009); e o
conceito de formacdo em contexto e formacdo de servico apresentam-se em maior namero
vinculados aos autores da Pedagogia da Infancia, sobretudo Oliveira- Formosinho e Formosinho
(2004).
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Acreditamos que a énfase na tematica formacéo continuada e profissionalizacdo docente
reflete (resiste) a centralidade atribuida ao professor, desde as reformas educacionais brasileiras,
vinculando-as a solugdo de problemas ndo sé educacionais, mas ampliados para a esfera da
economia e da politica.

Contraditoriamente a ideia de formacdo e profissionalizacdo docente expressas no
compéndio das reformas, as pesquisas analisadas cotejam a discussdo acerca da formacéo
docente com a ideia de emancipacgédo dos professores e transformacéo do trabalho docente. Para
exemplificar tal afirmativa destacamos as pesquisas de VIEIRA (2018), CASTRO (2016) e
SOUZA (2012) que além de ressaltarem as contradicdes expressas pelas politicas de formacéo
do professor, ainda evidenciam a necessidade da implementacdo de politicas publicas e de um
projeto nacional de educacao alicergado na formacéo, profissionalizagao, na participacdo docente
e na valorizacdo do magistério.

Ademais, o conceito de Desenvolvimento Profissional Docente surgiu na literatura
educacional para demarcar uma ruptura da tradicional justaposicéo entre a formacao inicial e a
formagdo continuada (FIORENTINI; CRECCI 2013), conforme explicitamos anteriormente,
tomando-o como um processo continuo, individual e coletivo e que se concretiza no local de
trabalho docente e que contribui para o desenvolvimento da profissionalidade do professor,
através de experiéncias, tanto formais como informais (GARCIA, 2009).

A concepgdo de desenvolvimento profissional docente como um processo articulado com
a constituicdo da identidade profissional e com a transformacdo da préxis a partir de
condicionantes, formais e informais, auxilia-nos na compreensdo de que as analises das teses e
dissertacdes ndo deveriam categorizar de forma linear as categorias tematicas recorrentes nas
pesquisas, uma vez que tais tematicas engendram-se de forma espiralada a formacdo de
professores e a ontologia do ser professor, num movimento dialético, a partir de diferentes
condicionantes no contexto da escola, reformas e contextos politicos.

A partir dessa compreensdo, nao nos preocupamos em distribuir cada pesquisa a partir de
um subtema, mas em analisar o que instigou a recorréncia das tematicas nas pesquisas. Desse
modo, subsequente a tematica formacédo continuada, os subtemas mais recorrentes nas pesquisas
foram: a prética pedagogica e trabalho docente, seguidos pela investigacdo da construcdo da
identidade e profissionalizagéo docente.

Subsidiadas pela pesquisa de André (2002) elencamos como principais contetudo das
pesquisas acerca da tematica pratica pedagdgica e/ou trabalho docente: unidade teoria-préatica

(préxis), organizacdo do trabalho pedagodgico e autonomia do professor, saberes docentes e
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cotidiano na creche; e nas vinculadas a identidade e profissionalizacdo docente: condi¢cbes de
trabalho e remuneracdo/socializacdo, organizacdo politica/sindical e politicas educacionais.

As pesquisas que se dedicaram a investigar a formacao tendo como tema central a prética
pedagdgica e/ou trabalho docente preocuparam-se em fundamentar a discussao a partir das praxis
pedagdgica e dos diversos condicionantes politicos, econémicos e epistemoldgicos na
constituicdo dessa pratica. Ressaltamos ainda que, com grande frequéncia, os trabalhos que
versavam sobre a pratica pedagdgica utilizaram-se como tipologia metodoldgica a Pesquisa de
campo ou Estudo de caso de instituicdes de ensino ou processos formativos na Educacéo Infantil,
tendo como principal referéncia autores vinculados a Teoria Historico-cultural.

Nesse sentido, as teses de Castro (2016) e Borges (2017) ressaltam que ao se pensar nas
praxis do professor da Educacdo Infantil é preciso considerar as especificidades e desafios que
fundamentam/dificultam o trabalho pedagdgico nessa etapa da Educacdo Béasica. Dentre esses
desafios destacamos alguns dos binémios que historicamente assombram/instigam pesquisadores
e professores ao se pensar nessa etapa da Educacdo basica: cuidar versus educar, brincar versus
ensinar (perspectiva antiescolar), funcéo da creche versus pré-escola e outros. De forma geral as
problematicas centrais das pesquisas transitavam em derredor de como pensar a articulacdo
dessas dicotomias, de modo que essas a¢des pudessem ser tomadas como fundamentos para a
transformacéo das praxis.

Outro aspecto que é preciso levar em conta é que a educacao infantil ndo esta isenta de
interferéncias ideoldgicas. Na instituicdo de educacdo infantil diversos documentos, referenciais
e diretrizes implicam na concepcdo e formacdo do professor sobre o trabalho docente, concepcéo
de infancia e desenvolvimento infantil, finalidade da educacéo infantil. Além disso, embora tenha
se avancado no campo tedrico, nas pesquisas e nas propostas de novas praticas pedagogicas,
ainda persistem muitos desafios que precisam ser superados e que comprometem a qualidade da
educacdo infantil: como insuficiéncia dos financiamentos, a melhoria da infraestrutura das
instituicdes, a valorizacdo social do magistério na educacdo infantil, reivindicagdo historica dos
educadores por planos de carreira e salarios.

Uma analise mais ampliada sobre alguns desses dilemas vivenciados pelo professor da
educacdo infantil permite-nos considerar que ha interferéncias e mecanismos de controle
expressos por meio de politicas educacionais nacionais e regionais direcionadas a formacéo e a
profissionalizacdo docente — que submetem seu trabalho a uma logica de controle politico-
ideologico — na tentativa de transforméa-los em docentes “doceis” e bem “(con) formados”.

Dentre as pesquisas sobre identidade, identidade profissional e profissionaliza¢do docente
0s autores mais citados sdo: Dubar, (1991), Giddens (1997), Facci (2004), Bauman (2005),
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Novoa (2007), Tardif (2002); Pimenta, (1997), dentre outros. Ademais, autores como Moscovici
(1961) e Abric (2000) subsidiam as investigacOes sobre a construgdo e sentido da identidade
profissional a partir da Teoria das Representagdes Sociais (TRS), e ainda a partir da filosofia da
Linguagem de Bakhtin.

Apesar da diversidade de autores e de estratégias metodologicas utilizadas para a
investigacdo da identidade profissional, todas as pesquisas assumem a concepcao da identidade
profissional como um processo que se desenvolve ao longo da vida. No entanto, apesar de
considerarem que diversos condicionantes interfiram nessa construcdo ocorre uma variacao
conceitual na definicdo de subjetividade, representacdes, concepg¢des, sendo que em algumas
pesquisas dao énfase nos condicionantes intrinsecos ou extrinsecos ao sujeito, enquanto outras
focalizam na relacdo dialética desses condicionantes.

Destaca-se ainda uma preocupa¢do com a constituicdo da identidade profissional do
professor iniciante — Campos (2012), Zucoloto (2014) — professores que trabalham com criancgas
de 0 a 3 anos e com o Auxiliar de Atividades Educativas - Brito Edir (2014). As reflexdes acerca
do professor iniciante baseiam-se principalmente em Huberman (1992), Tardif (2008) e Garcia
(1998), considerando o professor iniciante como aquele que estd no inicio da atividade
profissional, no periodo que abrange os primeiros trés ou cinco anos de docéncia, nos quais 0s
professores deverdo realizar a transicdo de estudantes para professores.

Acreditamos que o interesse na constituicdo da identidade profissional e no trabalho
docente do professor principiante da educacéo infantil deve-se ao fato de que, como aponta
Garcia (1998), essa ¢ uma fase marcada por tensdes e aprendizagens intensas, em contextos
geralmente desconhecidos, e na qual os professores iniciantes devem adquirir conhecimento
profissional, além de conseguir manter certo equilibrio pessoal. Devido a complexidade desse
inicio da docéncia, o professor principiante pode enfrentar desafios para estabelecer a sua prépria
identidade pessoal e profissional, levando-nos a avigorar a defesa de uma formagdo que
contemple as especificidades do inicio da docéncia.

Ja os dilemas vivenciados por professores que atuam com criangas de 0 a 3 anos
independem do seu tempo de servigo, visto que conforme nos apresenta a pesquisa de Martins
(2015). Ao analisar a produgdo académica referentes as préaticas pedagogicas na creche e ao
acompanhar professoras que atuavam com essa faixa etaria, a autora referida concluiu que o
trabalho pedagdgico na creche ainda se apresenta de modo contraditorio desvelando um
pragmatismo e uma intensa separacdo entre a teoria e a pratica. “Vé-se materializar

historicamente a ideia de que na creche deve ter somente o cuidar e, na pré-escola, o educar, ou
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0 cuidar como acdo especifica de agentes educacionais e o educar realizado pelo/pela
professor/a” (MARTINS, 2015, p. 277).

Também damos destaque aos desafios enfrentados pelo auxiliar de atividades educativas.
Apesar da legislacdo oficial justificar que o cargo foi criado em carater provisorio, devido a
necessidade de contratacdo imediata para o atendimento da demanda e expor a intencdo de
transitoriedade dessa ocupacdo e a iminente elevacdo da formacao do pessoal para o trabalho na
educacdo infantil, a pesquisa de Brito Edir (2014, p. 109) revela-nos que a necessidade de
contratacdo de pessoal nédo foi superada; havendo retrocesso no nivel de exigéncia de formacéo
desses profissionais (passa a se contratar alunos do Ensino médio) e, “a despeito dessa
transitoriedade, a regulamentacéo e a efetivacdo do cargo de Auxiliar de Atividades Educativas

apontam, ao contrario, para a sua consolida¢do em carater definitivo”

2 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises das pesquisas selecionadas, indicamos que a literatura académica e
a observacéo da realidade do campo da formacéo de professores da educacéo infantil, indicam,
que apesar da formacao docente ocupar cada vez mais destaque nas pesquisas educacionais e no
debate acerca da melhoria da qualidade da educacédo, os processos formativos vivenciados pelas
professoras, sobretudo aqueles direcionados a formagdo continuada, ndo satisfazem as suas
necessidades formativas, uma vez que ndo tomam a atividade docente e 0 contexto
institucional/social em que as professoras realizam o seu trabalho, reduzindo a formacéo
continuada & cursos “pontais” e “estanques”.

Além disso, esses cursos sao organizados e efetivados em diferentes formatos, na maioria
das vezes por Secretarias de Educagdo, Universidades ou Centros de Formagdo, por vezes
pautados em modelos formativos pragmaticos de transmissdo, como conferéncias pedagdgicas,
atualizacdo, treinamentos, reciclagem; e outras vezes assumindo “fungdes bem especificas em
termos objetivos, contetdos e tempo de duracdo”, contudo [...] todos tém como elementos
constitutivos a auséncia de mecanismos efetivos para acompanhar a pratica docente concreta dos
professores” (FREITAS, 2007, p. 25).

Ao findar as consideracdes acerca das contribuicbes desse levantamento bibliografico,
aproveitamos para salientar o quanto as teses e dissertacdes selecionadas a partir da associacéo
dos descritores “formacdo de professores + educacdo infantil + necessidades formativas”
possibilitaram-nos o aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre o universo da pesquisa, a partir
da definicéo e exposigédo do conceito de necessidade formativa empreendido nas pesquisas, bem
como as sua relacdo com a formacao de professores, visto que os estudos das necessidades como
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construcdo social, além de possibilitar a articulacio do método de pesquisa e método de
exposicao, por meio da logica dialética, pode nos auxiliar nas analises propositivas para uma
nova tessitura de formacgdo continuada que possa ser desencadeador de atividade e de
desenvolvimento profissional docente.

Ressaltamos, ainda, que a maioria das pesquisas que versam sobre as necessidades
formativas, vinculam os estudos das necessidades com a anélise ou proposicdo de acGes de
formagdo continuada, denotando a importancia de identificar as necessidades formativas dos
professores na busca por concepgdes e praticas inovadoras e/ou reformulacbes de politicas e

projetos de formacéo de estados e municipios.
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