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RESUMO

A atual conjuntura propde novas reflexdes sobre o papel da formacdo humana e
profissional. Exigéncias na esfera da formacdo académica e da atuacdo nos processos de
ensino sdo o foco desta discussdo. A pesquisa bibliografica foi utilizada como meio
fundamental para constituicdo deste estudo, mediante obra de autores que tratam da
formacao de professores, da pratica pedagdgica e da avaliacao da aprendizagem. Destaca-
se que a identidade do pedagogo como docente € baseada em uma formacdo
transdisciplinar, com sua pratica vinculada a avaliagdo e sua intencionalidade educativa
como um dos principais instrumentos na mediacdo dos saberes escolares. Desse modo,
ndo se pode perder de vistas processos de formagdo construidos historicamente e 0s
acontecimentos que configuraram as caracteristicas préprias da profissionalizacdo de
educadores, em especial o pedagogo que teve uma luta singular para forjar uma identidade
propria.
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ABSTRACT

The current conjuncture proposes new reflections on the role of human and professional
formation. Demands on the sphere of academic formation and the performance in the
teaching processes are the focus of this discussion. The bibliographical research was used
as a fundamental means for the constitution of this study, through the work of authors
who deal with teacher education, pedagogical practice, and learning evaluation. It is
emphasized that the identity of the pedagogue as a teacher is based on a transdisciplinary
training, with his practice linked to evaluation and his educational intentionality as one
of the main instruments in the mediation of school knowledge. In this way, one cannot
lose sight of historically constructed formation processes and the events that have
configured the characteristics of professionalization of educators, especially the
pedagogue, who had a singular struggle to forge his own identity.
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1 INTRODUCAO

No atual contexto social, politico e econdmico em que o contato social presencial
foi minimizado excessivamente em decorréncia de problemas de salde publica, € possivel
observar a emersdao de desafios que outrora ndo eram esperados nas sociedades
particulares e, que suscitam uma profunda reflexdo sobre o papel do ser humano no
mundo, sobre sua identidade individual e coletiva. Assim como em diferentes momentos
da histdria em que ocorreram processos de industrializacdo acelerada, guerras mundiais,
epidemias diversas, torna-se necessario hoje que as pessoas acompanhem as mudancas
que ocorrem ao seu redor, reinventando-se a partir das dadas circunstancias e
acontecimentos como um fato historico.

Neste cenario particular, cunhado por maiores incertezas sobre o futuro, a
formacédo docente requer profissionais capazes de desenvolver seu trabalho nas diferentes
situacOes existentes dentro do contexto educacional multifacetado para que consigam
responder as novas exigéncias e urgéncias do tempo presente.

De certo que frente as dificuldades existentes foi necessaria a reinvencdo de
inimeras categorias profissionais, dentre as quais a de professor, causando impacto social
nos diferentes ambientes e relacdes de trabalho. A necessidade da apropriacdo de
tecnologias comunicacionais que ndo estdo a disposicdo da totalidade do publico que
acessa a escola fez com que professores e alunos se vissem forgados em um curto periodo,
a aquisicao de ferramentas e habilidades especiais para 0 acompanhamento formativo.

No entanto, esse deslocamento ndo pode perder de vista aquilo que ja foi
construido historicamente por meio dos programas e projetos de estudo e pesquisa
voltados a configuracdo das caracteristicas da area de formacdo de educadores, em
especial a do pedagogo, que teve uma luta singular para forjar uma identidade prépria.
Diante disso, propde-se evidenciar e discutir a respeito da identidade do profissional da
Educacdo, em especifico a do Pedagogo, abordando sua formacéo, sua presenca no ato
educativo como sujeito constituinte dos processos formativos de pessoas desde a tenra
idade e problematizando a pratica por meio dos processos avaliativos dos objetivos
educacionais.

A educacdo em sentido amplo de formagéo da pessoa como membro de um grupo
social que deve atuar para a qualidade de vida dos seus membros € principio de todo ato
formativo. Os diferentes contextos em que vivemos estdo voltados em todos 0s momentos
para 0 ensino ou aprendizado de novos conhecimentos, mesmo estes sendo 0s mais

comuns ou basicos dentro do cotidiano. Como enfatiza Libaneo (2010, p. 26), “ninguém
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escapa da educagdo”, isto ¢, nos diferentes ambientes e lugares ha predisposicao as
interacdes educativas, seja para ensinar ou para aprender uns com os outros. De fato, seja
qual for a situacdo vivida, os sujeitos e os tempo de aprendizagem se implicam.

Em vista disso, a pesquisa bibliogréafica foi utilizada como meio fundamental para
constituicdo deste estudo, levando em consideracdo que Marconi e Lakatos (2003, p. 44-
45) ressaltam como importante para este tipo de pesquisa a aptiddo pelo assunto, pela
formagdo universitéria e a busca de materiais suficientes para o estudo. Ainda sobre a
pesquisa bibliogréfica, Gil (2002) diz que a fonte desse tipo de pesquisa é encontrada em
material ja elaborado como livros e artigos cientificos. Sendo assim, utiliza-se as obras
de autores como Luckesi (2000; 2013), Freitas (2002), Esteban (2002), Libaneo (2010)
que tratam sobre a histéria de formacéo de professores em Pedagogia e sobre as praticas
pedagdgicas resultantes da atuacao na docéncia.

Para tanto, o texto esta dividido em duas sec¢des comportando a primeira uma
ligeira abordagem sobre a formacdo do Pedagogo em obras que relatam mudancas
curriculares da formacdo e trazem a tona a constituicdo da identidade profissional do
licenciado em Pedagogia, assim como a reflexdo sobre a préatica pedagdgica. A segunda
seccdo aborda a avaliacdo como caracteristica essencial da pratica docente a fim de

evidenciar o que ela significa e como é realizada enquanto acdo pedagogica.

2 A FORMACAO DO PEDAGOGO E O DESENVOLVIMENTO DA PRATICA
PEDAGOGICA

Nas discussbes ocorridas no campo da Educacdo desde o periodo da criagdo do
curso de Pedagogia na década de 1930, esteve em questdo a formacao do Pedagogo como
docente no Brasil. O historico de formacdo do Pedagogo ja em sua origem foi concebida
em nivel superior passando por modelos desde 0 esquema trés mais um (3+1) que formava
bacharéis nos trés primeiros anos do curso e licenciados, aqueles que por mais um ano
cursassem as disciplinas de didatica e pratica do ensino, passando pelas habilitacfes
técnicas posteriores a licenciatura até a prépria habilitacdo da licenciatura para a atuagao
na docéncia dos primeiros anos do ensino fundamental, entre outros modelos instituidos
pelas proprias institui¢cbes de ensino superior (PAULA; MACHADO, 2009; ROMERO;
NUNES, 2017).

A habilitacdo nas especialidades, por exemplo, ocorria sob 0 modelo de educagéo
vigente, que baseava o curriculo no ensino tecnicista para a producdo do trabalho,

caracterizando a sociedade capitalista nos anos 1960 e 1970. Nos anos posteriores,
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iniciativas de uma educacdo voltada para a pratica reflexiva que visava a construcdo e a
participacdo de sujeitos historicos, caracterizam as propostas por uma educagdo
democrética e participativa.

Freitas (2002, p. 139) ressalta que uma educacdo emancipadora tem seu inicio na
década de 1980 com pensamentos sobre o fim da dicotomia entre os “professores e
especialistas, pedagogias e licenciaturas, especialistas e generalistas” com intuito de
formular uma identidade propria do educador em seu sentido mais amplo e, assim,
diminuir o distanciamento que até entdo se percebia em relacdo a formacdo docente.
Apesar dessa tentativa, Libaneo (2010) classifica novas faces da Educacao presentes em
diferentes segmentos da vida cotidiana, cada vez mais crescentes com as novas propostas
de habilitagdes para Pedagogia, contra os quais houve levantes que implicaram na
diminuicdo dos estudos e em propostas de extin¢do dos novos formatos de cursos e areas
de atuacéo.

Sobre a formacéo de professores, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), o Artigo 62 diz que “os profissionais da
educacao bésica serdo formados em nivel superior nos cursos de licenciatura, graduacéo
plena como atributo para exercer atividade em magistério na educacéo infantil e no ensino
fundamental em seus anos iniciais”. Dessa maneira, todos aqueles que desejam ser
professores da Educacdo Basica necessitam estar habilitados em licenciatura, mas para
serem professores da educacdo infantil faz-se necessario a formacdo em Pedagogia,
independente de possuirem diploma em licenciaturas especificas.

Logo, a formacdo de Pedagogos é um caso particular dentre as demais formacdes
em licenciatura, por possuir além das disciplinas tedricas como alicerce para a préatica
pedagogica, disciplinas praticas que visam a integracdo com as demais para 0
desenvolvimento de habilidades requeridas pela docéncia nesta etapa de ensino. Dentre
0s recursos dos fazeres pedagdgicos reconhecidos como essenciais estd o aprendizado
para a préatica pedagogica e ao mesmo tempo a necessaria reflexao sobre a prética atual
em vista do aperfeicoamento da pratica futura.

Domingo (2010) fala de uma necessidade do reconhecimento entre experiéncia e
saber gque sdo dois conceitos que devem andar juntos, assim como 0s conceitos de teoria
e pratica, apontando que a formacéo de professores deve ser baseada de experiéncias que

enriquecam sua pratica pedagogica e que por isso
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Desde este punto de vista, el saber no puede desligarse de la experiencia;
necessita mantenerse en relacion viva com ella, porque es de ahi, de la
experiencia, de donde nace la inquietud pedagdgica, la pregunta por el sentido
y por lo adecuado. El saber que sostiene el hacer educativo (um hacer concreto,
de alguien), nace de lo vivido y de lo pensado como propio (esto es, pensado
como una experiencia), y necessita hacerel recorrido de sentido, disposiciones
y vivencias que orientan esse hacer personal (DOMINGO, 2010, p. 9).

As experiéncias estdo relacionadas a formacdo profissional inicial baseadas no
estudo e aprofundamento tedrico e nas praticas vivenciadas no contexto da escola que
permitem o0 seu entrelagamento, como também se baseia na problematizacdo, na
investigacdo e na mediacdo que sdo proprias de cada educador e de cada aluno,
oportunizando ao estudante que faca suas proprias mediagdes e construam significados
para si a partir do que ja conhecem (DOMINGO, 2010).

Assim, a finalidade da Pedagogia, de acordo com Libaneo (2010, p. 33), esta
caracterizada por uma educacéo intencional que visa o direcionamento do ato educativo
as pessoas presentes como participantes das esferas sociais e politicas; a pratica ou acdo
educativa responsavel centra-se em viabilizar os meios pelos quais serdo ensinados 0s
saberes sociais.

A discussé@o oportuna levantada por Paula e Machado (2009) sobre a identidade
do Pedagogo quando tratam da Pedagogia social e da Educacdo ndo formal, coloca sob
analise um modelo de ensino pautado na docéncia. O ponto de inflexdo esta no fato de
que do outro lado ocorre a Educacéo social voltada para um contexto formativo ampliado,
que exige uma formacao que va além da sala de aula e amplie os limites do fazer educativo
e dos varios lugares em que o Pedagogo pode exercer sua pratica pedagogica.

Entende-se que todo ato organizado pelo profissional de Pedagogia é uma acéo
educativa, pois exige planejamento das atividades, didatica em seu desenvolvimento e
avaliacdo de seus resultados. Libaneo (2010) apresenta a educagdo contemporanea nos
seus mais diversos aspectos como uma educacdo que vai além da escola, presente no
interior das familias, dos grupos religiosos, dos movimentos sociais, dos partidos
politicos, dentre outros, fazendo com que aumentassem as investigacGes pedagdgicas

nestes ambientes com intuito de acompanhar o processo educativo que ali séo realizados.

3 A AVALIACAO COMO COMPONENTE DA ACAO PEDAGOGICA
A avaliagdo é constituinte da acdo pedagoOgica. Para avaliar € necessario um

planejamento da parte do professor para 0 acompanhamento dos processos educativos, a
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fim de diagnosticar e identificar quais sdo os pontos de intervencGes necessarios para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

A maneira como se da a avaliagdo é um dos pontos a serem discutido visando a
definicdo de sua finalidade. Neste sentido, € necessario problematizar a intencionalidade
do professor em avaliar 0 aluno por meio de exames voltados somente a notagéo que, por
vezes, promovem nos discentes o desprazer pela escola e pelo conhecimento, ou de
praticas avaliativas com vistas a conhecer as habilidades dos alunos e assim aprimorar a
compreensdo do conteudo conforme suas necessidades; para isso “a avaliacdo da
aprendizagem néo € e nao pode continuar sendo a tirana da pratica educativa, que ameaca
e submete a todos. Chega de confundir avaliagdo da aprendizagem com exames [...]”
(LUCKESI, 2000, p. 6).

Nessa perspectiva, segue-se 0 entendimento de Chueiri (2008) que relaciona a
avaliacdo a uma concepcdo de mundo, de vivéncia e de significados. O ato de avaliar ndo
pode ser vazio ou neutro, mas resultado das praticas pedagogicas adotadas por professores
e da intencionalidade educativa impressa por eles no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem. O autor apresenta ainda algumas das concepcdes de avaliacdo que
permeiam principalmente o modelo tradicional de ensino com caracteristicas de exames,
classificacdo e, por outro lado, a qualificacdo da avaliacdo que caminha para a
consideracdo das diferencas pessoais, dos ritmos de aprendizagem, do foco no
conhecimento.

Para superar as acfes que apartem o estudante do caminho da producdo do
conhecimento e da reflexdo sobre a vida 0 ensino ndo pode estar pautado de forma
mecanica somente na transmissdo de conteldos e na sua testagem métrica, pois “a
avaliacdo perde seu sentido, que precisa ser redefinido para que ela seja uma pratica
realmente relevante no processo de ensino/aprendizagem” (ESTEBAN, 2002, p. 133).
Isso implica em trazer a tona as dificuldades individuais e elegé-las para obter resultados
positivos, considerando os conhecimentos previos dos educandos, valorizando a realidade
em gue vivem como matéria-prima para associagao com interesses do seu dia a dia e da
producdo dos conhecimentos gerais.

Luckesi (2013) caracteriza este modelo educacional ao considerar que 0 ensino
esta mais voltado a responder a um exame que leve estudante a alcangar a aprovagao no
final do ano letivo do que voltado para o aprendizado de fato, o que gera um aprendizado
mecanico reforcado pelas expectativas dos pais, dos professores e, assim, assumido pelos

préprios educandos. Dessa maneira, ndo se pode ter uma visdo heterogénea dos alunos,
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mas uniformizadora, ao contrario de ressaltar as individualidades e particularidades dos
alunos no processo educacional

Uberti (2013, p. 1227) ainda nos diz que apesar dos esforcos a escola continua
fazendo a categorizacdo de alunos para que consiga por meio da intencionalidade intervir
de maneira mais direta no processo de ensino-aprendizagem para que se tenha um retorno
da intencionalidade planejada. Segundo este autor, ter indiferenca em relacdo a
categorizacdo pode prejudicar a aprendizagem do aluno, pois cada sujeito em sua
especificidade tem dificuldades e habilidades nos diferentes momentos durante o ensino.

Ao questionar o processo de avaliacdo em favor da intencionalidade pedagdgica

do ato avaliativo Esteban (2002) evidencia desafios no horizonte de

[u]ma avaliacdo que ndo estivesse atrelada a classificagdo e hierarquizagéo,
posto que esta parecia impossivel, e que pudesse incorporar o inesperado, a
diferenga, o aparentemente inexistente, que contribuisse para dar visibilidade
aos processos ndo percebidos imediatamente ou ndo valorizados
freqlientemente e que pudesse incorporar as oposi¢fes que se revelam nas
atividades escolares (ESTEBAN, 2002, p. 133).

Esta abordagem demonstra 0 quanto uma avaliacdo posta de forma verticalizada
por meio de contelido e notas pode incidir sobre as habilidades proprias de cada pessoa,
dificultando o conhecimento e desenvolvimento de suas capacidades e potencialidades.
Por conseguinte, sdo 0s processos mediados pelo professor que criam as circunstancias
apropriadas para que sejam descobertas aptiddes que outrora ndo eram reconhecidas, com
intuito de construir no seio escolar sujeitos criticos e reflexivos em sua propria vivéncia
capazes de tomar atitudes e a partir delas refletir.

A experimentacéo referida anteriormente é também destacada por Uberti (2013,
p. 1232) quando diz que “[¢] a partir desse encontro com 0s signos que o sujeito tem uma
experiéncia de problematizacdo, quando o diferencial do signo lhe toca, criando um
problema para o pensamento”. Atribui-Se, assim, importancia ao contato da pessoa com
0 objeto a ser conhecido para que se crie diante dela suas proprias indagac@es e formule
suas proprias respostas, com a participagdo do professor como o mediador da construcéo
do conhecimento.

Nesse sentido, caminhamos para uma aprendizagem que esta envolta de atos
coletivos, participativos e da constru¢cdo mutua na relacdo professor-aluno, envolvendo
elementos indispenséveis para a avaliacdo da aprendizagem apontados por Lucksei
(2000) como necessariamente “amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva”. E nessa

perspectiva que se vislumbra o ato de educar por meio de significativos processos que
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permitam o enredo de alunos e escola como unidade educativa, a fim de uma
aprendizagem amorosa e inclusiva com a participacdo em um ensino dindmico e criativo.

Neste quadro, compreende-se a necessidade da formacdo de professores que
organizem sua acao pedagogica de forma criativa e inovadora, pois “conduzir a avaliagao
nesse contexto implica reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de diagnosticar seus
avancos e dificuldades e de possibilitar uma tomada de decisdes [...]” (NETO; AQUINO,
2009, p. 230); decisoes, diga-se, pertinentes ao desenvolvimento educativo e formativo.
Portanto, é essencial que a formacdo de professores esteja sempre em discussao nas
instituicGes formadoras, e nas instancias em que se define o perfil de profissionais que

atuardo na Educacdo nos seus diversos niveis.

4 CONCLUSAO

A pauta da identidade do Pedagogo como docente permite uma incursao sobre sua
formagdo e pratica, problematizando o curriculo em seus diferentes modelos e suas
diferenciacGes e aproximagdes ao curriculo das grandes &reas de estudo como a
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Sociologia e outras. Ao passo que se desafia
a uma formacdo transdisciplinar com vistas a contemplar desde a historicidade da
educacao, as areas especificas de ensino até a constituicdo de pratica e acdo pedagdgica
que € prépria da sua identidade mediante, entre outras, as disciplinas de Didatica,
Curriculo, Coordenacdo Pedagdgica, Pesquisa e Préatica Pedagdgica.

As abordagens sobre a formacdo do Pedagogo e de sua pratica vinculada a
avaliacdo como um dos principais instrumentos na mediacdo dos saberes escolares é um
dos elos da qualidade social da Educacdo, de sua constitui¢do critica. O planejamento e a
reflexdo sobre a intencionalidade expressa nos objetivos educacionais colocam a
avaliacdo ndo como produto imediato, mas como processo em que o docente faz o
participante interagir e ser acompanhado durante sua aprendizagem atual a qual sera base
para aprendizagens futuras.

Reafirma-se, no contexto desta discussdo sobre formacao e préatica docente, o
importante papel do docente a superar a visdo do detentor e de transmissor de
conhecimento, em prol do sujeito mediador que qualifica, critica e supera 0s saberes ja

existentes dos estudantes e induz a construcao de novos saberes.
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