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RESUMO

O objetivo do presente trabalho é apresentar, para reflexdo, as ideias de Kant sobre a
Educagdo elaboradas, especialmente, em “Sobre a Pedagogia” (Uber Padagogik),
resultado de aulas proferidas na Universidade de Kdnigsberg onde, com forte influéncia
de Rousseau, procurou pensar 0 processo pedagdgico da formacao educacional tendo por
centralidade a questdo moral expressa na “Metafisica dos Costumes” e na “Critica da
Razao Pratica”; verificar a sua pertinéncia no que tange a formacdo do homem no
processo educativo da atualidade a partir do entendimento, nosso e de varios estudiosos,
de que o projeto kantiano de educacao pode orientar um processo educativo centrado no
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, especialmente, a da liberdade de
pensar “por conta propria’’; mostrar que 0 compromisso etico da educagéo se coloca como
fundamental, especialmente, no momento historico atual quando as forgas de dominacéo,
degradacéo, opressdo e alienagdo consolidaram-se nas estruturas sociais, econdmicas e
culturais, ou seja, nas condi¢fes atuais da existéncia da humanidade, de forma
extremamente injustas e desumanizadoras. Por exigéncia ética, a educacdo deve ser
concebida, planejada e realizada como investimento intencional sistematizado a fim de
consolidar as mediacdes existenciais dos homens, ndo como cega aceitacdo de regras de
conduta ja prontas, vinda do exterior, nem como a afirmagdo de uma liberdade absoluta
estabelecida por pelos sujeito individual, mas através de uma acéo refletida em funcéo de
principios éticos basicos. A moral que surge como um conjunto de maximas que orientam
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a conduta e nos chega atraveés da cultura, da sociedade e da educacéo, ndo pode prescindir
dos principios éticos.

Palavras chave: Kant; moralidade, educacéo.

ABSTRACT

The goal of this paper is to present, for reflection, Kant's ideas on Education, especially
developed in “About Pedagogy” (Uber Pidagogik), the result of lectures given at the
University of Konigsberg where, with strong influence from Rousseau, he sought to to
think about the pedagogical process of educational formation having as centrality the
moral issue expressed in the “Metaphysics of Customs” and in the “Critique of Practical
Reason”; to verify its relevance regarding the formation of man in the educational process
of today from the understanding, ours and several scholars, that the Kantian project of
education can guide an educational process centered on the development of all human
potential, especially the freedom to think “on their own”; to show that the ethical
commitment of education is fundamental, especially in the current historical moment
when the forces of domination, degradation, oppression and alienation have consolidated
themselves in social, economic and cultural structures, that is, in the current conditions
of the existence of humanity , in an extremely unfair and dehumanizing way. As an ethical
requirement, education must be conceived, planned and carried out as a systematized
intentional investment in order to consolidate the existential mediations of men, not as a
blind acceptance of ready-made rules of conduct, coming from abroad, nor as the
affirmation of absolute freedom established by the individual subject, but through an
action reflected in terms of basic ethical principles. The morality that appears as a set of
maxims that guide conduct and reaches us through culture, society and education, cannot
do without ethical principles.

Keywords: Kant, morality, education.

1 INTRODUCAO

Etica e Educacio sdo, para n6s, 0 maior patrimonio
individual e social da humanidade. Resultado da
consciéncia viva que rege as comunidades humanas,
elas criam, pelo conhecimento do mundo interior e
exterior, formas melhores de vida.

A crise da humanidade refletida na violéncia, no egoismo e na indiferenca pela
vida do semelhante, reflete o espirito do noso tempo e esta alicercada na perda dos valores
morais basicos de orientacdo do comportamento. Diante disso € preciso, mais que nunca,
que a ética (ethos), conjunto de principios (a priori) que atua na esfera dos dos
fundamentos e dos valores que devem nortear o comportamento do homem em sociedade,

tendo em vista 0s seus semelhantes, seja reabilitada. Enquanto a ética indica as pessoas 0
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dever-ser da existéncia humana, um saber-viver atento ao que fazem, a moral (mores),
objeto préprio da ética, se expressa nas atitudes, nas acGes de uma vontade subjetiva
individual, que pode ser boa ou ndo, verdadeira ou falsa, dependendo da vontade, do
fundamento e do sentido que norteiam a acao.

Etica e educacdo sdo, na atualidade, temas recorrentes. As reflexdes e discussoes
estdo indicando que tomamos consciéncia da importancia dessas questdes como condi¢do
primeira no trato da dignidade da pessoa humana. Contudo, ndo basta ter consciéncia
dessa problematica, é necessario transformar a consciéncia em conscientizacdo, ou seja,
€ preciso encontrar ou tracar caminhos que leve a colocar em prética as idéias que
colocam a ética como orientacdo da agdo fundada nos valores morais de que tanto
falamos mas, quase sempre, ndo praticamos.

Como ensina Jaspers (2011, p. 52), os homens nascem imersos num mundo néo
sO de outros homens e das coisas ao redor, mas também de conhecimentos e relacdes
marcadas pela simultaneidade de seres particulares e seres genéricos onde se
interpenetram numa espontanea e muda unidade vital a consciéncia do "EU", do “TU” e
do "NOS". Por conta disso, apreender e compreender 0 mundo, o Eu e o Outro, ou seja,
apreender e compreender a realidade depende dos juizos de fato e dos juizos de valor
elaborados a partir de principios éticos ou ndo, a respeito desta mesma realidade.
Contudo, o valor-fonte, valor por exceléncia, “ndo pode deixar de ser a pessoa humana”,
sendo dele que devemos partir para alcancar o fundamento proprio e peculiar da
Educacao.

A Educacdo constitui-se e desenvolve-se porque o0s homens sdo livres e
socialmente desiguais e aspiram a igualdade e a justica; sdo diversos e sentem uma
inclinacdo igual para a felicidade e para a paz, tendo por suporte uma certa tabua
igualitaria de valores. O valor Educacdo tem sede na pessoa humana e é pressuposto de
sua dignidade e condicdo de sua realizacdo material e espiritual. Decorrente disso, fica
claro que é no didlogo dos educadores/educandos que o processo educativo deve ser
construido.

Como fenémeno primordial e basico da vida humana, congénere e contemporaneo
da propria vida em todas as suas fases e situacoes, € a educagdo que possibilitaao homem,
como um ser inacabado, construir-se ao construir seu mundo com inteligéncia e liberdade.
Tarefa intransferivel no sentido de que ninguém educa ninguém, mas também solidaria
porque 0os homens, em sociedade, além de se educarem, organizam as condi¢des e

situagdes da propria educago.
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Como toda pratica envolvendo a atuacdo individual de agentes, a pratica educativa
coloca questdes éticas-morais, interpelando a sensibilidade valorativa da consciéncia e
sua implicacdo para o trabalho profissional do educador porque o profissional da
educacdo ndo pode perder de vista tal dimensdo sob pena de compromoter a eficacia de
seu trabalho. A educacdo entendida como processo que visa promover o desenvolvimento
de todas as potencialidades do individuo sé pode cumprir 0 seu papel se for auxiliada
diretamente pela ética (principios a priori) porque, em Ultima andlise, a acdo moral ¢ a
revelacdo das intencionalidades das praticas educativas e das praticas sociais dos
educadores e dos educandos.

E na educago, como processo dialogal, onde os homens devem constituir-se
como alteridades distintas para, no consenso, construirem a sua subjetividade, a sua visao
de mundo, a sua existéncia em relacdo com a natureza, com os seus semelhantes e consigo
mesmo. Como essa pratica ndo deve ser mecanica, mas intencional, ela deve ser marcada
por referéncia a objetivos e fins referenciados por valores.

Quando agimos, somos levados ndo apenas a saber e a conhecer os dados
envolvidos em nossa a¢dao, mas, também, a avaliar através da consciéncia, a validade e a
legitimidade do nosso agir em funcdo dos valores gque ela vivencia. Esta sensibilidade aos
valores éticos, no que concerne ao agir € o que Kant denomina de “consciéncia moral”,
portanto, questdo fundamental da Educacdo porque fundamenta os juizos de fato e os
juizos de valor moral e, com isso, orienta nossas op¢des de acdo. Entretanto, essa
encarnacao dos valores morais ndo elimina seu carater normativo e prescritivo advindo
da sociedade e da cultura, que diz o que deve ser feito.

A vivéncia valorativa abrange a nossa consciéncia subjetiva com a mesma
amplitude de nossa vivéncia conceitual. Podem variar os contetdos dos sistemas éticos,
mas todas as comunidades humanas vivenciam, sob formas particularizadas, a sua
sensibilidade ética. Como a moralidade do agir é de carater universal, variam o0s sistemas
éticos e as agdes morais, mas ndo variam as exigéncias de moralidade, porque ela
interessa diretamente a todos 0s homens, quaisquer que sejam as circunstancias concretas
gue constituem suas mediacdes historicas e sociais.

A ética que deve interessar, de modo particular aos educadores, poderia ser
designada de “ética praxista”. Isto porque, o que podemos falar sobre a natureza, sobre a
esséncia ou sobre a condicdo humana é apenas aquilo que é desenhado pela sua pratica
historico-social. Embora o0 homem continue sendo entendido como ser natural dotado de

uma personalidade subjetiva, ndo é mais visto nem como um ser totalmente determinado,
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como queria a antropologia naturalista, nem como um ser totalmente livre e autbnomo,
como queria a antropologia essencialista. Ele ndo é mais nem um sujeito substancial,
soberano e absolutamente livre, nem um sujeito empirico, puramente natural. E uma
entidade natural e historica, determinada pelas condicdes objetivas de sua existéncia, ao
mesmo tempo em que atua sobre elas, mediante sua praxis, ou seja, uma pratica
impregnada por intenc¢des subjetivadas de uma vontade moral livre.

Portanto, para o0 homem contemporaneo, os valores ndo estdo predefinidos,
inscritos em uma tabua. Eles véo sendo descobertos e construidos no decorrer e na trama
complexa da historia de um sujeito eminentemente coletivo. Por conta disso, a ética s
pode ser estabelecida através de um processo permanente de decifracdo do sentido da
existéncia humana, tal qual ela vai se desdobrando no tecido social e no tempo histérico,
ndo mais partindo de um quadro atemporal de valores, abstratamente concebidos e
idealizados. Contudo, ndo pode perder de vista 0s principios norteadores e as mediacoes
concretas da existéncia humana, realizadas a cada momento e em cada lugar. Dai a
importancia de uma educacao que ndo descure de tais elementos.

Enquanto pratica voltada para os sujeitos humanos em construgdo, 0 compromisso
fundamental da educacdo deve ser com o respeito radical a dignidade da pessoa humana.
Esse compromisso ético da educacdo se coloca como fundamental, especialmente, no
momento historico atual onde as forcas de dominacdo, degradacgdo, opressdo e alienagao
consolidaram-se nas estruturas sociais, econémicas e culturais, ou seja, nas condic¢des
atuais da existéncia da humanidade, extremamente injustas e desiguais.

Por exigéncia ética, a educacdo deve ser concebida, planejada e realizada como
investimento intencional sistematizado a fim de consolidar as mediacdes existenciais dos
homens, ndo como cega aceitacao de regras de conduta ja prontas, vinda do exterior, nem
como a afirmacdo de uma liberdade absoluta estabelecida por nGs mesmos, mas através
de uma acéo refletida em funcao de principios éticos basicos. A moral que surge como
um conjunto de maximas que devem orientar a conduta e que nos chegam através da

cultura, da sociedade e da educacéo, ndo pode prescindir dos principios éticos.

2 QUESTOES PRELIMINARES

Para desenvolver o estudo sobre a atualidade da educacdo moral em Kant, foi
imperativo considerar que um projeto de educacédo construido e desenvolvido a partir das
ideias pedagdgicas do fildsofo, deve ter os principios éticos como base, a moralidade

como pedra angular e meta final do desenvolvimento de uma cultura moral que possibilite

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.9, p. 87482-87500 sep. 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

87487

a construcdo do homem como sujeito moral, permitindo que esse sujeito possa orientar a
fundacdo da moralidade e do carater no desenvolvimento de todas as disposi¢cdes da
natureza humana, orientando-as para o bem comum, porque é na educagdo “que jaz o
grande segredo da perfeicao da natureza humana” (KANT, 1996, p. 81).

Foi necessario, também, ter presente a distancia entre 0s momentos historicos,
atual (século XXI), os escritos e a existéncia de Immanuel Kant (século XVIII), nascido
na Pruassia, na cidade de Kdnigsberg, hoje Kalliningrado, localizada na Russia, em 22 de
abril de 1724 e falecido em 12 de fevereiro de 1804, na mesma cidade. Kant sempre esteve
atento aos problemas sociais e politicos da sua época, tanto assim que “tomou partido
favoravel a Revolucdo Francesa, na qual enxergava ndo apenas um processo de
transformagao econdmica, social e politica mas, sobretudo, um problema moral” (KANT,
1980, p. VII), que se expressava atraves das acbes humana.

O reino da Prussia, na época de Kant, sofreu grandes transformacdes a partir de
Frederico Guilherme | e, especialmente, de Guilherme I1l, considerado um monarca
esclarecido. O aumento da populagéo entre 1740 e 1786, de dois milhdes e duzentos e
quarenta mil para mais de seis milhdes, assim como algumas reformas empreendidas
pelos monarcas favoreceram relativo progresso econdémico, a tolerancia religiosa e a
popularizacdo da instrucdo escolar através da abertura de muitas escolas no campo e o
estabelecimento da instrucdo priméaria obrigatéria. Para suprir a necessidade de
professores, a Prassia se valeu dos jesuitas expulsos dos paises europeus, tidos como bons
pedagogos.

Esse espirito de tolerancia havia sacudido a Alemanha no século XVII em fun¢éo
do racionalismo de Leibniz e Wolff, que colocava em questdo a obediéncia passiva
proposta pelo dogmatismo. Em 1784 em Konigsberg, a liberdade se encontrava
extremamente limitada, especialmente, a liberdade de raciocinar, do livre pensar. Diante
de tal realidade, Kant inicia um processo de reflexdo sobre o “esclarecimento”, o que o
leva ao entendimento de que o espirito esclarecido advém do livre uso da razdo. Com isso
ele coloca em discussdo a questdo razao e da liberdade como elementos que levam ao
esclarecimento do espirito obscuro e, posteriormente, ao desenvolvimento do papel das
maximas (principios éticos), tanto para a orientacdo da ac¢6es dos adultos, quanto como
instrumentos da educacgéo da crianca e do jovem, para que possam regular as suas acoes
como cidadaos, quando adultos.

Com Rousseau, Kant e Fichte, a Pedagogia passa a ser o instrumento fundamental

para a consolidacéo da relacéo entre educacao e liberdade. Contudo, serd a partir de 1797
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que o entendimento sobre a intima relacdo entre o saber e a liberdade proporcionara uma

nova abordagem do ato pedagdgico.

Trata-se, em primeiro lugar, de uma nova abordagem do ato ele mesmo, que
deve ser libertador em sua forma, se quiser sé-lo por seu conteddo. Pode-se, de
fato, de acordo com a utilizagdo de Fichte, distinguir o ato de instruir
(Belehrung) da instrucdo adquirida (Unterrictung). A instrucdo adquirida é o
meio da libertacdo; o ato de instruir, ou a relacdo educativa, inicialmente meio
de instrucdo, torna-se entdo, igualmente, meio dessa libertacdo [por meio da]
ajuda de um amigo. Porém, a relacdo pedagogica ndo pode ser 0 meio de uma
libertacdo sendo sendo ela mesma imediatamente, em sua forma, libertadora
(VINCENTI, 1994, p. 16).

Nessa perspectiva o ato de ensinar, de instruir € concebido como relacdo de
amizade e ndo de autoridade e deve tender para o despertar da independéncia do
pensamento. Essa redefini¢do da relacdo pedagdgica que uni educacdo e liberdade, opGe-
se essencialmente a qualquer relacéo de autoridade. Em Kant, a nova pedagogia expressa

por Rousseau no Emilio, é colocada como um método onde o

Pensar por si mesmo torna-se ndo somente o meio da libertagdo, mas também
0 Unico meio de aceder ao saber. [...] Logo, ndo é mais o caso de o aluno
receber conhecimento, nem do docente transmiti-lo, mas, ao contrério, de
propiciar sua aquisi¢do, sua apropriagdo pelo aluno [...] como condicdo sine
qua non da aquisi¢éo de seus conhecimentos (ibid. p.17).

Antes que todos, segundo Vincenti (ibidem), foi Rousseau quem indicou aos
pedagogos a nova forma, o novo método do fazer educativo. ‘Se vocé nao substituir em
seu espirito a autoridade pela razdo, ele ndo raciocinara mais, ndo serd mais que um
joguete da opinido dos outros’. Tanto em Kant quanto em Fichte, a aspiracdo ¢ a mesma:
aproximar a educacdo da vida real, de modo que os alunos possam apreendé-la e

compreendé-la e, se for necessario, transforma-la.

O que pode tornar-nos mestres e possuidores do saber adquirido torna-nos
igualmente aptos para utiliza-lo; o aluno tera recebido uma formacéo tal que
nenhum dos seus conhecimentos permanecerd frio e morto diante da
possibilidade que possuira de torna-lo vivo, e cada um deles sera, de certa
forma, necessariamente ligado a vida, desde que a vida tenha necessidade disso
(VINCENTI, 1994, p.18).

3 A MORALIDADE E EDUCACAO EM KANT
No desenvolvimento do estudo sobre a educacdo moral em Kant, utilizamos como

referéncia primordial, a obra Uber Padagogik (Sobre a Pedagogia), cujos fundamentos

morais podem ser encontrados, especialmente, na Metafisica dos Costumes (que
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estabelece os principios gerais da acdo moral) e na Critica da Razdo Pratica (que trata da
liberdade como condicao da lei moral). Nesta Kant esclarece que:
Principios praticos sdo proposicoes que contém uma determinagdo geral da
vontade, a qual inclui em si varias regras praticas. Sdo subjetivos, ou maximas,
quando a condigdo é considerada pelo sujeito como valida unicamente para a
sua vontade; mas sdo objetivos, ou leis préaticas, quando essa condicdo é

reconhecida como objetiva, isto ¢, valida para a vontade de todo o ser racional
(KANT, 1994, p. 29).

Para ele, a regra préatica é sempre um produto da razéo. Ela prescreve a acdo como
meio para atingir a intencdo, ou seja, como imperativo (hipotético ou categorico), regra
determinada por um dever que exprime uma obrigac&o. E a partir desse entendimento, ao
tratar da razéo pura pratica, que o filésofo de Kénigsberg elabora o seu principio supremo
da moralidade: “age de tal modo que a maxima da tua vontade possa valer sempre e ao
mesmo tempo como principio de uma legislacdo universal” (ibidem).

A proposta de educacdo de Kant esta sustentada no entendimento de que o fim
ultimo do homem € a convivéncia pacifica e harménica orientada pelas leis morais
estabelecidas a partir de maximas ou principios éticos e que a acdo moral a ser
empreendida pelo adulto s6 podera ser executada se “for precedida por um longo processo
formativo iniciado na infancia, periodo em que a crianca precisa ser educada por meio da
disciplina® para viver mediante regras menores” (DALBOSCO, 2009, p. 14) que irdo
orienta-la progressivamente para o convivio consonante maximas e leis, quando jovem e
adulta. A disciplina visa gerar habitos e impedir ou corrigir os defeitos, enquanto as
maximas orientam a formacao da maneira de pensar e da moralidade.

No seu projeto educativo Kant faz a distingdo entre educacao fisica e educacéo
prética (pragmaética ou moral). Para ele, a educagdo fisica diz respeito aos cuidados do
corpo e da alma, enquanto a educacao pratica tem a ver com a cultura, a construcdo do
homem para viver como um ser livre, e envolve: a formacéo escoldstica (instrucdo) que
diz respeito a habilidade e lhe fornece um valor em relacdo a si mesmo, como um
individuo; a formacdo pragmatica que diz respeito a prudéncia e lhe confere um valor
publico, universal porque diz respeito a toda humanidade.

A educacdo fisica envolve, especialmente, os cuidados com o corpo e com a alma
(distinta da formacao moral) prestados as criancas pelos pais ou outras pessoas nomeadas

por eles. Tendo por base a disciplina deve ser realizada de forma livre e divertida com

! Para Kant, disciplina ndo significa castigo, mas orientagdes que impedem “ao homem de desviar-se do seu destino,
de desviar-se da humanidade, através de suas inclinagdes animais”.
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vistas a desenvolver as potencialidades da crianca, tais como a inteligéncia, a imaginacao,
a memoria, o entendimento, o sentimento de prazer e desprazer, de alegria e de dor, de
bem e de mau, etc. No seu entendimento, “o0 homem pode ter uma sélida formagao fisica,
um espirito muito bem formado, e ser um homem moralmente mau formado e,
consequentemente, uma criatura ma” (KANT, 1996, p.63).

Nessa fase, a educacdo deve desenvolver na crianga alguns tragos da
personalidade para que, mais tarde, possa conviver em sociedade como cidad&o. Entre
eles: o sentido da obediéncia, seja por obrigacao, seja por confianca; o sentido da verdade,
um dos tracos essenciais do carater; o sentido da sociabilidade, integradora da crianca

com outras criancas e com a comunidade.

As criangas devem ser instruidas apenas naquelas coisas que sdo adaptadas a
sua idade. Muitos pais se alegram vendo os filhos proferirem discursos de
velhos; [...] uma crianga ndo deve ter sendo a prudéncia de uma crianca; e ndo
deve ser transformada num imitador cego (ibid, p.88).

Na educagdo pragmatica ou moral devem ser desenvolvidas: as habilidades, a
prudéncia e a moralidade. A etapa suprema da educacao € a consolidacdo do carater e
tudo que se opbe a moral deve ser excluido dos propositos da educacdo. Na educacgédo
moral kantiana devem ser inculcados desde cedo nas criangas o respeito e atencdo aos
direitos humanos e orienta-las para que os ponha em pratica. Também é necessario leva-
las a compreender que na vida nao existem apenas direitos, mas, também, deveres a serem
cumpridos, tanto em relacdo a si mesma, quanto em relacdo aos demais, porque 0 homem
sO se constroi como sujeito moral quando eleva, sustentado em maximas, a sua razdo até
0s conceitos do dever, do direito e da lei. Na educacdo tudo depende do estabelecimento
de bons principios e da compreensao e aceitacdo deles pelos alunos.

Como arte ou pedagogia, a educacdo é uma pratica que necessita ser aperfeicoada
por varias geracdes, exigindo que a organizacdo do projeto pedagdgico apresente, além
de alguns principios norteadores que possibilitem a crianga e ao jovem o desenvolvimento
de suas potencialidades, especialmente a de pensar e refletir por conta propria em

consonancia com o seu tempo. Referindo-se a isto, o pensador prussiano afirma:

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.9, p. 87482-87500 sep. 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

87491

A ideia de uma educacgdo que desenvolva no homem todas as suas disposicdes
naturais € verdadeira absolutamente. Com a educacao presente, 0 homem nao
atinge plenamente a finalidade da sua existéncia. Na verdade, quanta
diversidade no modo de viver ocorre entre os homens! Entre eles ndo pode
acontecer uma uniformidade de vida, a ndo ser que ajam segundo 0s mesmos
principios, e seria necessario que esses principios se tornassem como que uma
segunda natureza para eles. Podemos trabalhar num esboco de educacdo mais
conveniente e deixar indicacfes aos pdsteros, os quais poderdo po-las em
pratica pouco a pouco (ibid, p. 17).

A educacdo que tem como fim ultimo contribuir para a formacdo de sujeitos
autdnomos, se afigura em Kant o maior e mais arduo problema proposto aos homens
porque, assim como o0s conhecimentos dependem da educacao, a educacdo depende dos
conhecimentos para que, passo a passo, cada geracdo transmita suas experiéncias e seus
conhecimentos a geracdo seguinte, a qual deve acrescentar algo de seu e 0s transmitir a

geracdo que lhe segue fazendo com que, sucessivamente

a educacgdo se torne sempre melhor e cada uma das geragdes futuras dé um
passo a mais em direcdo ao aperfeicoamento da humanidade, uma vez que o
grande segredo da perfeicdo humana se esconde no préprio problema da
educacdo. [...] E entusiasmante pensar que a natureza humana sera sempre
melhor desenvolvida e aprimorada pela educagdo, e que é possivel chegar a
dar aquela forma que em verdade convém & humanidade [onde] uma geragéo
eduque a outra (ibid, p. 17/18/20).

Segundo ensina, “o0 homem ndo pode tornar-se um verdadeiro homem sendo pela
educacdo. Ele ¢ aquilo que a educagdo dele faz” (Ibid, p. 15). Por conta disso, a pedagogia
como arte da educacdo ndo pode ser mecanica, realizada sem plano e conforme as
circunstancias, mas raciocinada, apoiada em principios que orientem o desenvolvimento
da natureza humana. Aqueles que propdem planos para a educacao ndo podem deixar de
levar em conta o principio da pedagogia que orienta para ndo

educar as criangas segundo o presente estado da espécie humana, mas segundo
um estado melhor, possivel no futuro, isto é, segundo a ideias de humanidade
e da sua inteira destinag&o. [...] De modo geral, os pais educam seus filhos para
o0 mundo presente, ainda que seja corrupto. Ao contrario, deveriam dar-lhes
uma educacdo melhor, para que possa acontecer um estado melhor no futuro
(ibid, p. 23).

A organizacgdo de um projeto educativo, conforme ensina, precisa ser executada
de modo cosmopolita, visar o bem geral da humanidade, a cultura e o desenvolvimento
dos conhecimentos e do espirito humano porque é somente através dos esforcos das
pessoas que se interessam pelo bem da sociedade e almejam um estado de coisas melhor
no futuro que a natureza humana pode aproximar-se pouco a pouco do seu fim, isto é,

atingir um grau mais elevado, ndo apenas em habilidades e conhecimentos, mas também
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em moralidade. A diregdo das escolas deveria, conforme explicita, “depender de decisdo
de pessoas competentes e ilustradas [...] as quais se interessam pelo bem da sociedade e
estdo aptas para conceber como possivel um estado de coisas melhor no futuro” (ibid,
p.26).

A educacdo deve ensinar ao homem: ser disciplinado (domar a selvageria); tornar-
se culto (instrugo + conhecimentos); ser prudente; cuidar da moralizagdo. E através do
saber, do conhecimento possibilitado pela educacdo que o ser humano € expulso da
ignorancia. A educacdo como o caminho do ser para encontrar-se consigo mesmo e com
0 mundo para compreender-se e compreendé-lo, possibilita o discernir, antes de tudo a si
mesmo, para poder, depois, discernir 0s outros sujeitos e 0 mundo com 0s seus objetos.
Esse discernir leva a um definir, ou seja, a distinguir entre o que é e 0 que parece ser,
porque saber € mais do que supor, é averiguar em que consiste aquilo que é.

Segundo entende Kant, é no decorrer de todo o processo educativo que se deve
suscitar a moralidade do aluno. A moralizacao nao deve ser atribuida, nem a um educador
especifico, nem a uma idade determinada porque a incitacdo ao respeito do dever obtém
seu valor da finalidade perseguida: o agir livre. Nesse sentido, conforme Luc (1994, p.
60) “nao se trata de acumular conhecimentos, mas de fortalecer as faculdades intelectuais

do aluno visando torna-lo ele mesmo capaz de utiliza-las”.

A cultura moral deve-se fundar sobre maximas, ndo sobre a disciplina. Esta
impede os defeitos; aquelas formam a maneira de pensar. E preciso proceder
de tal modo que a crianga se acostume a agir segundo maximas, e ndo segundo
certos motivos. A disciplina ndo gera sendo um hébito, que desaparece com 0s
anos. E necessario que a crianca aprenda a agir segundo maximas, cuja
equidade ela propria distinga. Vé-se facilmente que é dificil desenvolver tal
coisa nas criangas, e que por isso a cultura moral requer muitos conhecimentos
por parte dos pais e dos mestres (KANT, 1996, p. 80).

3.1 FORMACAOQ: DISCIPLINA E INSTRUCAO

Uma educacdo publica completa é aquela que redne, ao
mesmo tempo, a instrucdo e a formacgao moral (Kant)

Em Kant, a formacdo realizada através da disciplina e da instrucdo escolar
possibilita a apreensdo, na préatica, daquilo que foi ensinado para que no futuro a crianga
ndo seja conduzida por seus caprichos, mas pelas maximas e pelos preceitos da razao.
Deve ser guiada pelo cuidado e ndo deve ser imposta de fora, mas ser inerente ao processo
pedagdgico como algo que surge da relagéo entre educador e educando. Uma formacao
assim desenvolvida ndo impossibilita o cultivo da liberdade, apenas impde limites a agéo

infantil que ndo desenvolveu plenamente suas funcbes cognitivas, éticas, estéticas e
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morais e, também, ainda ndo absorveu 0s principios necessarios para viver em sociedade
conforme méximas e leis e fazer uso do entendimento e da liberdade para pensar por conta
propria. Seu fim ultimo é contribuir para a formagdo de cidadédos livres, autbnomos e
responsaveis.

Na pedagogia kantiana a disciplina “impede ao homem de desviar-se do seu
destino, de desviar-se da humanidade através de suas inclinagdes animais” (ibid, p. 12).
Ao submeter 0 homem as leis da humanidade ela o leva a sentir a necessidade das préprias
leis. Contudo, é preciso cuidado para que, em nome da disciplina, a crianga seja tratada
como escrava, em vez de fazer com que ela sinta a sua liberdade, sem desconsiderar a
liberdade dos demais.

A educacdo precisa orientar a crianca para que haja conforme maximas e ndo em
fungéo de recompensa ou castigo. Ndo ¢é preciso tornar a crianga timida e nem “dobrar” a
vontade dela, mas dirigi-la de modo que aprenda a enfrentar os obstaculos naturais. “Se
a castigamos quando procede mal, e a recompensamos quando procede bem, entdo ela
faré o certo para ser bem tratada e ndo porque o seu carater esta sendo moldado para agir
conforme certas maximas advindas, em primeiro lugar, “da escola e, mais tarde, da
sociedade e da humanidade”. Em tal perspectiva, formar-se-4 um ser humano que so
visara sair-se bem no mundo, ¢ sera bom ou mau, conforme melhor lhe parecer. “Nao
convém recompensar a criang¢a para que nao se torne interesseira” (ibid, p. 84). Esperanca
de recompensa e temor de punicdes precisam ser radicalmente banidos porque, ao
empregar tais meios, a educacdo ndo incentiva a disposicdo moral, mas o
desenvolvimento de uma obediéncia cega por parte da crianca, que reduz a quase nada a
sua vontade.

Conforme Kant, a educacgédo deve possibilitar ao homem:

1) Ser disciplinado. Disciplinar quer dizer: procurar impedir que a
animalidade prejudique o carater humano, tanto no individuo como na
sociedade. Portanto, a disciplina consiste em domar a selvageria.

2) Tornar-se culto. A cultura abrange a instrucéo e varios conhecimentos.
A cultura é a criacdo da habilidade e esta é a posse de uma capacidade
condizente com todos os fins que almejemos. Ela, portanto, ndo determina por
si mesma nenhum fim, mas deixa esse cuidado as circunstancias [...].

3) Tornar-se prudente [civilizado]. Esta requer certos modos para ndo nos
servirmos dos outros homens para atingirmos 0s nossos fins.

4) Cuidar da moralizacéo. Néo basta que o homem seja capaz de toda sorte
de fins; convém também que ele consiga a disposicao de escolher os bons fins.
Bons sdo aqueles fins que sdo aprovados necessariamente por todos e que
podem ser, a0 mesmo tempo, os fins de cada um (ibid, p.26/27).

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.9, p. 87482-87500 sep. 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

87494

A instrucdo proporcionada pela escola precisa desenvolver as habilidades,
especialmente, as de pensar, para que 0 homem possa conseguir os seus fins. A instrugéo
proporcionada pela escola fornece ao educando um valor em relagéo a si mesmo, como
individuo. Diferente disso, a formag¢ao moral lhe fornece um valor universal, “um valor
que diz respeito a inteira espécie humana (ibid. p. 37). O filésofo prussiano acredita que,
a natureza humana serd sempre melhor desenvolvida e aprimorada pela educacao e que é

possivel que ela chegue a forma que convém a humanidade.

3.2 LIBERDADE E ADESTRAMENTO NA EDUCAQAO KANTIANA

Conforme ensina Vincenti (1994, p. 20), o novo estatuto da educacdo que
preconiza a intima relacdo entre saber e liberdade, que surge a partir de Rousseau, visa
“promover, na ¢ pela educagdo, o acesso de cada membro da humanidade a sua
maioridade e a sua autonomia”. A partir desse momento haverd um esforco para que
qualquer projeto educativo tenha em mira uma educagdo que liberte o aluno, crianca e
adolescente, do adestramento que, em sua esséncia, objetiva ndo “o desenvolvimento do
individuo em si mesmo, mas em fungdo das vantagens que o adestrador obtera desse
desenvolvimento”.

Para Kant (1996, p. 34), um dos maiores problemas da educacéo € conciliar a
submissdo as leis (coercdo) com o exercicio da liberdade. Ora, se a coercdo se faz
necessaria no processo educativo, como € possivel cultivar a liberdade? Para resolver tal
questdo Kant se apoia no conceito de Liberdade, distinguindo dois sentidos para 0 mesmo:
o primeiro diz respeito a liberdade como auséncia de leis, caracteristica da infancia; o
segundo, ao estagio do educando no qual ele pode e deve fazer uso de sua propria
capacidade racional, submetendo sua liberdade a determinadas regras. “Este sentido de
liberdade estd associado diretamente a prépria ideia de moralizacdo, fim ultimo a ser
alcancado pela agdo pedagogica” (DALBOSCO, 2009, p.17).

Para Kant é indispensavel que isto seja feito para que a crianca e 0 jovem sintam
a inevitavel e necessaria convivéncia em sociedade, conforme regras e leis, e adquira o

gue é necessario para tornar-se independente. Conforme afirma em seu projeto educativo:
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1. E preciso dar liberdade a crianca desde a primeira infancia e em todos
0s seus movimentos (salvo quando pode fazer mal a si mesma), com a condicao
de néo impedir a liberdade dos outros [...].

2. Deve ser mostrado que ela pode conseguir seus propdésitos, com a
condicdo de que permita aos demais conseguir 0s seus proprios.
3. E preciso provar que o constrangimento (coercdo) que Ihe é imposto,

tem por finalidade ensinar a usar bem a sua liberdade, que a educamos para
que possa ser livre um dia, isto é, dispensar os cuidados de outrem (KANT,
1996, p. 35).

Cuidar para que a crianga e o jovem sejam disciplinados ndo significa trata-los
como escravos, mas sim fazer com que sintam a sua liberdade, mas de tal modo que a
liberdade dos demais seja respeitada. A disciplina ndo deve submeter a vontade da crianca
a um adestramento, mas dirigi-la de modo que aprenda a enfrentar os obstaculos naturais
e sociais que lhe sdo impostos no transcurso da sua existéncia, mas sem constrangé-la ou
torna-la timida. Nada mais prejudicial a formacdo da crianca e do jovem do que uma
disciplina servil que desconsidera a vontade propria dos individuos. Isto leva,
normalmente, a uma atitude de reserva ou a “uma dissimulacdo nefasta. Ndao ousa
perguntar mais nada, quando deveria poder perguntar tudo; esconde 0s sentimentos e
parece ser sempre diferente do que €, ao passo que poderia dizer tudo francamente” (ibid,
p. 54). Ser auténtica, ser o que realmente €, um ser em formacao.

Os limites que, pedagogicamente, devem ser impostos as criangas € aos jovens
através das maximas e das leis, ndo podem levar ao adestramento que retira delas a
capacidade de julgar por conta prépria, impede o dialogo, impde o silencio e impossibilita
que as perguntas pelo sentido e pelo fim sejam feitas. Ao contrario, devem constituirem-
se em elementos que possibilitem o desenvolvimento do entendimento como
conhecimento do geral; do juizo como aplicacdo do geral ao particular, da razdo como
faculdade de discernir a ligacdo entre o geral e o particular. No processo educativo a
imposicdo de limites através da disciplina, das maximas e da lei moral, ndo pode ser
escravizante.

A tensdo entre liberdade e coacdo das leis se apresenta como um dos maiores
problemas a ser enfrentado pelo processo pedagdgico e educativo. Isto porque a propria

liberdade precisa ser educada por meio da coagdo. Por conta disso é necessario

habituar o educando a suportar que a sua liberdade seja submetida a coacdo de
outrem e que, a0 mesmo tempo, dirija corretamente a sua liberdade. Sem esta
condicdo, ndo havera nele sendo algo mecanico; e 0 homem, terminada a sua
educacdo, ndo saberad usar sua liberdade. E necessario que ele sinta logo a
inevitavel resisténcia da sociedade, para que aprenda a conhecer o quanto é
dificil bastar-se a si mesmo, tolerar as privagdes e adquirir 0 que é necessario
para tornar-se independente (ibid, p. 34).
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Em Kant, a coercdo ndo incide sobre a liberdade porque, conforme explicita, a
vontade ndo pode ser livre independente das condi¢Ges empiricas, o que significa que a
vontade livre ndo se define por aquilo que ela quer, mas segundo 0 modo ou maneira
como quer, em fungdo da consciéncia da lei moral. Somente em tal condigéo a vontade
pode ser verdadeiramente livre. No entanto, se toda liberdade deve fundar-se na lei moral,
ndo significa que toda utilizacdo da liberdade preencha as exigéncias dessa lei.
Encontramo-nos cotidianamente diante do bem e do mau e, muitas vezes, escolhemos
fazer o0 mau, mesmo quando teriamos podido ¢ devido fazer o bem. “Essa possibilidade
de escolha representa 0 que 0 senso comum e a linguagem corrente denominam de
liberdade, mas que a filosofia designa de livre-arbitrio” (VINCENTI, 1994, p. 21).

Na discussdo sobre a liberdade, ao distinguir o livre-arbitrio da vontade moral,
Kant pretende mostrar que a educagdo precisa orientar para que cada membro da
humanidade possa dominar seus pendores naturais e a liberdade de seu livre-arbitrio,
respeitando a lei moral e, com isso, afirmar-se como sujeito moral. Como afirma, “o
homem pode ser, ou simplesmente adestrado, mecanicamente ensinado, ou ser realmente
esclarecido. Adestram-se cées, cavalos, mas também se pode adestrar homens” (KANT,
apud DALBOSCO, 2009, p. 198). Para que o processo educacional ndo seja realizado de
forma mecénica e culmine numa forma de adestramento, se faz necessario que as criancas
e 0s jovens aprendam a pensar e, com isso, desenvolvam e exercitem, através da reflexao,

a sua propria capacidade de julgar.

Se se quer fundar a moralidade, ndo se deve punir. [...] O primeiro esforco da
cultura moral é langar os fundamentos da formag&o do carater que consiste no
habito de agir segundo certas maximas. Estas sdo, a principio, as da escola e,
mais tarde, as da humanidade. [...] Quando se quer formar o carater das
criangas, urge mostrar-lhes em todas as coisas um certo plano, certas leis, as
quais devem seguir (KANT, 1996, p. 81).

4 DA ATUALIDADE DA EDUCACAO MORAL EM KANT

Nos dias de hoje, apesar de se falar e escrever bastante sobre novas formas de
fazer educacdo, o que podemos verificar no “processo educativo brasileiro”, digo, no
"processo informativo brasileiro™ é que a educacdo estd fundada numa Pedagogia da
desautorizacdo. Seu eixo central tem sido a negacdo, desde as primeiras series escolares,
da visdo de mundo do aluno construida através de suas vivéncias, do seu pensar, sentir,
imaginar. Em sintese, negacdo do processo de formacao do aluno e, consequentemente,

do desenvolvimento da sua capacidade de pensar por si mesmo.
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A faléncia da ética nas relacdes entre educadores/educandos e entre 0s sujeitos
sociais vem desenvolvendo um longo e sofisticado processo de desconsideracdo da
existéncia do outro como sujeito, como pessoa humana. Na educagéo essa atitude anula
a pessoa do aluno e o transforma em objeto, sem levar em consideracdo que ambos 0s
agentes, educador e educando, sdo sujeitos desse processo.

Educado é o sujeito que se percebe "ndo pronto”, no sentido de acabado, mas
"pronto”, no sentido de aberto, ter capacidade de, por si, elaborar uma leitura de mundo e
de expressar-se nele em respostas aos desafios das mais diferentes ordens. Ninguém pode
substituir-nos em nossa necessaria experiéncia porque € a experiéncia vivida, mesmo
perigosamente, que torna os homens capazes de trabalhar e de viver como homens e ndo
como componente de um rebanho, dobrado pela obediéncia, adestrado a ponto de perder
a sua dignidade. Mas, infelizmente, esta situacao esta sendo vivenciada por boa parte da
humanidade e, de forma bastante acentuada, entre nos brasileiros.

O papel primordial da educacéo é ajudar o individuo a tornar-se pessoa humana.
Para isso, € preciso algumas vezes, como ensina Freinet (1996, p. 5), segura-lo pela méo
nas passagens dificeis, baixar para ele os galhos que ndo consegue alcancar, responder
aos inquietos apelos e dificuldades e leva-lo por caminhos que ndo devem ser de calvarios,
mas caminhos de construcao de vida. O educador deve ter consciéncia de que a educacao
constitui-se e desenvolve-se porque os homens sdo livres, inteligentes, conscientes e
desejam viver bem, em paz e ser feliz; que a educacdo tem sede na pessoa humana e é
pressuposto de sua dignidade e condicdo de sua realizacdo material e espiritual; deve
desenvolver ndo apenas um processo informativo, mas um processo formativo que
envolva: aquisi¢do, construgdo e transmissdo de conhecimentos, tendo em vista 0S
problemas que a realidade coloca para serem resolvidos.

Como vimos, a educacdo em Kant é concebida como um projeto, especilmente
direcionado para a crianca e o jévem e visa, fundamentalmente, desenvolver suas
capacidades intelectuais e morais para agir confome maximas e leis e ndo conforme sua
vontade e caprichos. Orienta para o desenvolvimento e o aperfeicoamento de um sujeito
agente, constituido racionalmente para tornar-se moralmente livre e, com isso, agir ou
néo de acordo com a lei moral e ser responsabilizado por sua a¢do. Essa agédo pode ser de
dois tipos que, embora distintos entre si, estdo relacionados um com o outro por meio do
conceito de sujeicdo (unterwerfung).

Na primeira, segundo Kant (ibid, p. 31), a sujeicdo deve ser passiva. Nela devem

ser oportunizadas a crianga as condicdes, criadas pela disciplina, para que desenvolva
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sentimentos de obediéncia as méaximas e as leis na constucdo de suas relacbes com o
mundo. Sendo necessario que isto ocorra porque suas a¢des ainda sdo orientadas por uma
vontade ou liberdade sem regras. Na segunda, a sujei¢do deve ser ativa. Nela o educando
deve ser constantemente estimulado a fazer uso permanente de sua propria reflexdo e
liberdade, desde que submeta uma e outra a certas regras. Por conta disso, o principal
desafio para a realizagdo da educacdo moral kantiana é a aproximacao, pela pedagogia,
da acdo humana a moralizagdo porque, segundo o pensador de Konigsberg, a educagdo
enguanto pratica especifica, voltada para os sujeitos humanos em formacao, so se legitima
se for ética.

Apesar de mais de dois séculos distantes no tempo, e idealizada em fungdo de um
espagco distinto, a educacdo moral proposta nas licbes de pedagogia ministradas por Kant
se revestem, a nosso juizo, em conformidade com alguns pensadores, de pertinente
atualidade, tanto pela visdo ndo dividida, mas totalizante do ser humano, quanto pelas
questdes éticas/morais capazes de lancar luz ao fazer educativo brasileiro, especialmente
se for considerado o atual estado disciplinar da educacéo e antiético da grande maioria da
nossa sociedade, conforme temos acompanhado j& a algum tempo.

A educacdo em Kant é especilmente direcionada para a crianca e o jovem e visa,
fundamentalmente, desenvolver suas capacidades intelectuais e morais para agir confome
maximas e leis e ndo conforme sua vontade e caprichos. Mas ndo deve domesticar e sim
ensinar aos jovens a fazer tudo conscientemente, e a ter cuidado, ndo tanto em aparecer,
mas em ser; em considerar uma acdo como valiosa, ndo porque se adapta a sua vontade e
aos seus desejos, mas porque através dela ele cumpre o seu dever como participe de uma
sociedade humna; orienta-los, fundamentalmente, sobre “a necessidade de todo dia
examinar a sua conduta, para que possam, ao fim da vida, fazer uma apreciagéo do valor
da mesma” (ibid, 1996, p.114).

Diante do exposto, entendemos ser possivel concluir que: a finalidade precipua do
Projeto Educacional proposto por Kant ndo € impor conhecimentos mas,
fundamentalmente, desenvolver no educando a capacidade de pensar por si mesmo, tendo
as maximas como base e a consciéncia moral como orientacdo. Parece ndo haver davidas,
pelo menos para nds que entendemos com Freinet (1996, p. 6), que “a educagdo nao ¢
uma férmula de escola, mas sim uma obra de vida”; que a educacdo em Kant possui 0s
elementos esenciais para a constru¢do da escada que permite 0 acesso aos diversos

andares do conhecimento, medindo com cuidado a altura dos degraus para adapta-los as
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possibiliddes das pernas de cada crianga e de cada jovem, e um corrimao para amparar
aqueles que necessitam.

Conforme entendemos, essas sdo as caracteristicas basicas para a realizagdo de
uma educacao que ndo adestre, mas que desenvolva, tendo por suporte a “disciplina” e a
“liberdade”, as dimensdes intelectual e moral do ser humano para que possa enfrentar as
questdes postas pelo mundo da vida, especialmente hoje, quando vivenciamos
constantemente o abandono dos principios morais, do respeito as diferencas, dos direitos
fundamentais do outro, nosso semelhante e da natureza, assim como a inversdo de valores,
onde a dimensdo do ter (dinheiro, poder, etc) e do fazer (cargos, posi¢des, etc) suplantam
as dimensdes do ser, do pensar, do sentir, do agir. Uma educacdo que demonstre a
necessidade do exame constante da conduta para que seja possivel uma apreciacdo do
sentido e do valor da mesma.

N&o ha davida de que o pensamento e o projeto educativo de Kant, construido no
século XVIII, se resveste de plena atualidade no século XXI. Suas palavras, transcritas a

seguir, nos parece perfeitamente atual:

Vivemos em uma época de disciplina, de cultura e de civiliza¢do, mas ela ainda
ndo é a da verdadeira moralidade. Nas condi¢des atuais pode dizer-se que a
felicidade dos Estados cresce na mesma medida que a infelicidade dos homens.
E ndo se trata ainda de saber se seriamos mais felizes no estado de barbarie,
onde ndo existiria toda essa nossa cultura, do que no atual estado. De fato,
como poderiamos tornar os homens felizes, se 0s ndo tornamos morais e
sabios? (ibid, p. 28/29).
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