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RESUMO

O Ensino de Ciéncias, como disciplina € muito importante, pois aborda principios
cientificos gerais e, também, aplicacdes tecnoldgicas. Os conceitos e teorias cientificas
ndo tém valores em si mesmos, como sistemas abstratos de pensamento, mas enguanto
instrumentos que nos auxiliam a compreender o mundo em que vivemos de modo a
orientar nossas ac0es, a nivel individual e social.

Portanto, a préatica experimental ou metodologias ativas, de ensino e aprendizagem, tém
um papel importante na aprendizagem, pois aproxima os alunos, da disciplina,
despertando novas habilidades; que ndo eram visualizadas em aulas tedricas tradicionais.
Assim, como forma de investigar o uso das metodologias ativas em diferentes instituicdes
de Ensino Municipal, tem como objetivo verificar a importancia de metodologias ativas
alternativas para ensinar Ciéncias no ensino fundamental.

Palavras-Chave: Aprendizagem, Curriculum, Metodologias Ativas, Alternativas ,
Tradicionais e Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT

Science Teaching, as a discipline, is very important because it addresses general scientific
principles and, also, technological applications. Scientific concepts and theories have no
value in themselves, as abstract systems of thought, but as tools that help us understand
the world we live in so as to guide our actions, at individual and social levels.

Therefore, the experimental practice or active methodologies, of teaching and learning,
have an important role in learning, because it brings the students closer to the subject,
awakening new skills; which were not visualized in traditional theoretical classes.
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Thus, as a way to investigate the use of active methodologies in different institutions of
Municipal Education, aims to verify the importance of alternative active methodologies
to teach Science in elementary school.

Keywords: Learning, Curriculum, Active Methodologies, Alternative, Traditional and
Science Teaching

1 INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias, como disciplina é muito importante, pois aborda principios
cientificos gerais e, também, aplicacGes tecnologicas. Os conceitos e teorias cientificas
nédo tém valores em si mesmos, como sistemas abstratos de pensamento, mas engquanto
instrumentos que nos auxiliam a compreender o mundo em que vivemos de modo a
orientar nossas ac0es, a nivel individual e social.

E na época de escola que os alunos aprendem a gostar ou ndo da matéria de
Ciéncias, pois a mesma possibilita a compreensdo dos acontecimentos passados, ou seja,
permite entender 0s processos que regem nossa vida na Terra.

Através de toda dificuldade dos alunos do processo de ensino-aprendizagem €
possivel observar através da analise estatistica e projetos a importancia das aulas praticas
alternativas para ensinar Ciéncias no ensino fundamental. Desta forma pode-se
compreender que a experimentacdo durante as aulas, despertam o interesse pela Ciéncia
nos alunos, por torna a disciplina mais compreensivel os contetidos abordados na teoria.

A pratica torna a teoria mais acessivel, permitindo ao aluno, de forma
demonstrativa contextualizar o conteddo, além de proporcionar aos mesmos maior
clareza para que possam realmente interpretar ou seja fazer parte do estudo em quest&o.

E visivel hoje a necessidade da experimentacéo durante as aulas como instrumento
de ensino, pois o estimulo e o interesse dos alunos passam a ser maior; visto que, 0s
mesmos conseguem visualizar o conteddo de uma forma mais realista

Portanto, a pratica experimental ou metodologias ativas, de ensino e
aprendizagem, tém um papel importante na aprendizagem, pois aproxima os alunos, da
disciplina, despertando novas habilidades; que ndo eram visualizadas em aulas teoricas
tradicionais.

Assim, como forma de investigar o uso das metodologias ativas em diferentes
instituicbes de Ensino Municipal, foi que esta tese teve como objetivo verificar a
importancia de metodologias ativas alternativas para ensinar Ciéncias no ensino

fundamental.
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1.1 A FORMACAO DE PROFESSORES NO ENSINO DE CIENCIAS

O Ensino de ciéncias e biologia, desde a promulgacdo da LDB - 9394/96 e
construgédo dos parametros curriculares nacionais — PCN vem sofreu um realinhamento,
proporcionando redimensionamento dos contetdos, 0s quais norteados pelas diretrizes
curriculares nacionais foram agrupados e nominados por matrizes curriculares.

Essas mudancas, impulsionadas pelos objetivos das competéncias e habilidades,
a biologia, bem como outras disciplinas da area das ciéncias da natureza, permite a
rotulagem das disciplinas, classificando-a de acordo com sua habilidade e competéncias,
contudo, nem sempre o processo de ensino e aprendizagem, dentro dos parametros
curriculares é tangivel, traduzindo, assim, essa problematica com questdo apenas do
professor (DEMO, 2007, p.42).

A problematica do ensino e aprendizagem das ciéncias, mais especificamente em
biologia, envolve diversos fatores, entre eles destaca-se a formacéo inicial do professor,
bem como a deficiéncia em programas de formacéo continuada oferecidos por uma gama
de instituicdes publicas e privadas que ndo primam por programas mais especificos.
Frequentemente, varios educadores tem alertado que o ensino de ciéncias passa por
dificuldades, inclusive apontando para isso algumas causas: deficiente preparo
profissional do professor; falta de oportunidade e meios para o professor atualizar-se;
deficiéncias das condi¢Ges materiais da maioria das escolas (Hennig, 1998, p.14).
Somado a isso, a difuséo dos cursos de licenciatura, inclusive com diminuigdo do tempo
de conclusdo para os chamados cursos de licenciatura especifica, a fim de suprir a
caréncia de docentes com nivel superior tem acarretado queda na qualidade de formacéo
desses docentes. Principalmente na éarea das ciéncias da natureza, visto que algumas
instituices de ensino superior ndo apresentam condicdes de infraestrutura que supram as
necessidades de aulas sobre préaticas laboratoriais.

Além disto, Cursos de licenciatura de baixa qualidade, disseminados por todo o
territorio nacional, tem revelado grandes prejuizos na formacéo inicial e permanente dos
docentes da area das ciéncias da natureza. Com relacdo a esse aspecto infere-se que uma
das principais dificuldades enfrentadas pelo docente, em sala de aula, principalmente, no
dominio do contetdo da disciplina ministrada, tanto no &mbito do conhecimento tedrico
como no pratico experimental. Com efeito, esse fato provoca descrédito do profissional
perante os alunos, acarretando na maioria das vezes indisciplina e desrespeito para como

o profissional e a escola.
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E certo que o exercicio da profissdo docente exige o dominio de saberes que
fundamentam o processo de ensino-aprendizagem. Fiorentini et al (1998, p. 312), define
saber como “[...] um modo de conhecer/saber mais dindmico, menos sistematizado e mais
articulado a outras formas de saber e fazer relativos a pratica ndo possuindo normas
rigidas formais de validacdo.” Uma vez que o professor em seu curso de formagao
construa essa concepgdo sobre o seu campo de atuacdo profissional. Contudo, nem
sempre 0s cursos de licenciatura atentam para esse aspecto, relegando a um segundo plano
a construcdo dos saberes necessarios para esse fim, [...] (PAIVA, 2012, p. 32). 43

Embora os cursos de formacao inicial e permanente tenham evoluido, ainda néo
atingiram a maturidade quanto a preparacdo dos docentes no tocante ao conhecimento
cientifico inovador e dentro das perspectivas construtivistas, de forma que ainda
predominam instituicGes fechadas em si, ora por um academicismo exacerbado ou um
empirismo tradicional, engessado em curriculo tecnicista sem nenhuma concepg¢do
progressista (NOVOA,1992). De certa forma o professor, da area de ciéncias ainda
considera o aluno como simples receptor de conceitos previamente elaborados, embora
as novas concepcdes pedagogicas demonstrem que a dinamicidade das aulas
tedrico/expositivas, a contextualizacdo de conteudos e a valorizacdo do conhecimento
prévio do aluno, proporcionem melhores resultados na aprendizagem. No entanto, de
acordo com Tardif (2002, p. 39), “[...] o professor ideal é alguém que deve conhecer sua
mateéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos”.

Portanto, fazem necessarios cursos de licenciatura que oportunizem a construcdo
de saberes e facilitadores do exercicio da docéncia, possibilitando a esses profissionais,
qualificacdo para desenvolver o ensino de ciéncias no ensino basico. (PAIVA, 2012).
Logo, ha uma necessidade rem realizar uma profunda revisdo da formacédo — inicial e
permanente — dos professores, estendendo a mesma as aquisicdes das pesquisas sobre a
aprendizagem das ciéncias e, em especial, as propostas da orientagdo construtivista
(BRISCOE, 1991, apud GIL-PEREZ e CARVALHO 2006, p. 10).

1.2 PANORAMA POLITICO-EDUCACIONAL DO ESTADO DE SERGIPE E DO
MUNICIPIO DE UMBAUBA (SE)
O Estado de Sergipe localiza-se na regido Nordeste do Brasil, juntamente com 0s

Estados da Bahia, Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Ceara, Piaui e
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Maranh&o. Limita-se ao Leste com o Oceano Atlantico, ao Sul e Oeste faz fronteira com
0 Estado da Bahia e ao Norte com o Estado de Alagoas, (SETEC,2020)

Sergipe é formado por 75 municipios, abrangendo uma extenséo territorial de
21.918,493 km2. Mesmo representando apenas 0,26% do territério nacional, o estado
apresenta trés zonas geograficas com caracteristicas socioecondmicas muito peculiares:
Litoral, Agreste e Sertdo (SETEC,2020) . De acordo com os dados do Censo 2019 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, Sergipe apresentava uma populacéo
de 2.298.696 habitantes, sendo 1.520.366 residentes na zona urbana, representando 73,52
% do total e, 547.651 na area rural, representando 26,48%, com densidade demogréafica
de 94,36 hab/km2, Cabe destacar que, dos 75 municipios, Aracaju, capital do estado,
possuia 571.149 habitantes, ou seja, 27,62% da populacdo total de Sergipe.

No contexto do atendimento educacional a populacdo sergipana, é importante
destacar as diretrizes emanadas pelos Conselhos de Educacdo Estadual e Municipais que
visam a inclusdo da tematica Historia, cultura afro-brasileira e africana, nos curriculos da
educacao bésica, bem como as diretrizes operacionais da educacdo escolar indigena e as
concernentes a educacao do campo e a educacao especial (PEE/SE, 2010).

Além da insercdo dos grupos afro e indigenas, o estado conta com um atendimento
ao Ensino fundamental, que conta com 1.944 estabelecimentos, sendo 66,61%
pertencentes a esfera municipal distribuidos nas zonas urbanas e rurais (Plano Nacional
de Educacdo — PNE Estadual). Entretanto, apesar do atendimento, a populagéo, o Estado
de Sergipe apresentam imensos desafios a enfrentar, principalmente em relacdo a
qualidade do ensino, aos déficits concernentes as taxas liquidas de matricula no ensino
fundamental e médio, ao analfabetismo, inclusive o funcional, ao processo de incluséo
educacional, dentre outros (PEE/SE, 2015). Um dos fatores ligado, o déficit, no tocante
as matriculas sdo as altas taxas de reprovacdo e abandono que colaboram para alta
distorcao idade-ano.

Buscando solucionar esse problema que atinge toda educacgéo brasileira, algumas
politicas publicas vém sendo adotadas. Dentre essas podemos citar algumas diretrizes que
compdem o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo, instituido por meio do
Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007, que norteia a: alfabetizar as criangas, jovens,
adolescentes e adultos, em programas como EJA ( Ensino de Jovens e Adultos), aferindo
0s resultados por exame periddico especifico; acompanhamento do aluno da rede
municipal/estadual, mediante registro da sua frequéncia e do seu desempenho em

avaliacdes, que devem ser realizadas periodicamente; combater a repeténcia, dadas as
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especificidades de cada rede, pela adogéo de praticas como aulas de reforco no contra-
turno, estudos de recuperacao e progresséo parcial (Seed/Se, 2020).Assim, a colaboragéo
entre as diferentes esferas é necessaria para que a elevacdo da meta estadual/municipal
sejam fruto de um crescimento igualitario dos territorios sergipanos na busca pela
melhoria da qualidade educacional. Os dados revelam que os desafios educacionais do
estado de Sergipe sdo enormes e é necessaria adogdo de medidas urgentes para que o
quadro possa ser revertido e a educacdo do estado possa ser fortalecida.

Diante disto, varias medidas podem ser abordadas, como ferramentas, a mais do
saber como: a realizacdo de busca ativa para que seja garantida a universalizacdo do
ensino fundamental; investimentos na formag&o inicial e continuada dos professores,
buscando melhoria do ensino; o reordenamento da rede puablica com aumento da jornada
escolar, garantindo as condicGes para 0 acesso, permanéncia e sucesso do alunado; a (re)-
construcdo dos curriculos escolares; a escolha de estratégias especificas que venham a
garantir o direito de todos a educacdo, contribuindo para a inclusdo de parcela da
populacédo que historicamente ndo tem o seu direito reconhecido (PNE Estadual).

J& 0 municipio de Umbalba localiza-se no extremo sul do Estado de Sergipe
(Figura 1), limitando-se a oeste com o municipio de Itabaianinha, a sul com Cristinapolis,
anorte com Santa Luzia do Itanhi e a Leste com Indiaroba. Encontra-se a 98 km da capital
do estado, Aracaju, com acesso pela rodovia BR-101 e BR-235. O municipio fica situado
a 119 metros de altitude e suas coordenadas geograficas sao 11° 22' 58" latitude; 37° 39'
28" sul longitude. A éarea total do municipio é de 121,11 km2, com uma populacdo de
22.434 habitantes (IBGE/2010), apresentando densidade demografica de 188,75
hab./Km2,
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Figura 1. Mapa geografico, mostra localizagdo do municipio de umbauba.

-/ Jmballba

T

UMBAUBA

Area Geografica: 121,11 Km2

Localizacio Geogrifica: MICRORREGIAO DE BOQUIM
MESORREGIAO LESTE DE SERGIPE

Fonte: IBGE,2020.

Sua origem, se da por volta do sécula XIX, a partir da povoacéo de localizada, na
fazenda de gado denominada Fazenda Sabid, pertencente ao Coronel Manoel Fernandes
da Rocha Braque, termo do Municipio de Espirito Santo, hoje Indiaroba. Contudo, foi
somente em 1926, com o decreto lei de n® 961 que a regido se tornou seu distrito. Mais
tarde, por forca do disposto na Lei Federal n® 311, de 02 de marco de 1938, é que a
povoagdo Umbauba é elevada a categoria de Vila. Por fim, pela Lei Estadual 525-A, de
06 de fevereiro de 1954, devido ao seu desenvolvimento comercial e agropecuério,
Umbauba é elevada a categoria de cidade, desmembrando-se, portanto, do Municipio de
Cristinapolis. Com a elevacao, a categoria de cidade a construcdo da BR-101, na década
de 1960, Umbauba, teve um crescente desenvolvimento socio-econémico. 1sso contribuiu
para o crescimento populacional e desordenado do municipio. Atualmente, de acordo com
0 ultimo censo do IBGE, 2010, Umbauba conta com uma populacdo estimada de 25.550
habitantes, sendo 62,06% das pessoas residentes em area urbana e 37,94% em area rural
(IBGE, 2020) com uma fonte média e salario médio mensal de 1.7 salarios minimos,
demonstrando, ainda ser um municipio, com caréncia econémica. Conforme dados do
Censo Demografico 2018, no municipio, a taxa de extrema pobreza da populacdo era de
55,03%. No Censo Demogréafico de 2018 o percentual de moradores com 60 anos ou mais

com renda per capita de até ¥ do salario minimo era de 3,3%, percentual esse que
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aumentou para 8,2% no Censo de 2018. Na compara¢do com 0s outros municipios do
estado, ocupava as posi¢oes 63 de 75 e 40 de 75, respectivamente (IBGE, 2018). Ainda
em termos populacionais, hd uma ampliacdo da populacdo idosa e défice na natalidade
Em relacdo aos indicadores sociais, Umbalba ocupa a 4.6542 posicdo entre os 5.565
municipios brasileiros, com indice de Desenvolvimento Humano Municipal ( IDHM) de
0,57) ; expectativa de vida ao nascer de 68,2 (sessenta e oito anos e dois meses);
mortalidade infantil de criangas com menos de um ano nascidos vivos de 33,6 por mil.
No tocante a rede escolar, Umbauba possui atualmente 28 (vinte e oito) unidades de
ensino, distribuidas na zona urbana e rural, que atendem 7.345 (estudantes da rede
publica), conforme Censo Escolar/INEP 2018 . O IDHM Educacao é composto com base
nas proporgdes de criangas e jovens frequentando ou tendo completado determinados
ciclos. Segundo Atlas do PNUD/IPEA/2013, no municipio, a proporc¢édo de criancgas de 5
a 6 anos na escola € de 98,89%, em 2010. No mesmo ano, a proporcdo de criancas de 11
a 13 anos frequentando os anos finais do ensino fundamental é de 81,88%; a proporc¢éo
de jovens de 15 a 17 anos com ensino fundamental completo é de 30,07%; e a proporcao
de jovens de 18 a 20 anos com ensino médio completo é de 21,59%. No que concerne a
taxa de atendimento da rede educacional do municipio, os dados do ultimo Censo foram
calculados por faixa etaria (Tabela 1).

Considerando a elaboragéo do Plano Municipal de Educagéo (PME, 2015-2025)
o Diagnéstico Socio territorial, que tem o objetivo apresentar um conjunto béasico de
indicadores acerca de caracteristicas demograficas, econdmicas e sociais do Municipio.
Conhecer as tendéncias de crescimento da populacdo, a base produtiva e mercado de
trabalho, os desafios e avangos quanto a questdo da pobreza, educacdo e salde é etapa
fundamental para elaboracdo de um diagnostico situacional que sirva de aporte a atuacao
das acdes futuras relacionadas a Educacdo no Municipio de Umbalba para o proximo
decénio (PME,2015-2025).

1.3 FORMACAO E VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
MUNICIPAL

A formacdo dos profissionais da educacdo é um dos fatores de valorizacdo
explicito nos marcos legais. A LDB, por exemplo proporcionou a educacao Brasileira, as
instituicOes educacionais refizeram ou adaptaram seus estatutos e regimentos aos
dispositivos desta Lei, com o intuito primordial de buscar melhorias (sejam elas salariais

e de desempenho profissional) no quadro de servidores da educagéo. Entre as mudangas
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propostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n® 9394/96 podemos
destacar: Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e de titulos para
trabalho na rede de ensino; Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periodico remunerado para esse fim; Piso salarial profissional; Progressao
funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo e na avaliacdo do desempenho; Periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho; Condic¢des
adequadas de trabalho.

Outras politicas publicas, de incentivo a formacdo do profissional da Educacéo,
também serviram como iniciativa no processo de formacéo e valorizacdo do docente.
Neste sentido, com a implementacdo da Lei 9.394/96, o Ministério da Educacdo, as
secretarias estaduais e municipais de educagdo foram obrigadas a abrir contas para
receber o repasse dos recursos arrecadados, inicialmente pelo FUNDEF (Fundo de
manutencdo e desenvolvimento do magistério) e depois pelo FUNDEB (Fundo de
Manutencdo e desenvolvimento da Educacdo Basica e de valorizacdo dos profissionais
da educacéo — criado pela emenda constitucional n® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo decreto n° 6.253/2007).

A efetivacdo deste PME objetiva contribuir para a construcdo de uma politica de
reconhecimento e valorizacdo dos profissionais da educacdo, especialmente nas metas
que tratam do tema. Além desses aspectos, outra finalidade da elaboracdo deste
documento é a melhoria dos indicadores de desenvolvimento educacional, por meio da
oferta de uma educacdo de qualidade, de modo a garantir ndo s6 a permanéncia do aluno
no convivio escolar, como também condicBes para que ele possa exercer sua cidadania
(PME, 2015-2025). No que se refere aos profissionais da educagéo, a LDB preconiza em
seu artigo 61:

Art. 61°. A formacdo de profissionais da educagdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
Servico;

Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades.

O contexto de atuacdo desse profissional é fundamental para a associagao entre as
teorias estudadas e a pratica na sala de aula, de modo que possa assegurar ao estudante as
condi¢cdes de um ensino eficiente. Nessa perspectiva, 0 municipio de Umbauba tem

desenvolvido agdes significativas para a construgdo de uma melhor qualidade de ensino.
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Entre elas estd a elaboracdo na ultima década do Plano de Cargos e Salarios dos
Profissionais em Educacdo e a criacdo da lei 570/2008, de 21 de novembro de 2008, que
“Dispde sobre a criacao do Estatuto do Magistério do Municipio de Umbauba e da outras
providéncias”. Contudo, faz-se necessaria a elaboracdo e implantacdo de um plano que
dé continuidade e garantia da valorizacdo dos professores e demais profissionais da
educacéo, e a efetivacdo do Piso Nacional dos professores (Lei n° 11.738, de 16 de Julho
de 2008), que atualmente em Umbauba é pago proporcionalmente, ap6s negocia¢do com
a carreira e reducdo de carga horaria de 200h para 160h e 125h, por meio da Lei
complementar 630 de 20 de dezembro de 2013, que “Autoriza o Poder Executivo a
conceder reajuste do Piso salarial dos profissionais do Magistério Pablico Municipal e da
outras providéncias” (PME, 2015-2025).

A formacdo continuada € uma necessidade para a atuacdo do professor, ao
considerar as transformac@es constantes da sociedade e as novas demandas que implicam
postura e praticas pedagdgicas alinhadas com 0s novos tempos, a fim de garantir uma
educacéo de qualidade para todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Para
assegurar o foco na aprendizagem do aluno, vé-se a necessidade de dividir a carga horaria
em formacdo geral, incluindo o estudo de Libras e didaticas especificas para trabalhar
com o aluno surdo, além da incorporacdo das modernas tecnologias de informacao e
comunicacdo, em consonancia com a base nacional comum dos curriculos da educacao
basica e com as Ultimas posturas ligadas a diversidade curricular, necessarias ao
profissional dos novos tempos (PME, 2015-2025).

Em virtude das especificidades de determinadas areas, considerando aspectos da
cultura local e o atendimento aos alunos portadores de necessidades especiais, vé-se a
importancia de adotar medidas que garantam condicdes aos professores para realizacéo
de praticas pedagdgicas eficientes dentro destas realidades. Para isso, 0 municipio de
Umbadba visa a implementacéo de programas especificos para formacdo de profissionais
da educacdo para as escolas do campo e de comunidades ciganas, alem da educagéo

especial, e outras.
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2 MARCO METODOLOGICO

T Marco Metodologico
\‘\

() 1Parte— Coleta de dados

Conslrugao ¢ aplicacdo

O II Parte ] Estudo de CHSE { do questionario

Pesquisa de campo

()11l Parte— Cartilha sugestiva

2.1 COLETA DE DADOS
A pesquisa teve como enfoque a natureza qualitativa-descritiva e foi realizada em

cinco Escolas da rede publica Oficial de Ensino (Quadro 1).

Quadro 1. Escolas analisadas:

Escola Municipio Rede Estado
A Séo Cristévao Federal Sergipe
B Umbauba Estadual Sergipe
C Umbauba Municipal Urbana Sergipe
D Umbauba Municipal Rural Sergipe

(A- CODAP; B- Prefeito Anfiléfio; C- Benedito Barreto; D- Manuel Cardoso).

Os dados foram coletados através da aplicacdo de questionarios. Em um primeiro
momento, foi feito um levantamento bibliografico sobre Ensino de Ciéncias,
metodologias tradicionais e metodologias alternativas, em sites de pesquisa pertinentes —
tais como sites de busca de periddicos indexados pela CAPES (Scielo, periddicos Capes,
dentre outros) e em sites relacionados, dentre outros, documentos acessiveis nos sites do
Governo Federal tais como: decretos, resolugdes e outros documentos que informem
acerca do uso de aulas praticas em disciplinas de Ciéncias. No segundo momento, foi
realizado uma extensa revisdo bibliografica dos estudos de diferentes autores sobre o uso

e importancia das metodologias ativas no ensino de Ciéncias.

2.2 ESTUDO DE CASO
e Construcdo e aplicacdo de questionarios
Para investigar a importancia das aulas expositivas praticas no ensino de Ciéncias

optamos por realizar uma andlise quantitativa e qualitativa. Para coletar os dados, foram
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realizadas entrevistas com: coordenadores das escolas, professores de ciéncias e alunos
do ensino fundamental. Os questionarios foram diferentes para cada um dos grupos de
entrevistados. Os questionarios foram construidos com questdes abertas e fechadas, onde
0 entrevistado teve a possibilidade de discursar sobre o tema sem se prender a rigidez da
indagacdo elaborada. Para avaliar a formagdo dos professores das Escolas selecionadas
foram aplicados questionarios especificos para investigar a qualificacdo dos docentes e a
atualizagdo do curriculo ap6s a sua graduagéo com cursos na area de Educacéo. Antes da
realizacdo da entrevista foi realizada uma entrevista teste, com profissionais docentes que
ndo foram parte do universo da pesquisa, para assegurar que o gquestionario construido

respondeu os problemas norteadores desta pesquisa.

e Pesquisa de Campo

O método do estudo de caso foi 0 escolhido como método investigativo para
nortear essa pesquisa, pois acredita —se que esse método é o que mais adequa a proposta
de estudo, haja vista a busca do conhecer a realidade das aulas expositivas praticas de
ciéncias dentro do contexto das competéncias e habilidades e a promocao da formagéo
critica do estudante de Ciéncias.

A primeira parte da pesquisa de campo teve o objetivo realizar um levantamento
infra-estrutural das escolas investigadas: presenca ou auséncia de Laboratérios de
Ciéncias, salas de aula adaptadas para o0 uso de Metodologias ativas, quer seja Oficinas,
Projetos de Ciéncias e/ou Sequéncias didaticas e de equipamentos e/ou recursos materiais
a serem utilizados nas aulas sob a pratica pedagdgica das Metodologias alternativas. A
segunda etapa consistiu em uma analisar o contetido do Livro didatico quanto a existéncia
de Planos de Aulas Praticas (ou Oficinas) a serem utilizados durante as aulas de Ciéncias.
O terceiro passo foi verificar os Planos de aula dos professores de Ciéncias, assim como
o planejamento anual dos mesmos, especialmente quanto a execucdo de aulas praticas
durante o0 ano. Também foi analisada a adequacdo do Plano Municipal de Educacéo
quanto ao objetivo do tema desta pesquisa e posteriormente comparada as exigéncias do
PNE com o Plano das Escolas estudadas. O ultimo passo foi avaliar o nivel de
aprendizagem dos estudantes, procurando avaliar & sua formac&o critica e aprendizagem
sob a perspectiva das competéncias e habilidades. A Gltima abordagem foi para avaliar a
realizacéo das aulas praticas de ciéncias e a frequéncia com que elas ocorrem: a acdo do

professor sob o ponto de vista do planejamento e do desenvolvimento das aulas préaticas
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e a existéncia das aulas praticas como recurso pedagogico no processo de ensino e

aprendizagem e no desenvolvimento das competéncias e habilidades pelos alunos

2.3 CARTILHA SUGESTIVA

Como parte sugestiva serd elaborado uma cartilha sugestiva aos professores de
Ciéncias do ensino fundamental com o tema: Aulas préaticas simples (Oficinas, Projetos
de Ciéncias e/ou sequéncias didaticas), como forma de ferramenta contributiva a fim de
orientado o docente na realizacdo das aulas praticas sem a presenca de infraestrutura

laboratorial adaptada para serem realizadas.

3 ANALISE INVESTIGATIVA

Para a andlise investigativa, foi realizada uma coleta de dados, estudo de caso
seguido da pesquisa de campo aplicadas nos colégios Federal, Estadual e Municipal do
Estado de Sergipe. Para isto foi realizado uma andlise quantitativa e qualitativa. Para
coletar os dados, foram realizadas entrevistas com aplicacdo de um questionario voltado
aos coordenadores das escolas, professores de ciéncias e alunos do ensino fundamental.
Através da utilizacdo do questionario investigativo foi possivel construir o perfil das aulas
expositivas praticas, com o objetivo de entender como estas aulas sdo aplicadas, e se sdo
aplicadas, e poder trabalhar de forma mais eficiente as necessidades dos nossos alunos
com relacdo a escola respeitando a realidade que os cercam.

A primeira etapa foi investigar a visao dos alunos frente a presenca de diferentes
tipos de ambientes de ensino nos colégios A, B, C e D. De acordo com os dados obtidos,
apenas na visdo dos alunos das escolas A e B existem laboratérios de Ciéncias,
informatica, sala de multimeios e biblioteca. Enquanto os alunos das escolas C e D
relataram a auséncia de todos ou quase todos espacos de aprendizagem citados
anteriormente. Segundo esses dados podemos inferir que os alunos desconhecem a
existéncia de outros espa¢os de aprendizagem que ndo sejam o espaco tradicional da sala
de aula. De acordo com o Instituto Nacional de Pesquisa Aplicada (INEP) a ESCOLA C
possui Laboratério de informatica e biblioteca e a ESCOLA D possui sala de leitura e
computadores para acesso dos alunos. Esse resultado pode indicar que os alunos néo
costumam frequentar esses ambientes, ja que afirmaram ndo ter conhecimento da
existéncia destes.

Pode observa também que, mesmo as escolas que apresentam laboratério, estes

ndo sdo utilizados pelos professores. Dessa forma, pensou-se na hipétese de que as
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dificuldades que os professores encontram para realizar atividades praticas védo além da
existéncia de um espaco fisico, o laboratorio. Borges (2002), por exemplo verificou em
seu estudo que muitas escolas dispdem de alguns equipamentos e laboratorios, mas por
varias razdes, nunca séo utilizados. Dentre essas razdes, cabe mencionar o fato de ndo
existirem atividades ja preparadas para o uso do professor; falta de recursos paraa compra
de componentes e materiais de reposigéo; falta de tempo do professor para planejar a
realizacdo de atividades como parte do seu programa de ensino; e laboratério fechado e

sem manutencao (Silva; Moraes; Cunha, 2011; Borges, 2002).
Figura 2. Andlise da utilizacdo de diferentes locais das aulas de ciéncias em quatro escolas (A- CODAP;
B- Prefeito Anfiléfio; C- Benedito Barreto; D- Manuel Cardoso).
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Em relacdo a utilizacdo dos recursos didaticos, oferecidos pelas escolas, pode
observar (Figura 2), que os recursos mais utilizados em sala de aula séo o livro didatico
e quadro e pincel. Desta forma, percebe-se que a educacdo ainda apresenta inimeras
caracteristicas de um ensino tradicional, sendo os recursos mais utilizados sdo o quadro e
giz. Porém, uma aula mais dindmica e atrativa, pode ser possivel, ja que existem diversos
recursos que podem ser utilizados pelos professores, contribuindo para a aprendizagem e
motivacao dos alunos (Nicola & Paniz, 2016).

Apesar disto, muitos professores ndo utilizam recursos diferentes (figura 2), talvez
por que estes docentes ndo se sintam motivados ou preparados ou até mesmo néo queiram
mudar padrdes estabelecidos dentro do sistema educacional, que ndo permitam com que

0 professor utilize tais recursos.
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Figura 2. Analise da utilizagao de diferentes recursos didaticos nas aulas de ciéncias em quatro escolas (A-
CODAP; B- Prefeito Anfil6fio; C- Benedito Barreto; D- Manuel Cardoso).
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Tais recursos favorecem o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, uma vez
gue motiva-os envolvendo estes em contetdo mais dindmicos, além de envolver outras
areas cognitivas estimulando além da visdo, dindmica em grupo, arte, habilidade de corte,
de fala, atencéo entre outros. Logo, aplicados ao ensino de ciéncias e biologia de forma
adequada, esses recursos podem ser uteis possibilitando a compressdo dos alunos no
sentido da construcdo do conhecimento relacionado a area. Por exemplo, o uso de jogos
didaticos proporciona o desenvolvimento, o conhecimento e a criatividade no ser
humano, sendo varios objetivos atingidos a partir da utilizacao dos jogos didaticos, como
o desenvolvimento da inteligéncia e personalidade, fundamentais para a construcédo de
conhecimento (aspecto cognitivo), sensibilidade, afetividade, socializacdo e motivagédo
(Miranda, 1969).

Os parametros curriculares do Ensino Médio (PCENM), por exemplo, citam que
0s jogos didaticos podem ser abordados com temas mais complexos e cientificos. Campos
et al 2003, afirmam que os materiais didaticos sdo ferramentas fundamentais para os
processos de ensino e aprendizagem, e 0 jogo didatico caracteriza-se como um importante
e viavel alternativa par auxiliar em tais processos por favorecer a construcdo do
conhecimento do aluno (Campos et al., 2003).

Além dos jogos didaticos, outros recursos podem ser utilizados no ensino de
ciéncias e bioldgica, dos quais incluem uso de computador, modelagem, internet e video
aula. Os recursos tecnoldgicos (computador, modelagens e internet) apresentam certo

grau de dificuldade, em aplicar nas escolas municipais e estaduais. Essas dificuldades vao
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deste a falta de manutencdo das maquinas, que muitas vezes nao funcionam, a
disponibilidade da internet acessivel aos alunos (Figura 2). Somado aos problemas fisicos
e estruturas, falta interesse e até mesmo resisténcia por parte dos professores em utilizar
estes recursos didaticos em sala de aula, dos quais sdo desmotivados, além de contarem
com uma ndo formacdo continuada para a utilizacdo destes recursos. Até mesmos 0s
professores tem dificuldade de manipular essas ferramentas.

Logo, a auséncia da utilizacdo destes recursos pode ser uma perda a mais, no
estimulo da aprendizagem desses alunos uma vez que, a combinacdo da caracteristica
iconografica com a convergéncia dos meios de representacdo no ambiente de janelas
também é particularmente atrativa para a Educacdo em Ciéncias, especialmente quando
consideramos a transposic¢ao do fenébmeno do meio natural para o computador (Giordan,
2005). Assim, a falta do uso destas ferramentas pode contribuir para o analfabetismo
cientifico tecnoldgico destes alunos.

Percebemos, portanto, que apenas uma pequena parcela desses professores
(Figura 2), fazem uso destes recursos, embora aja uma necessidade recorrente de se
acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico da sociedade. A falta de equipamento e/ou
precariedade de computadores, acesso a internet, tem dificultado este processo. Portanto,
como consequéncia, as aulas de ciéncias podem tornar cansativas, chatas
desinteressantes, apesar dos alunos acharem o conteudo de ciéncias, por si s6 algo
interessante (Figura 3).

Apesar dos alunos afirmarem que as aulas sdo interessantes, pela natureza da
disciplina, quando cruzamos os dados da figura 2 com 3, percebemos que ha uma
correlacdo entre a falta de uso de ferramentas didaticas com a desmotivacéo das aulas de
ciéncias, principalmente nos colégios Manuel Cardoso e Benedito Barreto.

Esse fato é reforcado, quando fizemos a seguinte pergunta aos alunos “O professor
costuma levar material complementar de jornais, de internet ou de revistas relativos ao

assunto abordado em sala de aula?’
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Figura 3. Grau de interesse dos alunos, em aulas tedricas de ciéncias administradas em quatro escolas (A-
CODAP; B- Prefeito Anfil6fio; C- Benedito Barreto; D- Manuel Cardoso).
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As metodologias ativas sdo caminhos para avangar no conhecimento profundo,
nas competéncias socioemocionais e em novas praticas (COMPETENCIAS, 2014).

O papel do professor hoje € muito mais amplo e complexo. Néo esta centrado s6
em transmitir informacGes de uma area especifica; ele é principalmente designer de
roteiros personalizados e grupais de aprendizagem e orientador/mentor de projetos
profissionais e de vida dos alunos.

A aprendizagem ativa mais relevante € a relacionada a nossa vida, aos nossos
projetos e expectativas. Se o estudante percebe que o que aprende o ajuda a viver melhor,
de uma forma direta ou indireta, ele se envolve mais. Um eixo importante da
aprendizagem ¢ a énfase no projeto de vida de cada aprendiz, que deve descobrir que a
vida pode ser percebida como um projeto de design, com itinerarios flexiveis, que podem
ampliar sua percepcdo, seu conhecimento e suas competéncias para escolhas mais

libertadoras e realizadoras.
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A combinacdo de roteiros semiestruturados e abertos, relacionando sempre o que
consideramos socialmente importante (curriculo) com a vida, interesses e necessidades
de cada estudante é decisivo para 0 sucesso na educagdo, para sermos relevantes como
docentes e como escolas.

Aprendemos melhor quando conseguimos combinar trés processos de forma
equilibrada: a aprendizagem personalizada (em que cada um pode aprender o bésico por
si mesmo — com a aprendizagem previa, aula invertida); a aprendizagem com diferentes
grupos (aprendizagem entre pares, em redes) e a aprendizagem mediada por pessoas mais
experientes (professores, orientadores, mentores).

Escolas precisam ser espagos mais amplos de apoio para que todos possam
evoluir, para que se sintam apoiados nas suas aspira¢ées, motivados para perguntar,
investigar, produzir, contribuir. Ndo podem contentar-se em ser trampolins para outros
niveis de ensino (p. ex., para que os alunos passem no ENEM ou vestibular), mas realizar

em cada etapa todas as possibilidades de cada um.
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