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RESUMO

Este trabalho resulta de um breve estudo sobre as tendéncias pedagogicas e sua relagdo
com as quatro primeiras competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Nesse sentido, o texto aborda de inicio o contexto de elaboracdo da Base, tendo
como pergunta central: quais as relacbes das tendéncias pedagdgicas com as quatro
primeiras competéncias gerais apontadas pela BNCC para a Educacédo Basica? O objetivo
deste artigo é refletir sobre aproximacbes entre as quatro primeiras competéncias
enfatizadas pela BNCC e as tendéncias pedagdgicas. Buscamos refletir os desafios de
docentes em processos didaticos e na execucdo curricular com énfase nessas competéncias.
A metodologia adotada € a pesquisa documental e bibliografica a partir da abordagem
qualitativa. Os achados da pesquisa apontam para uma pratica que enfatiza os
conhecimentos historicamente constituidos, que, por sua vez, se revela inadequada na
articulacdo teoria e pratica, bem como no tocante a participacdo ativa dos educandos
durante a construcdo do conhecimento.

Palavras-chaves: BNCC, Curriculo, Competéncias, Concepcdes Pedagdgicas.
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ABSTRACT

This article is the result of a brief study on pedagogical trends and their relations with the
first four general competencies of the Brazilian National Common Curricular Base
(BNCC). In this sense, the text initially addresses the context of the elaboration of the
BNCC, with this central question: what are the relations of the pedagogical tendencies with
the first four general competences pointed out by the BNCC for Basic Education? The
purpose of this article is to reflect on approaches between the first four competencies
emphasized by BNCC and pedagogical trends. We discuss the challenges of teachers in
didactic processes and curriculum execution with an emphasis on these competencies. The
adopted methodology is qualitative, documentary and bibliographic research. The findings
point to a practice that emphasizes the historically constituted knowledge, which is
inadequate to articulate theory and practice, as well as with regard to the active participation
of students during the construction of their knowledge.

Keywords: BNCC, School Curriculum, School Skills, Pedagogical Conceptions.

1 INTRODUCAO

Homologada em 20 de dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) definiu dez competéncias gerais a serem implementadas pelas instituicdes
publicas e privadas e inseridas no curriculo pedagégico a partir de 2019. A BNCC foi
legitimada nos termos da Lei n® 13.005/2014, que promulgou o Plano Nacional de
Educacédo (PNE), e sua elaboracéo se deu com a participacédo dos estados, do distrito federal
e dos municipios, contando ainda com a colabora¢do da comunidade educacional e da
sociedade.

A BNCC traz orientacGes para que as instituices de educacdo béasica e seus
profissionais possam modificar e/ou adaptar o curriculo com as novas concepcdes a serem
incluidas no planejamento pedagdgico feito pelas escolas. Com base no conceito de
“competéncias”, esse planejamento se apresenta como um novo caminho para a educacéo,
a fim de alcancar sua real fungdo no processo de aquisi¢do do conhecimento.

Ao longo dos anos a educacdo tem buscado resolver lacunas com os diversos
problemas apresentados nesse processo de aquisicao e desenvolvimento da aprendizagem.
Com isso, a BNCC foi criada, em especial para o ensino medio, tendo como foco suprir as
lacunas deixadas por um lastro de repeténcias e abandono em sala de aula.

Conforme a BNCC, as dez competéncias para a Educacdo Béasica devem ser
consideradas para a construcdo de projetos e propostas pedagogicas firmadas em novas
perspectivas de aprendizagens. Esses projetos e propostas, por sua vez, serdo objeto de
estudo e andlise dos educadores em busca de replanejamentos e em uso de materiais

didaticos, matrizes de avaliagdes e exames nacionais.
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Em consonancia com essa meta, € possivel observar que, através de suas hormas e
aprendizagens essenciais, a BNCC busca garantir o desenvolvimento no processo de
aprendizagem do aluno de acordo com o que se estabelece no Plano Nacional de Educacéo
(PNE). Sendo assim, a BNCC traz ainda como meta promover uma aprendizagem comum
capaz de atingir a todos.

A insercdo das dez competéncias na BNCC tem como uma de suas premissas
assegurar ao estudante o seu desenvolvimento, o direito de exercer a cidadania e 0 seu
ingresso no mundo do trabalho. Nesse contexto, as novas competéncias séo consideradas
um novo estimulo em busca de uma transformacado da sociedade contemporanea. Ja com a
Base, pretende-se “[...] garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a
Educacdo Basica [...]” (BRASIL, 2017, p. 5), tendo em vista 0 apoio as decisdes para que
se concretizem os projetos de vida e de continuidade dos estudos

As competéncias apresentadas pela BNCC estédo ligadas ao trabalho didatico que
envolve as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio). A BNCC tem como marco constitucional a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN). E esta, por sua vez, se embasa no Artigo 9°, inciso IV,

afirmando que cabe a Unido:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagéao basica comum. (BRASIL, 1996, p. 12).

Nesse sentido, a BNCC vem reafirmar a vivéncia das competéncias dispostas
anteriormente pela LDBEN. Compreender essa realidade requer refletir e, a0 mesmo
tempo, questionar quais fundamentos tedricos sdo inspiradores da Base, especificamente
0s que tratam de analisar quais tendéncias estdo presentes neste documento normativo.

Sendo assim, de acordo com a BNCC:

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 8).

Na citacdo em destaque é possivel perceber a relacdo de conhecimentos com
conceitos e procedimentos, bem como énfase as habilidades, as atitudes e aos valores para

resolver problemas do cotidiano no contexto da cidadania e do mundo do trabalho. Em tal

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.3, p. 33227-33240 mar 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

33230

configuracdo, questionamos: Qual a participacdo dos estudantes na construgdo de
conhecimentos? Diante disso, o problema que move esta investigacédo foi assim formulado:
Quais as relagdes das tendéncias pedagogicas com as quatro primeiras competéncias gerais
apontadas na BNCC para a Educacdo Bésica?

A partir de tais questionamentos, objetivamos com esta pesquisa refletir sobre o que
cada uma das quatro primeiras competéncias enfatizadas pela BNCC tém de aproximacoes

com as tendéncias pedagdgicas. No tdpico seguinte temos o percurso metodoldgico.

2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para este estudo realizamos uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa e
analise documental, tendo como técnica a andlise tematica. Conforme Minayo (2016, p.
20), “[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares e ocupa-se com 0
universo de significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes]...]”. Assim, nessa abordagem, os fenomenos humanos sao entendidos como parte
da realidade social, uma vez que o ser humano se distingue por suas acoes, por refletir e
interpreta-las de modo contextualizado e considerar a realidade vivida e compartilhada com
os semelhantes.

Na qualidade de método de producdo de conhecimento, a pesquisa bibliografica
caracterizou-se pelo uso de fontes com dados analisados e publicados, ou seja, recorre a
literatura produzida a respeito de determinado tema (NOBREGA-THERRIEN; FARIAS;
NUNES, 2011, p. 29). Com esse entendimento, utilizamos arquivos da pesquisadora
organizados durante o desenvolvimento da pesquisa e em estudos e discussdes da disciplina
Epistemologia do Pensamento Educacional Brasileiro, sobre as tendéncias pedagogicas,
subsidio importante para ajudar na reflexdo e na interpretacdo dos dados da pesquisa.

No que diz respeito ao processo de analise da BNCC, adotamos ainda as
formulacBes de Ludke e André (1986) sobre a analise documental, que permite ao
pesquisador buscar informacgfes e/ou ideias que se expressam ou ndo em documentos,
tendo como ponto de partida as hipoteses do pesquisador. E importante destacar que essas
analises podem valer-se de documentos ainda ndo investigados/analisados ou passiveis de
novas investigacdes e interpretacoes.

Com o apoio dos estudos de Gomes (2009, p. 73-82), decidimos utilizar a técnica
da anélise de conteudo tematica, assim, procuramos “[...] ir além do que esta escrito[...]”
decompor os dados, perceber relagdes entre as partes, interpretar os dados, identificando

0s sentidos dos registros expressos na BNCC.
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Para tanto, formulamos como categoria central o tema: competéncia. Além disso, a
andlise busca identificar a frequéncia ou a auséncia de ideias relacionadas as subcategorias
que elaboramos: curriculo e tendéncias pedagogicas. Assim, em termos de fundamentagéo
tedrica, a pesquisa se baseia nos conceitos de competéncia (PERRENOUD, 2000);
curriculo (SAVIANI, 2016; GAMA; DUARTE, 2017; GIROUX apud SILVA, 1999); e
tendéncias pedagdgicas (LIBANEO, 1987).

Perrenoud (2000) considera competéncia como um conjunto de acdes que O
professor precisa ter para construir o saber, sendo um percurso direcionado a mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos com o intuito de encontrar solugdes nas diversas situagoes
de seu cotidiano. Desse modo, a nocdo de competéncia é evidenciada pela acdo eficiente,
esta, exercida em um contexto de acontecimentos ocorridos pela mobilizacdo de recursos
que englobem a cognicéo, a afetividade e o material (PEREIRA; MEDEIROS, 2020).

Na obra Dez competéncias para ensinar, Perrenoud (2000) propde que o professor
tenha competéncia para trabalhar com alunos um relacionamento que va além dos
conteudos, sendo o professor o responsavel por todo o processo de aprendizagem.

Com isso, a primeira competéncia descrita pelo autor para ensinar € organizar e
dirigir situacdes de aprendizagem. Nessa competéncia, Perrenoud (2000) destaca a
importancia de o professor trabalhar o contetido de maneira diferente, ndo se configurando
como transmissdo de conteudo, mas promovendo situacdes de aprendizagem e com isso
promovendo a interacdo entre os alunos. O autor enfatiza também que o professor precisa
estimular nos alunos novas competéncias.

Assim, segundo Perrenoud (2000, p. 2):

[...] as competéncias elementares evocadas ndo deixam de ter relagdo com os
programas escolares e com os saberes disciplinares: elas exigem nocles e
conhecimentos de matematica, geografia, biologia, fisica, economia, psicologia;
supdem um dominio da lingua e das operac¢fes matematicas bésicas; apelam para
uma forma de cultura geral que também se adquire na escola. Mesmo quando a
escolaridade ndo é organizada para desenvolver tais competéncias, ela permite a
apropriacdo de alguns dos conhecimentos necessarios. Uma parte das
competéncias que se desenvolvem fora da escola apela para saberes escolares
bésicos (a no¢do de mapa, de moeda, de &ngulo, de juros, de jornal, de roteiro
etc.) e para as habilidades fundamentais (ler, escrever, contar). Nao ha, portanto,
contradigdo obrigatoria entre os programas escolares e as competéncias mais
simples.

Outra competéncia formulada pelo autor consiste em administrar a progressao das

aprendizagens. Esse processo ndo implica nota, ja que a progressao consiste no modo como
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0s estudantes interagem com aquela forma de aprendizagem e com isso ocasionar uma
mudanca de postura no aluno em relagdo a essa aprendizagem.

A terceira competéncia apontada pelo autor é: conceder e evoluir dispositivos de
diferenciac@o. Nessa competéncia, evidencia-se a aprendizagem individual do aluno, em
que o professor trabalha as singularidades do estudante, avaliando as rela¢des deste com
0s contetidos, de modo a entender as particularidades de aprendizagem de cada educando,
de acordo com as suas habilidades.

Em quarto lugar, Perrenoud (2000) apresenta a competéncia que trata da
necessidade de o professor motivar a aprendizagem individual e coletiva dos alunos. Nessa
competéncia, o aluno domina determinado assunto e tem consciéncia de sua importancia
em contribuir para a constru¢do do conhecimento. Assim, o professor quando possibilita
situacOes significativas de aprendizagem, amplia conhecimentos de modo que o educando
possa interagir e atuar em abordagens individualizadas e coletivas.

A quinta competéncia abordada por Perrenoud (2000) e: Motivar o trabalho em
equipe atraves de projetos. Essa competéncia permite motivar no aluno uma nova postura
em relacdo aos conteudos, pois 0 professor assume o papel de administrador fazendo a
diferenciacdo entre o aprendizado individual e coletivo. Vale ressaltar que a utilizacao de
projetos permite o envolvimento de diversas disciplinas, sendo possivel trabalhar as
habilidades e transforméa-las em competéncias e em construcéo coletiva de saberes.

Participar da administracéo da escola € a sexta competéncia discutida pelo autor,
jaque, amedida em que o professor adota a execucgéo de projetos, hd uma parceria conjunta
com todos os profissionais que participam desse processo de aprendizagem, incluindo
gestores, coordenadores e professores de outras disciplinas.

A sétima competéncia exposta por Perrenoud (2000) é: Informar e envolver os pais.
Nessa competéncia, é preciso ir além da sala de aula, informar aos pais e convida-los para
participarem e se envolverem com o0s projetos da escola. Essa competéncia enfatiza
também que, nas apresentacdes dos projetos, é possivel trabalhar a lideranca, o ato de falar
em publico, a organizacdo, as relacdes humanas, entre outras habilidades.

Perrenoud (2000) traz a utilizacdo das novas tecnologias como a oitava
competéncia. Nessa perspectiva, surge a importancia de o professor conhecer as novas
tecnologias, de saber trabalhar e explora-la em sala de aula, contudo, estar aberto para
interagir com os alunos e aprender com eles, caso ndo saiba utiliza-las.

A nona competéncia apresentada por Perrenoud (2000) é: enfrentar os dilemas

éticos e sociais da profissdo. Diante de toda fragilidade e fragmentacdo da instituicdo
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familiar, os alunos chegam em sala de aula trazendo conclusdes e conceitos inadequados
que causam dilemas éticos e conflitos, e isso é pode ser percebido através da violéncia em
sala de aula, dentro das escolas. Nesse contexto, o professor enfrenta esses dilemas,
vislumbrando essa realidade e trabalhando essas auséncias, dialogando com os alunos para
a conscientizagdo e o esclarecimento desses conflitos.

Na ultima tendéncia, Perrenoud (2000) aponta que o professor convive com o
desafio de administrar a sua prépria formacao, uma vez que, nem sempre, sabera conduzir
todas as situagdes. Nesse contexto, vale considerar que a importancia da formacao
continuada e da complexidade do ensino fazem-se necessarias para aprofundar
conhecimentos e para a apropriacdo de contelidos necessarios a pratica de ensino. E
necessario saber lidar com o problema, ser competente, buscando diligentemente sanar as
falhas e as inabilidades, tornar-se articulador de sua propria vivéncia.

Em relacédo as tendéncias pedagogicas, compreendemos que Libaneo (1987), na
obra Democratizacéo da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetdos, discute
as tendéncias pedagogicas pertencentes a pedagogia liberal e a pedagogia progressista.
Nessa perspectiva, o autor considera que “[...] a pedagogia liberal sustenta a ideia de que a
escola tem por funcdo preparar os individuos para o desempenho de papeis sociais, de
acordo com as aptiddes individuais™. Para tanto, é preciso que os individuos aprendam a
“[...] adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através do
desenvolvimento da cultura individual’?.

De acordo com Libaneo (1987), fazem parte da Pedagogia Liberal as tendéncias:
Liberal tradicional, Liberal renovada progressivista, Liberal renovada nao diretiva e
Liberal tecnicista. Segundo o autor, na tendéncia Liberal tradicional, a “Pedagogia se
caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no qual aluno é educado
para atingir, pelo proprio esforgo, sua plena realizagdo como pessoa”®; por sua vez, a
tendéncia Liberal renovada progressivista “Acentua-se no sentido da cultura como
desenvolvimento das aptiddes individuais™?; ja a tendéncia Liberal renovada néo diretiva
“Acentua-se [...] o papel da escola na formacéo de atitudes, razdo pela qual deve estar mais

preocupada com problemas psicoldgicos do que com os pedagégicos ou sociais™; e, por

L Ibid., p. 6.
2 Ibid., p. 6.
3 Ibid., p. 7.
“ Ibid., p. 7.
5 Ibid., p. 13.
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fim, a tendéncia Liberal tecnicista “Subordina a educacédo a sociedade, tendo como fung¢ao
a preparacéo de ‘recursos humanos’ (mao-de-obra para industria)”®.

Enquanto fazem parte da Pedagogia Progressista as tendéncias: Progressista
libertadora, Progressista libertaria e Critico-social dos contetidos. De acordo com
Libaneo (1987), as tendéncias Progressista libertadora e Progressista libertaria possuem
“[...] em comum o anti-autoritarismo, a valorizagdo da experiéncia vivida como base da
relagdo educativa e a ideia de autogestio pedagégica”’; ja a tendéncia Critico-social dos
contetidos considera que “[...] a difusdo de conteldo € a tarefa primordial. Nao contetdos
abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissociaveis das realidades sociais”®, bem
como defende “[...] a valorizagdo da escola como instrumento de apropriacao do saber € o
melhor servico que se presta aos interesses populares, jA que a prépria escola pode
contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democratica™®.

No que diz respeito ao curriculo, Gama e Duarte (2017, p. 522) consideram que
“[...] curriculo ¢ o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”. Desse
modo, trata-se de contemplar no curriculo os conhecimentos necessarios ao ser humano e,
com isso, contribuir para o seu processo de conhecimento da realidade. Assim, o autor
destaca “[...] que o curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa sendo essa propria
escola em pleno funcionamento, isto é, mobilizando todos 0s seus recursos, materiais e
humanos, na direcdo do objetivo que € a razao de ser de sua existéncia” (SAVIANI, 2016,
p. 55).

Nessa direcdo, o curriculo se distancia de um documento burocratico e controlador,
ou seja, podemos citar as consideracOes trazidas por Silva (1999, p. 51-56) ao destacar a
perspectiva de Giroux sobre curriculo e como a sua relacdo com a emancipacao e a
libertacdo abrange a construcdo de significados e valores culturais. Nesse sentido, o
curriculo ndo € compreendido somente por conhecimentos objetivos, mas pelo espaco de
producdo de significados sociais.

Giroux (apud SILVA, 1999, p. 51) “ataca a racionalidade técnica” e “utilitaria” do
curriculo e as perspectivas dominantes centradas em “critérios de eficiéncia e racionalidade
burocratica”. Para o autor, curriculos assim formulados “[...] deixam de levar em

consideracdo o carater historico, ético, e politico das acdes humanas e sociais e,

¢ Ibid., p. 8.

7 Ibid., p. 20.

¢ Ibid., p. 6-29.
® Ibid., p. 6-29.
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particularmente, no caso do curriculo, do conhecimento”. Sendo assim, ¢ com base nas
formulacBes até aqui discutidas que construimos a analise das quatro primeiras
competéncias da BNCC. A seguir, discorremos de modo mais detalhado sobre a

metodologia adotada para a presente pesquisa.

3 TENDENCIAS PEDAGOGICAS A PARTIR DAS COMPETENCIAS DA BNCC
E SUAS IMPLICAC}OES PARA O CURRICULO: TECENDO A ANALISE DOS
DADOS

As tendéncias pedagogicas surgiram para melhor direcionar a pratica educativa e
essa pratica ndo se reduz ao pedagogico apenas, mas aos movimentos socio-politicos e
filosoficos que sdo fortes norteadores dessas concepgdes. Cada concepgao formulou-se na
tentativa de interpretar o processo educativo e buscar solucdes que serdo refletidas no ato
de educar, acdo e intencdo para aprendizagens significativas. Em suma, as concepgoes
pedagdgicas ainda permanecem intrinsecas mesmo com as novas competéncias da BNCC.
Sendo assim, vamos analisar quais as relacfes das tendéncias pedagdgicas com as quatro
primeiras competéncias gerais apontadas pela BNCC para a Educacgéo Basica.

A primeira competéncia destaca: “Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 8). Percebemos, nesta competéncia, a
valorizacdo dos conhecimentos historicamente constituidos, a continuidade da
aprendizagem a partir desses conhecimentos e a sua repercussdo para uma sociedade
democraética.

Essa competéncia traz a constatacdo da tendéncia Progressista Critico-social dos
conteudos, sua énfase principal esta nos conteddos que séo confrontados com a realidade
social. Essa tendéncia tem como objetivo trabalhar as experiéncias de vida dos alunos,
possibilitando-os democratizar esses conhecimentos a fim de desenvolver uma visdo
cientifica e critica por parte da sociedade. E ainda nesse contexto onde a escola orienta o
aluno para participar ativamente da sociedade.

Sua vivéncia estd em utilizar os conteudos contextualizando-os e integrando-os a
realidade social em que vivem, garantindo um ensino democrético e de qualidade. Sendo
assim, traz a figura do professor como autoridade que direciona todo o processo de ensino-
aprendizagem. Nessa concep¢do, o professor é o mediador entre os conteudos e o0s alunos

e todo o processo de ensinar e aprender destaca o aluno como o centro de tudo, ja que seus
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conhecimentos sdo construidos pela experiéncia pessoal. Os conteudos culturais e
universais estdo ligados a significacdo humana e social, por essa raz&o, a sociedade também
participa e se envolve em todo o processo de educacéo.

A segunda competéncia destaca:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL, 2017, p. 8, grifos nossos).

Essa concepcdo incentiva os alunos a exercitarem a curiosidade intelectual,
recorrendo a ciéncia, incluindo ainda o processo de investigagdo com base em
conhecimentos das diferentes areas. Podemos perceber tracos da tendéncia Liberal
Renovadora Progressista que acentua as aptiddes individuais, tendo a escola o papel de
promover experiéncias mais proximas da realidade do aluno, sendo essa experiéncia
baseada na motivacdo e no estimulo de problemas, e seus métodos nas experiéncias, nas
pesquisas e na solucdo de problemas. Nessa tendéncia, o aluno aprende fazendo
experiéncias, pesquisas e descobertas através do estudo dos meios natural e social,
buscando solucGes provisorias com a ajuda discreta do professor.

A terceira competéncia objetiva “valorizar e fruir as diversas manifestagoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da producéo artistico-cultural” (BRASIL, 2017, p. 8). Essa concepgao trata da participagdo
do estudante e de seu desenvolvimento com todo o processo cultural e artistico.
Percebemos aqui a tendéncia “[...] Liberal Renovada, a qual acentua, igualmente, o sentido
da cultura como desenvolvimento das aptiddes individuais”, conforme afirma Libaneo
(1987, p. 6) sobre a pedagogia liberal. O autor expde ainda a “€nfase” atribuida ao “[...]
aspecto cultural, enquanto esconde a realidade das diferencas de classes, pois, embora
difunda a ideia de igualdade de oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de
condi¢des” (LIBANEO, 1987, p. 6).

A quarta competéncia aponta:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemdtica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo. (BRASIL, 2017, p. 8).
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Aqui percebemos o uso da linguagem, do relacionamento, da colaboragéo, do
didlogo e da expressdo do aluno. Traz evidente a tendéncia Progressista Libertaria que visa
a transformacdo da personalidade libertéaria e autogestionario. A metodologia enfoca o
contexto cultural, a educacgdo estética e a livre-expressao; ja os contetidos ndo sao exigidos
e resultam das necessidades do grupo; e o professor é conselheiro e monitor sempre pronto
para ajudar o aluno. Em sala de aula, os debates sdo aprofundados com a orientacdo do
professor e, com isso, 0 entendimento de muatuos conhecimentos é aprendido com
eficiéncia diante das necessidades e dos interesses do grupo. Nessa tendéncia, o método é
realizado em grupo, os alunos decidem o método que querem trabalhar em grupo, tendo
liberdade de expresséo e de deciséo no contexto cultural.

Portanto, notamos que as quatro primeiras competéncias apresentam em comum a
énfase aos conhecimentos historicamente constituidos, aos conhecimentos das diferentes
areas e ao saber cientifico. Dessa maneira, fica evidente buscar caminhos para a integracao
entre teoria e pratica, tendo em vista a importancia de sabermos como articular os
conhecimentos historicamente constituidos com a realidade e podermos, assim, exercer a
cidadania, transformando o mundo com atitudes de reflexao critica e de participacao ativa
na realidade.

Nessa perspectiva, o curriculo precisa ser repensado como politica cultural de
participacao coletiva e de possibilidade de transformacao social, tendo a instituicdo escolar
como espaco de diversas experiéncias e de construcédo de identidades, de compartilhamento
de saberes, e de expressdo e de partilha da diversidade cultural. Nesse sentido, o curriculo
precisa ser entendido ndo como transmissao de conhecimentos, mas como “local onde
ativamente se produzem e se criam significados sociais.” (GIROUX apud SILVA, 1999,
p. 55).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresenta um estudo em torno das tendéncias pedagogicas e suas
relacBes com as quatro primeiras competéncias gerais expressas na BNCC para a educacéo
basica, tendo como principal questionamento: Quais as relacbes das tendéncias
pedagdgicas com as quatro primeiras competéncias gerais apontadas nas BNCC para a
Educacdo Basica e suas implicacdes para o curriculo?

Considerando os aspectos analisados, em que destacamos tendéncias pedagdgicas
gue se expressam nas quatro primeiras competéncias previstas pela BNCC, concluimos que

a escola precisa se fortalecer como espaco democratico, em que os estudantes tenham
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participacdo ativa na construcéo de saberes, sem, contudo, desmerecer o papel do professor
como mediador da aprendizagem. Nesse processo, as competéncias precisam se evidenciar
como possibilidades de repensar o curriculo e ampliar conhecimentos, de modo a fortalecer
0s estudantes para o desenvolvimento de pesquisas, valorizando suas hipoteses, seus
saberes e suas descobertas.

Nesse debate, percebemos a importancia de uma pedagogia que amplie as
possibilidades de aprendizagem através das experiéncias, tendo estudantes e docentes
como protagonistas, além da participacdo da comunidade escolar, sendo imprescindivel
tracar novos caminhos para um curriculo como politica cultural, em que o ensino ndo esteja
restrito a transmissdo de conhecimentos, mas que se constitua como um processo formativo
de pesquisa, descobertas, inovacéo.

Nesse sentido, um dos desafios do professor consiste em fazer a transposicao
didatica dos conhecimentos historicamente constituidos para a realidade dos educandos, de
modo que eles possam participar ativamente de sua formacéo, refletir criticamente a
realidade e apontar solugdes para os problemas sociais, sejam eles de ordem politica,
cultural ou de sobrevivéncia, a fim alcangcar melhores condi¢des de vida e combate as
desigualdades sociais. Nessa direcao, faz-se necessaria qualificar as praticas pedagdgicas
e garantir melhores condicGes do trabalho docente, seja através das formacoes inicial e

continuada ou das experiéncias de aprendizagem que ocorrem no contexto escolar.
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