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RESUMO

Este estudo teve como finalidade distinguir a importancia do processo de inclusdo e de
entender o desenvolvimento do trabalho educativo em uma perspectiva de aprendizagem
do aluno surdo. Avaliar e identificar os fatores que influenciam no processo de incluséo
da pessoa surda. Ultimamente, a inclusdo social e principalmente escolar, no ensino
regular, vem evoluindo, sdo muitas as mudancas, tecnolégicas metodologias com novas
aplicabilidades, porém a escola inclusiva ainda ndo cumpre seu papel que que espera
quanto ao aluno; dentre os diversos fatores estd a qualificacdo do professor quanto as
necessidades dos alunos atendidos. Com a evolucdo da inclusdo de alunos com
deficiéncia auditiva no ensino regular, tem-se em vista a qualificacdo de um professor
auxiliar/tradutor, intérprete de LIBRAS pois este profissional é de extrema importancia.
As pessoas se desenvolvem na medida em que agem e interagem com 0 mundo da
diversidade buscando sempre o melhor pra si. Contudo, tem-se como objetivo explanar
para a sociedade a importancia do atendimento adequado as pessoas com deficiéncia
auditiva e em especial a educacdo especial existe para educar e atender pessoas que
apresentam algum problema de aprendizagem e exigem atencédo e recursos especificos
para o seu atendimento.

Palavras-Chaves: Inclusdo, Aprendizagem, Desafios, Aluno Surdo.

ABSTRACT

This study aimed to distinguish the importance of the inclusion process and to understand
the development of the educational work in a learning perspective of the deaf student.
Evaluate and identify the factors that influence the process of inclusion of the deaf person.
Lately, social and mainly school inclusion in regular education has been evolving, there
are many changes, technological methodologies with new applicability’s, but inclusive
school still does not fulfill its role that waits for the student; among the various factors is
the qualification of the teacher regarding the needs of the students attended. With the
evolution of the inclusion of students with hearing impairment in regular education, we
have in view the qualification of an assistant teacher / translator, interpreter of LIBRAS
because this professional is of extreme importance. People develop in the measure that
they act and interact with the world of diversity always seeking the best for themselves.
However, the objective is to explain to society the importance of adequate care for the
hearing impaired, and in particular, special education exists to educate and assist people
who present some learning problem and require specific attention and resources for their
care.

Keywords: Inclusion, Learning, Challenges, Deaf Student.

1 INTRODUCAO
O presente artigo tem como finalidade apresentar um breve historico situacional

da pessoa deficiente em um contexto mundial, nacional e local, bem como, discutir os
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aspectos legais que envolvem a histdria da pessoa com deficiéncia, para a compreensdo
do conhecimento histérico, mas também para percorrermos com diferentes olhares acerca
da histéria do surdo, pois a histdria da educacdo de surdos ndo € uma histéria dificil de
ser analisada e compreendida, seja possivel identificar seus espacos, suas possibilidades

de emergéncia de posic¢des didaticas e sua percepcdo como lingua de um povo.

A terminologia surda-muda tem sua raiz na historia, quando a pessoa surda
estava condenada a mudez. Ser surdo significava automaticamente ser mudo,
e pior, ser um incapacitado, desabilitado e impossibilitado. Com o passar do
tempo, apesar de se constatar ser possivel ensinar o surdo a falar uma lingua
oral, e, principalmente, a partir de estudos conferirem as linguas de sinais
usadas pelos surdos ha tantos séculos o titulo de lingua verdadeira, ainda assim,
vemos de forma recorrente 0 uso errbneo da terminologia em questdo.
(ALMEIDA, 2013, p.21)

E importante ressaltar que a linguagem é a principal fun¢do mental do ser humano,
sendo um canal comunicativo acarretando na impossibilidade de compartilhar e participar
da sociedade, o que leva a crianca surda a sofrer sérias dificuldades sendo a capacidade
de utiliza-la, o fator que difere de outros animais, pois a surdez pode provocar um grave
bloqueio comunicativo acarretando entraves impedindo-os a participar da sociedade, o
que leva a crianca surda a sofrer nos ambientes escolares.

As indagacdes estdo ligadas ao conhecimento da realidade onde abordamos um
pouco da histéria mundial, brasileira e local perpassando pelo tempo para entender a
realidade atual. Buscando localizar dados documentais sobre as leis que amparam o
deficiente desde o império, com a finalidade de estabelecer a evolugdo do pensamento
social e politico relevante para este grupo de pessoas estimado em 10% da populacdo de
um pais, municipio ou escolar.

Além disso, 0 objeto de estudo esta centrado na deficiéncia auditiva quando
abordamos as dificuldades e as conquistas de inclusdo escolar, o papel da familia, a
estrutura e funcionamento do aparelho auditivo, bem como, a conceituagéo, classificagcdo
dos problemas que afetam o desenvolvimento normal da audigdo. Chama-nos atencéo as
causas e as possibilidades de prevencdo pré-natal, perinatal e pos-natal se fossem

oferecidos atendimentos de qualidades as gestantes, nutrizes e bebés.

2 AHISTORICIDADE EDUCACIONAL DO DEFICIENTE AUDITIVO
Em uma andlise da linha de tempo, constata-se desde o entendimento de que 0

surdo precisa aprender a ouvir e a falar para desenvolver-se e aprender até as abordagens,
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reconhecendo a lingua de sinais como ferramenta cultural, sua identidade pertence ao
grupo que domina a mesma lingua. Neste processo historico da educagdo do surdo
encontram-se posicOes filosoficas, tedricas e praticas desde as mais radicais até as
posicOes flexiveis e de aceitacdo da diferenca. Historicamente as concepgoes
desenvolvidas sobre a educacéo escolar da pessoa com surdez se fundamentaram em trés
abordagens diferentes: a oralista, a comunicacdo total e a abordagem por meio do

bilinguismo.

2.1 AHISTORICIDADE DO PROCESSO EDUCACIONAL DA PESSOA SURDA

A educacdo da crianca surda na década de 60, seguia 0 modelo terapéutico,
clinico, de reabilitacdo pela qual, a Unica possibilidade para essa crianca era aprender a
falar. Neste periodo a abordagem para qualquer deficiéncia era do ponto de vista da
reabilitacdo que visava trazer o deficiente para a normalidade. Esta posicéo foi defendida
por especialistas baseados na concepc¢do desenvolvimentista, pela qual se considera as
escalas de desenvolvimento baseadas em parametros de criancas sem deficiéncias,
parametros estes, considerados regras e normas para todos os outros, independente da
vivéncia e experiéncias em diferentes ambientes, culturas e contextos historicos e sociais.

Conforme Luz et. al (2015) as propostas educacionais para 0s surdos estavam

voltadas na insercéo desses alunos ora na classe comum, ora na classe especial.

As escolas comuns ou especiais, pautadas no oralismo, visam a capacitagdo da
pessoa com surdez para que possa utilizar a lingua da comunidade ouvinte na
modalidade oral, como Unica possibilidade linguistica, de modo que seja
possivel 0 uso da voz e da leitura labial, tanto na vida social, como na escola.
(LUZ et. al, 2015, p.2)

Essa proposta oralista, que centrava 0s processos educacionais na visao da
reabilitacdo e naturalizacdo bioldgica, ndo atingiu resultados satisfatérios, pois tratava-se
da nédo aceitagdo das diferencas. Em relagdo a comunicagéo total, Alvez et. al (2010)
destaca que esta considerou a pessoa com surdez de forma natural, aceitando suas
caracteristicas e prescrevendo o uso de todo e qualquer recurso possivel para a
comunicagdo, mas os alunos surdos continuavam segregados, ja que a linguagem gestual,
visual, textos orais e escritos pareciam ndo possibilitar um desenvolvimento satisfatorio.

A abordagem educacional por meio do bilinguismo objetiva capacitar a pessoa
com surdez para a utilizagdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida social, trata-

se da lingua brasileira de sinais — LIBRAS.
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Um marco histérico na educacdo de surdos foi a Conferéncia Mundial de
Educagdo Especial, que contou com a participacdo de 88 paises e 25 organizacdes
internacionais, em assembleia geral, na cidade de Salamanca, Espanha, em junho de 1994.
A “Declaragdo de Salamanca”, que serviu de reflexdo e mudancas da realidade, tdo
discriminatdria consta que para proceder a mudanca fundamental na politica exigida
pela abordagem de educagdo inclusiva, é necessario formar escolas regulares para
atender a todos os alunos, principalmente os com necessidades especiais.

Na ldade Antiga os deficientes foram marginalizados, abandonados nas
montanhas ou queimados nas fogueiras, pois eram considerados portadores de “maus
espiritos”. Mesmo as sociedades que atingiram o mais elevado grau de civilizagao,
como a Grega e a Romana, consideravam as deficientes pessoas indteis, por ndo terem
a perfeicdo fisica, a inteligéncia e o vigor, necessarios para a formacao de guerreiros,
artistas e magistrados (predominio da eugenia). Nesse periodo, a falta de
conhecimento em relacdo a deficiéncia contribuiu para o crescimento de preconceitos
e tabus.

O cristianismo, dando inicio as mudangas do pensamento da sociedade com
relacdo ao respeito humano, na Idade Média, acolhem deficiente, cegos e surdos com
o predominio da caridade. Defendia-se que a deficiéncia, considerada como doenca
era uma forma de punicao por um erro grave cometido pelos pais, se crianga nascesse
doente e, se tivesse adquirido a doenca seria um erro que ela mesma teria cometido.
No entanto, a igreja pregava que o homem ¢ “imagem e semelhanga de Deus”.

Neste sentido, pode-se identificar que nem todo homem era descrito de acordo
com a filosofia da igreja e os que ndo conseguiam alcancar a perfeicdo, exigida por
meio de sua filosofia, ficavam a margem da sociedade. Os surdos eram proibidos de
receber a comunhdo porque ndo podiam confessar seus pecados. Também existiam
leis biblicas que proibiam o casamento entre dois surdos e s6 permitem aqueles que
tinham o apoio do Papa. Existiam também leis que proibiam os surdos de adquirir
direitos de herancga, direitos de voto e todos os direitos como cidadaos.

Com o cristianismo difundido, a igreja cat6lica assume de vez o poder,
desaparecendo a ideia que antes se tinha do deficiente, surgindo entdo um sentimento
mais cristdo e mais humano sendo que as primeiras observac6es acerca do potencial da
pessoa surda foram feitas pelo Padre Ponce de Leon, na Franga, que percebeu a atencao
do surdo pela articulagéo da palavra (leitura labial). Assim iniciaram-se as primeiras

observagdes, estudos e experiéncias.
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Com os avancos da ciéncia a partir do Renascimento intensificaram-se os estudos
da surdo-mudez, bem como da fala e da possibilidade de aprendizagem, realizada por
médicos, religiosos, preceptores e estudiosos da lingua. Em meio a tantas lutas, na
tentativa para integrar o deficiente a sociedade, identificam-se claramente que o maior
entrave sempre esteve na falta de incentivos oficiais a educacdo da pessoa deficiente.

E relevante mostrar que somente quando as mudancas em relacdo a crencas,
valores e ideias, com a diminuicdo de preconceitos e tabus, é que determinadas pessoas,
algumas até mesmo deficientes se manifestaram como lideres sociais, se organizaram
para dar maior apoio aos grupos, impulsionando, propondo e organizando medidas para
o0 atendimento as pessoas deficientes. Esses grupos foram fundamentais na valorizacao
dos deficientes, pois estes “conseguiram abrir espago nas varias areas da vida real, para
construcdo de conhecimento e de alternativas de atuacdo com vista a melhoria das
condig¢des de vida de tais pessoas”

A partir de entdo, o deficiente comeca a ter os primeiros atendimentos
educacionais, a principio sendo chamado de “Pedagogia de Anormais”. Em seguida foi
criada a primeira obra que veio auxiliar os deficientes auditivos, escrita por Jean-Paul
Bornet e editada na Franca no ano de 1620, com o titulo de “Redag¢ao das Letras e Artes
de Ensinar os Mudos a Falar”. Também foi constatado, segundo Mazzota (2011)
que a primeira Instituicdo Especializada na educacao de surdos-mudos foi fundada pelo
abade Charles M. Eppée, em Paris, no ano de 1770. Devido ao grande nimero de alunos
que ele atendia, precisou criar uma linguagem que pudesse servir como meio de transmitir
de forma rapida os conhecimentos, inventando a linguagem da mimica, que no decorrer

dos anos foi-se aperfeicoando e dando origem a linguagem de sinais.

2.2 SURDO E O ENSINO NO BRASIL

As associacdes voluntarias iniciaram servicos no Brasil, na década de 30 que
“for¢aram” o atendimento educacional aos deficientes com a criacdo de campanhas
voltadas a atender especificamente os anseios da educacao do deficiente, sendo a primeira
chamada de Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro — CESB, apoiada pelo
Governo Federal segundo o Decreto Federal n.° 42.728, de 3 de dezembro de 1957.

A campanha tinha como finalidade promover por todos os meios a seu alcance, as
medidas necessarias a educacdo e assisténcia no mais amplo sentido e em todo Territorio

Nacional, alguns anos depois essa campanha foi desativada por falta de recursos
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financeiros. Da referida campanha foi criado no Rio de Janeiro, criado em 1857, no
Reinado do Imperador D. Pedro Il o chamado Imperial Instituto dos Surdos-Mudos.

A fundacédo contou com a importante ajuda de Ernesto Huet (Francés, professor e
diretor de Bourges) e seu irmao. Juntos entraram em contato com o Imperador D. Pedro
II, quando Hiiet apresentou seus planos para fundacao de uma escola de “surdos-mudos”
no Brasil. Foi entdo que Hiet comecou a lecionar para dois alunos surdos no Colégio
Vassimon, em outubro de 1856, conseguindo atingir um numero bem maior de alunos a
ponto de ocupar toda escola dando origem ao Imperial Instituto dos Surdos-mudos.

Em 1882, o Imperador convocou o 1° Congresso de Instrucdo Publica com o
objetivo de discutir possibilidades de educacao de deficientes.

Dentre as discussbes foi sugerida a criacdo de Curriculo e Formacdo de
Professores para cegos e surdos. Somente apds um ano da realizacdo do Congresso
comeca a ser posto em préatica seu objetivo. Cria-se o primeiro curso de Formacdo de
Professores de Surdos no Brasil e a orientacdo didatica metodoldgica seguia 0s preceitos
do método oral, criado por Heinecke, educador alemdo (1729 — 1970). Esse método
visava um processo que capacitava o individuo surdo na compreensdo e na producao de
linguagem oral e deveria se comunicar mediante a movimentacdo dos labios, hoje
chamado de leitura labial.

O Instituto era voltado para o ensino da “Instrucdo Literdria e o Ensino
Profissionalizante”, aos surdos. Estes poderiam ingressar com idade entre 6 a 8 anos de
acordo com o programa de ensino, que geralmente iniciava-se com a educacao literaria,
a ser cumprida em um prazo de 6 anos. Se por ventura, o aluno ndo conseguisse concluir
a educacdo literaria até o prazo estabelecido, este seria dispensado. O Instituto admitia
alunos com mais de 9 anos e menos de 14, sendo permitida a permanéncia ao
completarem 18 anos.

Alguns anos depois foram instaladas as Oficinas onde se ensinava: sapataria,
encadernacdo, pautacdo e douracdo de bordas. Apesar de estar funcionando, ainda néo
conseguia atender a toda populagéo de surdos, que se estimava em onze mil quinhentos e
noventa e cinco surdos e o Instituto dispunha de apenas cem vagas, nas quais eram
admitidos apenas trinta alunos gratuitos. Atualmente o INES tem 149 anos de existéncia.
Apdbs cem anos da fundacédo do Instituto, em 1957, através da lei n°. 3.198 de 6 de julho,
passou a denominar-se Instituto Nacional de Educagédo de Surdos — INES — sendo visto
como unica referéncia da época em educacao de surdos no pais, por se constituir em uma

Instituicdo Federal.
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A finalidade do método oral como podemos identificar era ensinar os mudos a
falar, fazer com que eles desenvolvessem a linguagem, porém nem todo surdo era capaz
de desenvolvé-la devido ao comprometimento da deficiéncia, o que veremos no proximo
capitulo. Com a grande dificuldade da maioria dos alunos surdos em produzir a linguagem
oral, comega-se a pensar na utilizacdo do método dos sinais, fato que causou grandes
discussdes. Vérios argumentos eram utilizados para convencer o Diretor do Instituto o
Dr. Armando de Lacerda: um deles dizia que “seria prejuizo alfabetizar o surdo em um
pais de analfabetos”.

Hoje ndo existe mais um tépico sobre a filosofia da educacao oral, mas as pessoas
tém feito muita discussdo e pesquisa sobre o bilinguismo. O bilinguismo envolve duas
linguas, ou seja, no caso do Brasil, a libra esterlina e o portugués estéo na forma escrita.
De acordo com o Decreto n® 5.626 / 05, a Libra Esterlina tornou-se a lingua de instrucao
do aluno surdo e a lingua da comunidade surda brasileira. A Lingua Portuguesa deve ser
aprendida para que os surdos-mudos possam ler, interpretar e escrever, mas ndo falar. A
educacdo do deficiente no Brasil como pode observar, ocorreu de forma muito lenta,
apesar de algumas pessoas terem projetos para a construcdo de escolas especiais. Com
pouco ou nenhum incentivo essas escolas ndo chegaram a funcionar.

Anos mais tarde, em 1929 comeca a surgir outro Instituto em Campinas (SP)
gracas a duas freiras brasileiras que viajaram para Bourgla-Reine, em Paris (Franga) com
0 objetivo de se especializarem como professoras no ensino de surdos. Depois de quatro
anos de formacéo, as irmas Suzana Maria e Madalena da Cruz em companhia de duas
freiras francesas, voltaram ao Brasil dando inicio a fundacéo do Instituto Santa Terezinha,
depois transferido para a cidade de S&o Paulo mantido pela Congregacdo das Irmés de
Nossa Senhora do Calvario. Até 1970, funcionava como internato para criangas com
deficiéncia auditiva. Em seguida comeca um trabalho no ensino regular para deficientes
auditivos. Devido a seu reconhecimento como Utilidade Publica, Federal, Estadual e
Municipal, mantém convénio com diversos orgéaos federais.

Em 1952, o prefeito de S&o Paulo Dr. Armando de Arruda Pereira, instalou no
bairro de Santana o | Nucleo Educacional para Criangas Surdas. Depois de passar por
reformas administrativas, em 1976 passou a chamar-se de Escola Municipal de Educacao
Infantil e de 1° Grau para Deficientes Auditivos Helem Keller, sendo considerado o |
Nucleo Educacional para criancas surdas. Como Instituto especializado, sua fundacao foi

no bairro de Indiandpolis (SP) atendendo 5 criancas na faixa etaria de 5 a 7 anos. Os
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primeiros professores eram pais de alunos, sem nenhuma especializacdo, tendo apenas
formagé&o em Curso Normal.

Quinze anos depois, foi doado a Pontificia Universidade Catolica de Séo Paulo,
tornando-se um dos mais importantes centros especializados em ensino e pesquisa de
deficientes auditivos (DERDIC — Divisdo de Educacdo e Reabilitacdo de Distlrbios da
Comunicagéo).

Lentamente as escolas especiais iniciaram 0 uso de sinais, pois ainda se
encontravam enraizadas no oralismo. Interessante destacar que os surdos desenvolveram
a voz e os professores ouvintes aprenderam os sinais com seus proprios alunos. Na luta
por uma educacdo mais democratica, se levantou uma mobilizacdo na educacao especial
para a abertura de novos caminhos, mais naturais com o uso dos sinais. Esses incidentes
relacionados aos surdos vém acompanhados da Declaracdo dos Educadores Democraticos
na Defesa da Educacdo Publica, de 1959. A lingua brasileira de sinais ainda ndo foi
formalizada e ainda ndo foi entendida como lingua. Os mais expressivos educadores
brasileiros do ano se reuniram e fizeram uma declaracdo ao povo e ao governo da época
de forma aberta e democrética, reiterando a primeira declaracdo de 1932.

No Brasil nas décadas de 1980 até 1990, renasce o uso dos sinais, mais
precisamente a filosofia educacional chamada de Comunicacdo Total, segundo Ciccone
(1996). Essa filosofia teve origem nos Estados Unidos e tem como objetivo aprimorar a
educacao dos surdos. Esta filosofia considera todas as formas de comunicacao possiveis,
nomeadamente a fala, os signos, o drama, a danca, a pantomima, etc. E importante que o
aluno com surdez conheca a lingua materna, pois ela Ihe possibilitara o acesso a cultura
historicamente construida, como a artes e a literatura, mas de igual importancia é a Libras

para a cultura surda. Portanto esse aluno deve ser uma educacéo bilingue.

Na abordagem bilingue, a Libras e a Lingua Portuguesa, em suas variantes de
uso padrdo, quando ensinadas no ambito escolar, sdo deslocadas de seus
lugares especificamente linguisticos e devem ser tomadas em seus
componentes historico-cultural, textual e pragmaético, além de seus aspectos
formais, envolvendo a fonologia, morfologia, sintaxe, Iéxico e semantica. Para
que isso ocorra, ndo se discute o bilinguismo com o olhar fronteirico ou
territorializado, pois a pessoa com surdez ndo é estrangeira em seu proprio
pais, embora possa ser usuaria da LIBRAS. (ALVEZ et. al, 2010, p. 8).

Uma educagéo voltada para a incluséo de aluno com surdez, o bilinguismo deve
destacar a liberdade de o aluno se expressar em uma ou outra lingua. Para isso, 0 ambiente

escolar deve ser aquele que desafie o pensamento do aluno e exercite sua capacidade
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perceptivo-cognitiva. Conforme Perlin (2013), os surdos tém uma diferenca e ndo uma
deficiéncia, onde essa tal deficiéncia faz com que haja uma determinada diferenca das
outras pessoas, onde ocorre uma diversidade em que é uma cultura diferenciada dos
ouvintes, essa diferenca cultural € como se fosse um incobmodo para a comunidade

ouvinte.

A cultura surda como diferenga se constitui numa atividade criadora. Simbolos
e préaticas jamais conseguidos, jamais aproximados da cultura ouvinte. Ela é
disciplinada por uma forma de acdo e atuacéo visual. Ja afirmei que ser surdo
é pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva. (PERLIN, 2013,
p. 56).

A cultura surda é diferente da ouvinte, as pessoas que nela se integram fazem parte
de um mundo visual, onde se reconhecem se relacionam entre si, assumem uma
identidade sem preconceito e lutam pelos seus direitos, e através dessa experiéncia visual

conseguem aprender e se comunicar.

2.3 LEGISLACAO E EDUCACAO DE SURDOS

A Declaracdo Universal dos Direitos Humano, aprovada em 1948 por paises
signatarios da ONU. Nela, é definido que todos os homens nascem livres e iguais em
dignidade e direitos, logo, entendemos que “todos” se referem também as pessoas
deficientes.

Em busca de melhorar as condicdes de vida da pessoa deficiente, a Assembleia
Geral das Nagdes Unidas, sob impulso da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem,
reformula e amplia a Declaragdo de Genebra de 1924, considerando a necessidade de
proporcionar a crianca protecdo especial. Em convencdo da ONU (Organizacdo das
Nacdes Unidas) lanca a Declaracdo dos Direitos da Crianga, pois esta necessita de
cuidados, inclusive protecéo legal desde a gestacdo, apds o nascimento e em todas as fases
da infancia.

Neste aspecto, entendemos que a Declaracdo dos Direitos da Crianca coloca a
protecdo como item essencial para o deficiente, e nos remete a ideia de atendimento
obrigatdrio, em todos os aspectos do desenvolvimento.

No Brasil este direito foi garantido na antiga Constituicdo no artigo 176 e
refor¢cado na Emenda Constitucional n°. 12 de 1978 que “assegura aos deficientes a

melhoria de sua condicao social € econdmica, mediante’:

| — Educacdo Especial e Gratuita;
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Il — Assisténcia, reabilitagdo e reinsercdo na vida econdmica e social do pais;

I11 — Proibicéo de discriminagdo inclusive quanto a admisséo ao trabalho ou ao
servigo publico e salarios;

IV — Possibilidades de acesso a edificios e logradouros publicos; (BRASIL,
1978).

A Constituicdo Federal, promulgada em 1988, com destaque ao artigo 208, inciso
IIT que trata do “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Percebem-se entéo os reflexos da Declaragao
de Salamanca no que se refere ao processo inclusivo deixando claro que o atendimento
deve ser especializado.

Diante deste preceito constitucional, a LDB 4024/61 deixa clara a obrigacdo de
assegurar direitos iguais a todos; no entanto, condiciona “se possivel” (artigo 88) a
assisténcia ao deficiente. Em sendo “possivel” as agdes governamentais ficaram restritas
ao apoio de entidades ja existentes.

A LDB 5692/71, que reformula o ensino de 1° e 2° Graus, no artigo 9° é explicita
quanto a garantia de ‘“tratamento especial que deverdo receber os portadores de
deficiéncia fisica, mental, sensorial; 0s que se encontram em atraso consideravel quanto
a escolaridade e os superdotados”. Em 1972 a Educagao Especial ¢ considerada area
prioritaria no Primeiro Plano Setorial de Educacdo e Cultura e o Projeto n°. 35 cria 0
Centro Nacional de Educacdo Especial, para promover a expansdo e melhoria dos
atendimentos, fixando e implementando estratégias que orientaram a Educacao Especial,
no territorio nacional, por 17 anos. Durante este periodo a Educacao Especial firma-se de
direito e de fato.

Existem dois documentos oficiais que corroboram para o direito a educacgao dos
alunos com deficiéncia auditiva, quais sejam a Constituigdo Federal de 1988, nos artigos
205 e 208 e a LDB — Lei de Diretrizes e Bases, nos artigos 42, 58, 59 e 60, garantem as
pessoas surdas o direito de igualdade de oportunidade no processo educacional.

A lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, se refere a educacdo de todas as pessoas
com deficiéncia. E ela que dé inicio das préticas dos direitos das pessoas com deficiéncia
e estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das
pessoas deficientes ou com mobilidade reduzida. Conforme a lei n°10.098/00 destacamos

0 artigo 18:

O Poder Publico implementara a formacdo de profissionais intérpretes de
escrita em braile, lingua de sinais e de guia intérpretes, para facilitar qualquer
tipo de comunicacéo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com
dificuldade de comunicacdo. (BRASIL, 2000)
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Neste artigo, as palavras “intérprete”, “linguagem gestual” e “guia do intérprete”
aparecem pela primeira vez de forma clara e direta, explicando como devem ser utilizadas
na pratica. 1sso é muito importante porque representa uma compreensdo correta das
necessidades das pessoas com deficiéncia e um senso de tolerancia e acessibilidade. A
pratica das pessoas com deficiéncia estd em constante evolu¢do em todo 0 mundo.

O segundo documento € o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei de Libra n® 10436, de 24 de abril de 2002. Este € um documento
especial sobre o uso e difusdo de Libra no pais. A promulgacdo desse decreto € um passo
importante na histdria da educacéo de surdos no Brasil e, devido a visdo e pratica moderna
de respeito, tolerancia e acessibilidade no mundo de hoje, nosso pais estd a frente de
muitos paises desenvolvidos.

Ressaltamos algumas decisdes importantes do decreto: Primeiramente, o
documento atribui status de linguagem a Libra-Lingua Brasileira de Sinais. Portanto, o
governo reconhece publicamente a necessidade de estudar esta lingua nas universidades
e ensina-la em cursos regulares junto com outras linguas faladas que estdo vivas hoje.
Recomenda-se que Libra seja ministrada como disciplina obrigat6ria em todos 0s cursos
de graduacdo e de fonoaudiologia do ensino superior. Deve ser disseminado entre todos
0s niveis de ensino e 6rgaos e departamentos corporativos publicos e privados.

Outro ponto enfatizado pelo decreto é a implantacao de cursos superiores em Libra
para oferecer oportunidades de ensino superior aos interessados. Da mesma forma,
também criou cursos de formacédo para tradutores / intérpretes dos cargos de lideranca
proporcionam novas oportunidades de trabalho para esses profissionais.

O decreto também garante a educacao de surdos e mudos, a assisténcia a satde e
cursos de capacitacdo, cujo acesso € feito por tradutores / intérpretes profissionais de
Libra e é aplicavel a cursos em todos os niveis e areas do conhecimento. Também
enfatizamos a importancia de tradutores / intérpretes profissionais na sala de aula para
alunos surdos. Eles séo provedores de acesso aos alunos que usam Libra e atuam como
intermediarios entre os professores da escola e outros publicos.

Hoje, como o trabalho dos tradutores / intérpretes é amparado por lei, os surdos-
mudos podem ingressar nas universidades. A Lei de Libra n°® 10436 de 24 de abril de
2002 e 0 Decreto n° 5626 de 22 de dezembro de 2005 sdo documentos historicos

memoraveis sobre educagdo, cidadania, cultura e surdez em nosso pais. Desde entéo,
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nosso pais esta a frente de muitos outros paises do mundo devido a evolugdo no campo
da educacéo e dos direitos dos surdos.

Obedecendo aos preceitos constitucionais, a LDB 9.394/96 de 20 de dezembro de
1996, é a primeira a dedicar um capitulo a Educacédo Especial, capitulo 5° deixando claro
nos art. 58, 59 e 60 no direcionamento de diretrizes para o funcionamento da Educacao
Especial, no entanto ainda restringe no pardgrafo 1° que: Haverd, quando necessario,
servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacéo especial.

Destacamos ainda a legislacdo nacional o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que foi criado para atender as necessidades da crianga e do adolescente, para a
prevencdo da delinquéncia juvenil e traz e, seu bojo o direito a educagéo, a cultura, ao
esporte e do lazer. Destes destaco 0s aspectos educacionais. O Estatuto vem reforcar sobre
o0 que vimos na Constitui¢io Federal onde “E dever do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente: atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia

preferencialmente na rede regular de ensino” (ECA, 2006, p. 30).

3 PERDAS AUDITIVAS E CLASSIFICACAO

Segundo o Manual de Procedimentos em Audiometria Tonal Limiar, Logo
audiometria e Medidas de Imitancia AcuUstica a perda auditiva classificam-se em: Audicéo
normal a pessoa que consegue esta inserida no contexto social, sem inconvenientes
relevantes mesmo que tenha perda parcial de até 25 dB, considera-se que até este nivel
ndo ha limitacdo da sua capacidade de comunicacdo e desenvolvimento linguistico,
portanto esta perfeitamente apto a normalidade auditiva.

Considera-se como perda auditiva leve a que apresenta a variante 26 a 40 dB. Essa
perda apresenta o impedimento da percepc¢do de todos os fonemas das palavras. Levando
o individuo a ser considerado desatento e ainda constantemente solicita a repeticdo das
conversagdes a que participa. Ndo conseguindo ouvir e interagir quando o interlocutor
apresenta a voz fraca. Essa perda auditiva ndo interfere no aprendizado normal da
linguagem, mas pode causar alguns problemas de articulagéo ou dificuldades na leitura e
/ ou escrita.

Um aspecto a considerar na classificacdo da surdez € o tipo que é essencialmente
determinado pelo local da leséo, ao nivel do ouvido humano. A surdez pode ocorrer de

forma congénita ou adquirida
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A surdez congénita ocorre ao nascimento, principalmente devido a doengas
durante a gravidez, como rubéola ou toxoplasmose. Também pode ser causado por
problemas durante o parto ou heranca genética. Por outro lado, a surdez adquirida pode
ser causada por diversas doencas, envelhecimento natural e até exposicdo continua a

ruidos muito altos.

3.1 SISTEMAS DE COMUNICAC}AO

A abordagem utilizada atualmente na educacdo dos surdos é o bilinguismo que
teve seu berco na Suécia e preconiza a aquisi¢do de duas linguas (L1) a de sinais (a lingua
materna dos surdos) e a segunda (L2) o portugués oral ou escrito. O bilinguismo néo é
um método de educacdo. O fato do individuo ser utilizador de duas linguas define-se
como uma proposta educativa em que o bilinguismo permite ao individuo a sua integragédo
no meio social e cultural a que pertence naturalmente, nomeadamente 0s surdos e
deficientes auditivos.

O ensino bilingue é "cuidar", com o uso de duas linguas, é possivel garantir o
processo natural de desenvolvimento dos individuos e, neste processo, a lingua tem-se
revelado uma ferramenta indispensavel. Isso acontece por meio da aquisicédo precoce do
sistema de linguagem, tratando a linguagem de sinais como a primeira lingua na maioria
dos casos. No entanto o Bilinguismo n3o &, pois, uma nova forma de educagdo. E um
modo de garantir uma melhor possibilidade de acesso a educacdo; contendo todos 0s
componentes pertinentes as linguas orais, como gramatica, semantica, sintaxe e outros
elementos que preenchem todos os requisitos cientificos para ser considerado um
instrumento linguistico.

No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ganhou popularidade a partir
de 1857, quando Eduart Huet, um francés surdo de 12 anos, veio ao pais a convite de D.
Pedro Il para fundar a primeira escola para surdos no pais, o entdo chamado Instituto
Imperial de Surdos Mudos. Em 1975, chega ao Brasil a comunicacéo total e na década
seguinte em 1980, o Bilinguismo no Brasil, porém de fato em 1990. Sendo que o oralismo,
defende o aprendizado baseado unicamente na lingua oral, aproximando-o do modelo de
comunicac¢do do ouvinte, visando “curar o surdo”, pois que em vista um olhar patologico.

Enquanto a comunidade total defende o uso de todos os recursos disponiveis para
estabelecer comunicacdo com o surdo; sinais, gestos visuais, leitura labial, escritas,
mimicas, figuras, elementos da lingua de sinais entre outros, entretanto utiliza a LIBRAS.

O Bilinguismo defende o aprendizado da lingua de sinais como L1 (primeira lingua) e L2
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lingua Portuguesa na modalidade da escrita e quanto possivel na oral, L2 (segunda lingua)
reconhecimento as especificidades e diferengas do surdo desenvolvendo-o com um todo
concebe a surdez com diferenca linguistica.

A forma mais préxima da natureza do individuo surdo é respeito a esta lingua.
Preserva-la como meio de expressdo da comunidade surda € possibilitar que diversas
pessoas se apropriem e internalizam conhecimentos, modos de acdes, papéis, e fungdes
sociais que sem a existéncia dessa lingua eles jamais poderiam acessar.

Uma nova batalha comecou, em 1993, com projetos de leis que buscavam
regulamentar o idioma no nosso pais. Os quase 10 anos em 2002, a lingua de sinais foi
finalmente reconhecida como uma lingua oficial no Brasil, através da lei 10.436, de 24
de abril de 2002.

O avanco da cultura surda-muda ocorreu no seculo XXI, comecou e fez a Libra
realmente avancar. Em 2005, o Decreto n° 5.626 foi aprovado para regulamentar a Lingua
Brasileira de Sinais como disciplina curricular. Em 2007, a estrutura da linguagem foi
aplicada a Libras, por se tratar de uma linguagem natural e com cumplicidade prépria e
comunicagéo efetiva.

Em 2010, tradutor e interprete de libras, foi regulamentada a profissao. Em 2015,
a publicacdo da lei Brasileira de Inclusdo da lei n® 13.146/2015 Lei Brasileira de Inclusédo
(LBI) ou estatuto das pessoas com deficiéncia que trata da acessibilidade em areas como
educacdo, saude, lazer, cultura, trabalho dentre outras de autoria do senador Paulo Paim.

Podemos dizer que a lei brasileira de inclusdo nao é um compilado de lei, mas sim
um documento que altera alguns ja existente para harmoniza-la a convencgdo
internacional, ou seja, leis que ndo atendiam ao novo paradigma das pessoas com
deficiéncia ou simplesmente o excluiam de seu escopo.

Alvez et. al (2010) enfatiza que estudos tém demonstrado que a abordagem
bilingue corresponde melhor as necessidades do aluno com surdez, em virtude de
respeitar a lingua natural e construir um ambiente propicio para a sua aprendizagem
escolar.

Um marco histérico na educacdo de surdos foi a Conferéncia Mundial de
Educagdo Especial, que contou com a participacdo de 88 paises e 25 organizacdes
internacionais, em assembleia geral, na cidade de Salamanca, Espanha, em junho de 1994.

Deste movimento surgiu a “Declaragao de Salamanca”, que serviu de reflexao e
mudancas da realidade, tdo discriminatéria. Nesta declaragdo consta que para proceder a

mudanca fundamental na politica exigida pela abordagem de educacdo inclusiva, é
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necessario capacitar escolas comuns para atender todos os alunos em particular aqueles

que sdo portadores de necessidades especiais.

Os modelos de deficiéncia conhecidos em diferentes periodos historicos
tiveram transformagdes calcadas pela necessidade da pessoa com deficiéncia e
pelo préprio sistema sociopolitico e econdmico. Alguns modelos surgiram em
periodos distintos que por sua vez eram cientifica ou moralmente aceitos.
(AUGUSTIN, 2012, p. 1).

A luta de familiares de pessoas deficientes e destes, além de pessoas da area
educacional e médica possibilitaram que os modelos de deficiéncia evoluissem de forma
humanizadora, amparadas por leis e respeitadas em seus direitos.

Uma das preocupacdes do governo, diante da incluséo, foi capacitar os professores
da educacdo especial para que estes preparassem o0s alunos deficientes para que
acompanhassem os contetidos em classes comuns, bem préximo da forma como os alunos

ouvintes acompanhavam. Mas os resultados ndo foram atingidos, pois:

A inclusdo escolar pressupde mudanga no foco que, até entéo, estava centrado
no aluno, e que deve passar a se centrar no professor, na escola e no sistema
escolar em busca de caminhos e mecanismos que venham garantir o acesso, a
permanéncia, o sucesso e a qualidade de ensino para o aluno na classe comum
(ZANATA, 2004, p. 25).

A escola deve se tornar um espaco inclusivo, pensando desde a acessibilidade
arquitetbnica até a pedagogica para que os professores propiciem ao aluno com surdez
um ambiente de aprendizagem adequado.

O professor da classe comum, ao receber um aluno com surdez, assumira a
responsabilidade de propiciar um ambiente adequado para a aprendizagem desse aluno.
Isso significa reconhecer a deficiéncia, as limitagcdes do aluno, suas necessidades, bem
como suas habilidades e, a partir de ambas, traca seu plano de aula.

Para que haja comunicacdo entre o aluno e o professor, este deve ter
conhecimentos em LIBRAS, mesmo que haja um professor intérprete na sala de aula.
Também, é de suma importéancia para o aprendizado do aluno com surdez, que as a¢oes
e responsabilidades sejam compartilhadas entre o professor da sala comum, o professor
da sala do AEE, e o coordenador da escola.

Segundo Ropoli (2010) entre os eixos privilegiados de articulagbes estdo: a
elaboracdo conjunta de planos de trabalho durante a construcdo do Projeto Pedagdgico,

em que a Educacgéo Especial ndo é um topico a parte da programacdo escolar; o estudo e
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a identificacdo da surdez; formacéo continuada dos professores e demais membros da
equipe escolar.

O professor da sala de aula comum deve informar e avaliar juntamente com o
professor do AEE se 0s servicos e recursos do Atendimento estdo garantindo participacao
do aluno nas atividades escolares. Ropoli (2010) destaca que, com base nas informacdes
dos dois professores, sdo reformuladas as acGes e estabelecidas novas estratégias e
recursos, bem como refeito o plano de aula e o plano do AEE para o aluno com surdez.

Construir uma pratica pedagdgica que tenha uma abordagem bilingue e tenha
como foco o desenvolvimento das potencialidades dos alunos com surdez na escola, na
sala comum, visa preparar esta instituicdo para compreender cada pessoa em suas
potencialidades, peculiaridades e diferencgas. O professor da sala comum néo pode ficar a
parte disso, e deve ter formacdo adequada para trabalhar com esse aluno.

E importante que o aluno com surdez conheca a lingua materna, pois ela lhe
possibilitard o acesso a cultura historicamente construida, como a artes e a literatura, mas
de igual importancia é a Libras para a cultura surda. Portanto esse aluno deve ser uma

educacdo bilingue.

4 A EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional define a Educagéo Especial em
seu capitulo V, artigo 58, como: “[...] a modalidade de educagdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (BRASIL, 1996). Isso posto, faz-se pertinente compreender segundo
MAZZOTA (2011) que o atendimento a pessoa com deficiéncia durante longo periodo

foi caracterizado como

[...] um consenso social pessimista, fundamentado essencialmente na ideia de
que a condi¢do de ‘incapacitado, ‘deficiente’, ‘invalido’ ¢ uma condic¢do
imutavel, leva & completa omissdo da sociedade em relagdo a organizacao de
servigos para atender as necessidades individuais especificas dessa populacéo
(Mazzota, 2011, p. 16).

No artigo 3° da Resolugdo CNE/CEB 02/2001temos a conceituacdo de Educacgéo

Especial,

[...] modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
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educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica. (BRASIL, 2001)

Desde 1988, a Educacdo Especial visa garantir os direitos das Pessoas com
Deficiéncias, sem que haja a exclusdo social, concebendo o deficiente como sujeito de
direitos pela Constitui¢do Federal de 1988, pois, “o processo de garantia do acesso
imediato e continuo da pessoa com necessidades especiais ao espa¢co comum da vida em
sociedade, independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de comprometimento
apresentado” (ARANHA, 2005, p. 13).

Desde entdo, a Educacdo Especial tem operado na perspectiva da integracéo
escolar, sendo esta, por sua vez, uma modalidade educacional destinada a atender pessoas
com deficiéncia, negros, indigenas, némades e outras entidades com seus direitos negados
cultural ou historicamente e, por isso, estavam a margem da sociedade e / ou em situacédo
dificil.

O ensino regular para o aluno com deficiéncia muitas vezes se transforma num
sonho na busca de integracdo no convivio social pois existe certa expectativa por parte
dos surdos de poderem estudar em escolas para ouvintes, sendo esse desejo compartilhado
pela familia. Porém, segundo BOTELHO (2002), os pais, e as vezes o préprio aluno
surdo, insistem em permanecer na escola regular, apesar das consequéncias negativas,
pois a lingua praticada nas aulas ndo € a lingua dos surdos.

Pesquisas revelam a necessidade da melhor formacéo do professor em conjunto
com a melhora do sistema educacional, necessitando de uma adequacdo para os alunos
surdos, 0 que asseguraria seu ingresso em aulas com alunos ouvintes, oferecendo meios
e possibilidades para que esses alunos desenvolvam uma convivéncia saudavel.

Entretanto, mesmo com a melhor preparacdo dos professores, incluindo no
conhecimento da cultura surda e linguagem de sinais, ndo sera suficiente, pois a lingua
praticada em sala de aula e no ambiente escolar néo é a mesma compartilhada pelo aluno
surdo, o que é indispensavel para que o aluno surdo se torne letrado.

Estratégias de sala de aula utilizadas por professores de escola regular com esses
alunos surdos, como olhar para o aluno e falar pausadamente, para que o aluno surdo “leia
a boca do professor”, podem ser uteis, caso o aluno ja tenha aprendido previamente a
diferenciar o som do cada fonema e depois a unido de dois fonemas para formar as silabas,

e depois a palavra, passando a uma frase e um texto. Para a comunidade surda,
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representada pelo presidente da Associacdo dos Surdos de S&o Paulo - ASSP, é preciso
defender que desde a pré-escola até o final do ensino fundamental, hoje ensino
fundamental 11 até o nono ano, o aluno surdo deve estudar em escola especial e somente
depois, no ensino médio, deve estudar em escola regular, sendo incluido no ensino.

Destacamos o papel da escola regular para com o aluno com surdez que busca sua
inclusdo que segundo Capovilla e Capovilla (2007), sdo mais adequados para obter
melhores resultados no desenvolvimento de habilidades em portugués com alunos com
perda auditiva e com perda parcial; em contrapartida, os melhores resultados com a
aplicacdo da LIBRAS e da leitura do portugués ocorrem com alunos surdos de escolas
especiais.

Ainda segundo Capovilla e Capovilla (2007), o aluno surdo deve buscar
desenvolver competéncia na relacdo entre a habilidade de leitura labial ou orofacial com
a aquisicdo de elementos do vocabulario do portugués, no qual uma maior habilidade com
uma maior aquisicdo de elementos do vocabulario, para, por exemplo, em um primeiro
momento, alunos surdos do ensino fundamental terdo maior dificuldade do que alunos
surdos do ensino superior para compreender a leitura orofacial, supondo que o aluno
surdo do ensino superior esteja em um estagio mais avancado de aquisicdo de elementos

do vocabulario portugués.

4.1 A HISTORIA DA ESCOLARIZA(;AO DO ALUNO SURDO EM ABAETETUBA
— RELATO ORAL DA PROFESSORA MARCELA JOSEFINA PARENTE

A Educacdo Especial de Abaetetuba teve inicio em 1982, depois da realizacdo do
Curso de Especializacdo nas areas de deficiéncia mental (DM), deficiéncia visual (DV) e
deficiéncia auditiva (DA), ofertado pela Universidade Federal do Pard — UFPA, em
convénio com a Secretaria de Estado de Educacao no ano de 1973.

De acordo com os relatos da professora Marcela, ao término do curso foi
deslocada de Classe Especial onde trabalhava com o Surdo na Escola Paulo Maranhéo,
para atuar no recém-criado Centro de Educacéo Especial — SEDESP onde desempenhou
funcdes técnico-pedagdgicas. Transferida para Santarém desenvolveu trabalho de
divulgacdo e conscientizacdo da comunidade em relacdo a deficiéncia tendo inclusive
colaborado na criacdo da APAE de Santarém, Escola Especial Humberto Frazdo.

A preocupacdo diante dos resultados foi o grande nimero de criangas repetentes
e evadidas da escola, nimero este que ultrapassava 0s 65% (sessenta e cinco por cento)

nas primeiras séries. Em virtude dos resultados alarmantes, constando quinhentos e
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quarenta e dois casos de suspeita nos quatro municipios foi solicitado ao Centro de
Educacdo Especial (CEDESP), responsavel na época, pelo gerenciamento da politica do
governo do Estado na é&rea de Educacdo Especial a preparacdo de professores.
Paralelamente, iniciou-se divulgacdo e sensibilizacdo de diretores, técnicos, politicos e
comunidade em geral para a liberacdo de espaco nas escolas para instalacdo de classes
especiais.

Com as iniciativas da equipe, muitos pais comegaram a procurar ajuda para 0s
filhos, nas escolas e na propria Coordenacédo de Educacao Especial, de Abaetetuba que se
tornou Polo para a Microrregido do Baixo Tocantins, tendo em 1981, o deslocamento de
Professores para o Curso de Especializacdo em Educacdo Especial em nivel de estudos
adicionais sendo, quatro para Deficiéncia Mental (DM), uma para Deficiéncia Auditiva
(DA) e uma para Deficiéncia Visual (DV), realizado no Centro de Treinamento de
Recursos Humanos (CTRH) no municipio de Marituba.

Neste ano considerado o Ano Internacional da Pessoa Deficiente, a Escola
Professor Basilio de Carvalho, organizou um pelotdo de pessoas deficientes no desfile do
Dia da Independéncia, sendo este o primeiro contato da comunidade com a questdo da
deficiéncia provocando comentarios e interesses pela problematica.

Ao mesmo tempo foi programada a vinda da Equipe de Diagndstico do CEDESP
(Centro de Educacdo Especial), composta por pedagogos, assistentes sociais e outros
profissionais, para realizar Triagem, Avaliacdo e Diagndéstico dos casos de criangas com
suspeita de deficiéncia. Enquanto isso em contato com os diretores das escolas para que
cedessem salas para o funcionamento das Classes Especiais.

O trabalho de orientagdo contou com a participacdo de sessenta e cinco
professores do municipio de Abaetetuba que preencheram um total de cento e trinta e trés
fichas, encaminhadas a Belem a fim de serem analisadas por técnico do grupo de
levantamento e estes, indicaram os casos a triagem, que selecionaram um total de sessenta
e cinco alunos, dos quais cinquenta e um foram triados, em virtude da demora na vinda
da equipe de Belém.

Durante todo esse processo, inimeros entraves, além da inexisténcia de recursos
financeiros, o longo periodo de tempo entre o levantamento e a triagem, a vinda de equipe
de diagnostico em periodo de Festa da Padroeira, quando as escolas estdo sem
funcionamento; a falta de uma coordenacgéo que pudesse assumir em tempo integral e se

dedicar, Unico e exclusivamente a todos os processos; falta ou inadequacdo de espaco
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para os professores trabalharem (salas dos professores, depdsitos de materiais, biblioteca,
patio e sala de oficina desocupada).

Contudo, no ano de 1982, as Classes Especiais comecgaram a funcionar e a partir
dai a Educacdo Espacial no Municipio de Abaetetuba e em toda Microrregido consolidou-
se com estabelecimento de metas para divulgacdo e aconselhamento da comunidade a
respeito da deficiéncia, tendo a professora Marcela na Coordenacéo.

Atualmente, pode-se dizer que a educagdo especial é referéncia no Para, com
atuacdo direta nas decisOes a respeito da educacgdo inclusiva, organizacdo de espagos de
apoio pedagogico, promocéo de eventos, cursos, encontros, palestras e capacitacao de
professores das escolas de ensino regular, em parceria entre SEMEC (Secretaria
Municipal de Educagdo), ADEMA (Associacdo dos Deficientes do Municipio de
Abaetetuba), APAE (Associacdo de Pais e Amigos do Excepcional), 6rgaos estaduais e

Universidades da Regido.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é o mais apropriado dos meios para a melhoria de vida das pessoas.
No entanto, estd cada vez mais defasada diante da sociedade excludente, que desenvolve
ideias de corpo e mente perfeita, capacitacdo cada vez maior, diminutas oportunidades de
emprego e renda, competitividade acirrada por melhores condigdes, nimero reduzido de
escolas, gerando falta de vagas, enfim, fatores favoraveis a exclusdo social das minorias.

A ideia que se tem de Inclusdo que permeia o contexto analisado é muito fechada
e precisa ser trabalhada com as pessoas envolvidas nesse processo, na tentativa de
esclarecer o sentido da Incluséo e os beneficios que trara para os alunos. Inserir alunos
com deficiéncia em classes do ensino regular, sem condi¢6es adequadas para professores
e/ou alunos, infelizmente é o que esta acontecendo.

Como vimos, incluir alunos com deficiéncia em uma escola normal nédo é facil,
porém, o desafio € fazer com que a incluséo escolar possa alcangar 0 maior nimero de
escolas possiveis e ndo esquecer seu objetivo principal que é facilitar o aprendizado.
Apesar dos esforgos para a realizagéo da Incluséo, esta, ainda, ndo consegue caminhar
com passos firmes, pois, a falta de apoio e recursos da escola e principalmente do governo
deixa muito a desejar, na busca de alcancar seus objetivos tdo sonhados e garantidos
legalmente. Dessa forma os alunos se tornam cada vez mais excluidos dentro de uma

sociedade que por si sé ja é excludente.
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Para que haja educacdo inclusiva de qualidade, é necessario que o sistema
educacional esteja voltado a atender os alunos em sua totalidade. Nao s6 na realizagdo
académica e que os professores estejam preparados para receber os novos e diferentes
educandos e proporcionar-lhes aprendizado eficaz e de boa qualidade com apoio das
autoridades educacionais responsaveis. Do contrario, a inclusdo passara a ser,
simplesmente uma utopia.

Todavia, o cotidiano da crianga surda requer mudancas nas préaticas de gestores e
educadores como o uso da lingua de sinais (LIBRAS) a organizacdo dos espacos,
adequacao curricular e utilizacdo de materiais necessarios. Destacamos a preocupacéo de
professores quanto a capacitacdo em LIBRAS e demais conhecimentos relacionados com
deficiéncias, que a maioria carece.

Portanto, consideramos que a inclusdo escolar do aluno surdo permanece um
desafio, uma caminhada a longos passos a ser alcancado por todos envolvidos nesse
processo: gestores, professores, pais, governantes e a comunidade de forma geral, e
acreditamos que nossa pesquisa contribuird de maneira significativa para esta

comunidade escolar e académica.
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