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RESUMO

A lei de LIBRAS foi regulamentada trés anos ap6s o inicio de sua vigéncia, por meio
do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que também regulamenta o art. 18 da
Lei no 10.098/2000. A maior parte das melhores instituicdes de Ensino Superior do
mundo tém uma longa histéria e cultura de exclusdo. No Brasil isto ndo é diferente,
uma vez que o predominio de jovens provenientes das camadas mais ricas da
populacdo era muito claro até os anos 1990, tanto na rede particular quanto nas
universidades publicas. A lingua ndo se confunde com a linguagem, pois a lingua é
somente uma parte determinada da linguagem, certamente essencial, sendo a0 mesmo
tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para possibilitar o exercicio dessa faculdade
nos individuos. Na sociedade brasileira, a LIBRAS tem sido ensinada em cursos livres
de curta duracéo, ou tem sido aprendida pelo esforco pessoal de ouvintes em contato
com membros da comunidade A lei de LIBRAS foi regulamentada trés anos apds o
inicio de sua vigéncia, por meio do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que
também regulamenta o art. 18 da Lei no 10.098/2000. A maior parte das melhores
instituicbes de Ensino Superior do mundo tém uma longa historia e cultura de
exclusdo. No Brasil isto ndo é diferente, uma vez que o predominio de jovens
provenientes das camadas mais ricas da populacdo era muito claro até os anos 1990,
tanto na rede particular quanto nas universidades pablicas. A lingua ndo se confunde
com a linguagem, pois a lingua é somente uma parte determinada da linguagem,
certamente essencial, sendo ao mesmo tempo, um produto social da faculdade de
linguagem e um conjunto de convencGes necessarias, adotadas pelo corpo social para
possibilitar o exercicio dessa faculdade nos individuos. Na sociedade brasileira, a
LIBRAS tem sido ensinada em cursos livres de curta duracdo, ou tem sido aprendida
pelo esfor¢o pessoal de ouvintes em contato com membros da comunidade surda em
diversos contextos tais como: igrejas, escolas, familia, dentre outros espacos sociais
de comunicacdo. por se tratar de nova realidade, o ensino de Libras nas licenciaturas
ndo tem exigéncia programatica rigida e pré-estabelecida como em outras disciplinas.
E em decorréncia deste fato ndo ha um referencial teérico amplamente divulgado para
orientar a pratica metodoldgica. Em contrapartida a liberdade programatica permite ao
professor de Libras levarem em conta a pratica social, a realidade. Este trabalho de
pesquisa se propds a realizar um levantamento bibliografico em livros, revistas de
educacdo e bases de dados disponiveis na internet para compreender melhor como esta
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estruturada a disciplina de LIBRAS nos cursos de nivel superior e foi realizada entre
junho e agosto de 2016.

Palavras-Chave: Libras, Aprendizagem, Direito, Professor.

ABSTRACT

The law of LIBRAS was regulated three years after the beginning of its validity,
through Decree 5,626 of December 22, 2005, which also regulates art. 18 of Law
10,098 / 2000. Most of the world's best tertiary institutions have a long history and
culture of exclusion. In Brazil this is no different, since the predominance of young
people from the richest strata of the population was very clear until the 1990s, both in
the private network and in public universities. Language is not confused with language,
for language is only a determinate part of language, certainly essential, being at the
same time a social product of the language faculty and a set of necessary conventions
adopted by the social body to enable the exercise Of this faculty in individuals. In
Brazilian society, LIBRAS has been taught in short courses of free time, or it has been
learned by the personal effort of listeners in contact with members of the community
LIBRAS law was regulated three years after the beginning of its validity, through
Decree 5,626 of December 22, 2005, which also regulates art. 18 of Law 10,098 /
2000. Most of the world's best tertiary institutions have a long history and culture of
exclusion. In Brazil this is no different, since the predominance of young people from
the richest strata of the population was very clear until the 1990s, both in the private
network and in public universities. Language is not confused with language, for
language is only a determinate part of language, certainly essential, being at the same
time a social product of the language faculty and a set of necessary conventions
adopted by the social body to enable the exercise Of this faculty in individuals. In
Brazilian society, LIBRAS has been taught in short courses of free time, or has been
learned by the personal effort of listeners in contact with members of the deaf
community in various contexts such as: churches, schools, family, among other social
spaces of communication. As it is a new reality, the teaching of Libras in the degree
programs does not have rigid and pre-established programmatic requirement as in
other disciplines. And as a result of this fact there is no theoretical reference widely
divulged to guide the methodological practice. In contrast, programmatic freedom
allows the Libras teacher to take into account social practice, reality. This research
aimed to carry out a bibliographical survey of books, educational journals and
databases available on the internet to better understand how the LIBRAS discipline
was structured in higher education courses and was carried out between June and
August 2016.

Keywords: Pounds, Learning, Law, Professor.

1 INTRODUCAO

A lei de LIBRAS foi regulamentada trés anos ap6s o inicio de sua vigéncia,
por meio do Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que também regulamenta o
art. 18 da Lei no 10.098/2000. O Art. 20 do decreto define a “pessoa surda”, com as

seguintes palavras:
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Aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o0 mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

As realidades sociais e linguisticas que dizem respeito a surdez e ao mundo das
pessoas surdas sdo desconhecidas do publico em geral e até mesmo no ambito
académico. (REBOLCAS, 2012). O neurologista Oliver Sacks (1998), autor do
classico “Vendo vozes” explicitou este desconhecimento e confessou seu espanto

quando “descobriu” a existéncia da comunidade surda e a lingua de sinais (LS):

[...] eu nada sabia a respeito da situa¢do dos surdos, nem imaginava que ela
pudesse lancar luz sobre tantos dominios, sobretudo o dominio da lingua.
Fiquei pasmo com o que aprendi sobre a historia das pessoas surdas e 0s
extraordinarios desafios (linguisticos) que elas enfrentam, e pasmo também
ao tomar conhecimento de uma lingua completamente visual, a lingua de
sinais, diferente em modo de minha propria lingua, a falada. E facilimo
aceitarmos como natural a lingua, a nossa propria lingua — talvez seja
preciso encontrar outra lingua, ou, melhor dizendo, outro modo de
linguagem, para nos surpreender, nos maravilhar novamente. (p.9)

A maior parte das melhores institui¢cdes de Ensino Superior do mundo tém uma
longa histdria e cultura de exclusdo (Brown, 2004). No Brasil isto ndo é diferente, uma
vez que o predominio de jovens provenientes das camadas mais ricas da populacéo era
muito claro até os anos 1990, tanto na rede particular quanto nas universidades
publicas (Neves, Raizer, & Fachinetto, 2004). No entanto, segundo Bisol e Valentini
(2012), a maioria dos professores que estdo diariamente nas salas de aula das
faculdades e universidades brasileiras concordara que o perfil dos estudantes tem
mudado muito nos ultimos anos.

A Constituicdo Federal brasileira (BRASIL, 1988), em seu artigo 205, garante
o direito de acesso a educacdo como direito publico para todos; sendo esse reforcado
posteriormente durante os avangos educacionais da década de 90, em que diversos
eventos resultaram em compromissos assumidos internacionalmente para com a
inclusdo, dentre eles a Declaracdo de Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994).

Custddio et. al (2012) aponta que nesta declaracdo fica claro no capitulo 11,
artigo 21, como deve ser o atendimento especifico para os alunos surdos, ressaltando
a lingua de sinais como um instrumento de comunicacdo, sendo a educac¢do mais
conveniente, para os surdos, aquela “ministrada em escolas especiais ou em classes ou

unidades especiais nas escolas comuns”. (Declaracdo de Salamanca, 1994)
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Giroto. AL (2016) cita que por incorporar os principios da educacéo inclusiva
que valoriza a igualdade de oportunidades e respeita as diferencgas entre as pessoas, 0
Brasil, por meio da influéncia desses documentos citados, tem aperfeicoado as
legislagdes nacionais, dentre elas a Politica Nacional ao Portador de Deficiéncia
(BRASIL, 1999) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2007).

Martins Silva et. al (2012) fazem um apontamento interessante em seu trabalho

acerca da acessibilidade de alunos com deficiéncia no nivel superior:

No que toca a acessibilidade de estudantes com deficiéncia nesse nivel de
ensino, 0s requisitos estdo dispostos na Portaria n® 3.284/2003, do
Ministério da Educacdo, definidos para instruir os processos de autorizacéo
e reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicGes de ensino
superior; ainda em conformidade com a Norma Brasil 9050, da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2004), essa mesma Portaria define
as condicGes basicas de acesso, de mobilidade e de utilizacdo de
equipamentos e instalacdes das instituicdes, considerando as diferentes
naturezas das deficiéncias. Se o enfrentamento de barreiras de edificacoes,
de espacos, de mobiliarios e equipamentos, extensivas aos espacos urbanos
em geral, esta assegurado pela legislacdo, o seu provimento, em si, ndo se
traduz automaticamente no enfrentamento de barreiras de outra natureza
implicadas diretamente no processo de ensino-aprendizagem, como
constatado em investigacdes que tematizaram a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino superior.

Para Giroto (2016), o contexto para insercdo da pessoa surda passou por
diversos conflitos para que os surdos conquistassem seu direito pleno de cidadania
podendo-se destacar entre as principais conquistas: a Lei n° 10.436/2002
(BRASIL, 2002), que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua
oficial para a comunidade surda; e, mais recentemente, 0 Decreto n° 5.626/2005
(BRASIL, 2005), que regulamenta a Libras como primeira lingua e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua, além de determinar a insercdo da disciplina
de Libras nos cursos de Fonoaudiologia, Pedagogia e demais licenciaturas. O Decreto
n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005) ¢ de grande relevancia, pois “[...] traz uma importante
discussdo, num viés legal, sobre as novas, ou outras, praticas pedagogicas que devem
ser adotadas numa escola regular que se proponha ser uma escola bilingue para surdos
— Lingua Portuguesa/ Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ” (Martins e Lacerda, 2014,
p. 209). Com isso, as Institui¢bes de Ensino Superior (IES), que formam professores e
fonoaudiologos, deveriam se organizar para 0 cumprimento da insercao da disciplina
Libras nos cursos de formacdo de professores e de fonoaudiologia, dentro dos

percentuais minimos e dos prazos descritos a seguir:
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| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituigdo;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicéo;

111 - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituigdo. (BRASIL, 2005,

p. 3).

Dentro deste contexto, trabalho nesta obra os desafios que este decreto
implicou a docéncia no ensino superior, sobretudo quanto a aspectos da formagdo do
docente que atua ensinando a LIBRAS nos cursos de graduacdo. Este levantamento
bibliogréfico ocorreu em base de dados disponiveis na internet, livros e revistas de
educacéo entre os meses de maio e julho de 2016.

2 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E SEUS USUARIOS.

Segundo Rebolcas (2012), surda e usuéria da LIBRAS, as teorias de Lev S.
Vygotsky também serviram de inspiracdo para a realizacdo de seu trabalho, uma vez
que estas ideias explicam a importancia da LS e da Cultura Surda para as pessoas da
Comunidade Surda. De acordo com as teorias propostas por Vygotsky, a linguagem
ndo se reduz a sua funcdo comunicativa entre os individuos. Vygotsky (1998) destaca
a origem social da linguagem e do pensamento, pois para ele, o desenvolvimento do
individuo é o resultado de um processo socio historico e, nesse desenvolvimento, o
papel da linguagem é de extrema relevancia. Além de mediadora das interagdes
sociais, a linguagem também é importante como suporte linguistico para a estruturacéo
e o desenvolvimento do pensamento do individuo.

Goldfeld (1997) também entende que a linguagem por sua vez é tida como tudo
que envolve significacdo, que tem valor semidtico, nao se restringindo apenas a uma
forma de comunicacéo, e é nela que o pensamento do individuo é constituido. A autora
esclarece, ainda, que a linguagem esta sempre presente no ser humano, até quando este
ndo estd se comunicando com outras pessoas; assim ela constitui o sujeito, a forma
como este recorta e percebe 0 mundo e a si proprio.Saussure (1987) afirma que a lingua
ndo se confunde com a linguagem, pois a lingua é somente uma parte determinada da
linguagem, certamente essencial, sendo ao mesmo tempo, um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convencgdes necessarias, adotadas pelo corpo
social para possibilitar o exercicio dessa faculdade nos individuos.

As leis que amparam os direitos dos surdos sdo muito recentes, durante muitos
anos, eram considerados possuidores de espiritos malignos, sendo um castigo dos

Deuses para seus pais, rejeitado pela sociedade deveriam ser eliminados ou
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condenados a viver isolados no interior de suas casas ou em asilos segregados da
sociedade, sendo privados dos seus direitos linguisticos, culturais, educacionais e
sociais (CUSTODIO ET. AL, 2012). Segundo GOLDFELD (1997), esta mentalidade
s6 mudaria na ldade Média, com o Cristianismo, a Igreja Catolica condenava o
abandono de pessoas com deficiéncia, sob uma visdo assistencialista a pratica da
caridade para com essas pessoas era uma forma de expurgar os pecados. Até o inicio
da Idade Moderna ndo havia noticia de experiéncias educacionais com criangas surdas,
sendo essas consideradas ndo educéveis.

Somente no século XVI, segundo Soares (1999, p.20-21) sob uma visao clinica
— terapéutica que € observada até os dias de hoje, o médico italiano Girolamo Gardano
foi o primeiro a afirmar que a aprendizagem ndo estava associada a surdez e, que 0s
surdos poderiam “ouvir lendo e falar escrevendo”.

Sobre a historia dos primeiros educadores de surdos, Custodio et. al escrevem:

Posteriormente o frade espanhol Pedro Ponce de Leon foi considerado o
primeiro professor para surdos. Seus ensinamentos de escrita e elementos
fonéticos eram direcionados para criangas surdas da elite, sob o sistema de
tutoria. J& em 1960, o padre Juan Pablo Bonet, outro espanhol, publicou o
primeiro livro com o titulo Reducdo das Letras e Arte de Ensinar a Falar os
Mudos, pelo qual relata seu método de soletracdo fonética, onde o aluno
surdo deveria aprender primeiro a escrita através de uma sistematizacao do
alfabeto manual (datilolégico) e ndo palavra por palavra. Portanto na
concepgdo destes “primeiros educadores”, denominados de preceptores,
aqueles surdos que ndo conseguiam ser oralizados, o ensino da escrita
representava a substituicdo da comunicacao oral, possibilitado aos mesmos
sua insercdo e convivio social.

Custodio et. al (2012), escrevem ainda que com o intuito de “normalizar/curar”
os surdos tornando-os igual aos ouvintes, o Oralismo foi ganhando forca,
principalmente no meio educacional e, em 1880, no Congresso de Mildo uma grande
maioria de ouvintes vota pelo método Oralista e proibe o uso da Lingua de Sinais. O
Oralismo, um método oral combinado com leitura labial e vocalizacdo, trouxe
consequéncias desastrosas para a comunidade surda, pois com a desvalorizacdo da sua
lingua natural, tiveram seu desenvolvimento educacional, culturais e linguisticos
comprometidos. (SEGALA, 2010).

O Oralismo foi substituido, na década de 70 no Brasil, pela Comunicacao Total
ou pratica bimodal, este método tinha como objetivo a valorizacdo da comunicacao,
consistindo na utilizacdo de varios auxilios como: Lingua de Sinais, portugués

sinalizado, amplificacdo sonora, datilologia, escrita, expressdo corporal etc. “A frase
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de ordem nos Congressos Nacionais era: ndo importa a forma, o que importa é o que
o contetdo passe”. (SOUZA, 1996, p.8).

Brito (1993), acredita que a Comunicacdo Total artificializa a comunicacao,
pois reduz o uso dos sinais apenas como recurso para apoiar a fala, desta maneira é
elimina o reconhecimento da lingua de sinais tanto em termos de filosofia, como de
implementacdo. Diante deste contexto, ao se perceber que a lingua de sinais deveria
ser usada independentemente da oral, a partir da década de 1980 surge o Bilinguismo.

No Brasil, em 1855, com o apoio do Imperador Pedro Il, é fundado o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos (STROBEL, 2006). Surdo-mudo era o termo utilizado na
época para designar as pessoas surdas. Essa designacdo ainda persiste no senso
comum. Sabanai (2007), explica que, inaugurado no dia 26 de setembro de 1857, o
prédio foi projetado pelo arquiteto francés Gustav Lully, construido em estilo
neoclassico e funciona desde 1915. O Instituto recebeu o0 nome de Imperial Instituto
de Surdos-Mudos e foi criado pela Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857. Somente
pessoas surdas do sexo masculino eram acolhidas. Foi dirigida por Ernest Huet, no
periodo de 1857 a 1861. Conforme Vasconcelos (1978), com o advento da Republica,
recebeu 0 nome de Instituto Nacional de Surdos-Mudos e posteriormente, com 0s
progressos alcancados na recuperacédo de surdos, transformou-se no Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos — INES, que € atualmente um centro nacional de referéncia.

Custddio et. al (2012), observa que movimento surdo vem lutando para ter seu
direito linguistico reconhecido legalmente, desde o congresso de Mildo que consagrou
o oralismo como filosofia educacional. No entanto, somente apds cem anos decorridos
deste acontecimento € que em 2002 a Lingua de Sinais Brasileira é regulamentada e
reconhecida como meio legal de comunicacdo e de expressdo para os surdos. Essa
conquista representou um marco para comunidade surda que, em um movimento de
nivel nacional, conseguiu que a Lingua de Sinais fosse reconhecida oficialmente como
Lingua. Em 24 de abril de 2002 a Lei 10.436 foi sancionada dispondo sobre a Lingua
de Sinais Brasileira e dando outras providéncias.

Harrison (2000) afirma que essa lingua fornece para a crianca surda a
oportunidade de ter acesso a aquisi¢do de linguagem e de conhecimento de mundo e
de si mesma. LIBRAS deve fazer parte da vida da crianca surda, logo nos trés
primeiros anos de idade, para que o aprendizado desta lingua seja tdo natural quanto o

de uma lingua oral para a crianca ouvinte. Na realidade brasileira e de muitos paises
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em desenvolvimento, o diagndstico da surdez nem sempre ocorre até o primeiro ano
de vida (REBOLCAS, 2009).

Qualquer lingua de sinais contém os mesmos principios subjacentes de
construcdo que as linguas orais, no sentido de que é dotada de um Iéxico préprio, ou
seja, um conjunto de simbolos convencionais, e de uma gramatica, ou seja, um sistema
de regras que rege o uso desses simbolos (QUADROS, 2004; FELIPE, 1992).

Um sistema linguistico de natureza visual-motora, a Libras (Lingua de Sinais
Brasileira) foi legalmente reconhecida como possuidora de uma estrutura gramatical
propria vinda das comunidades surdas brasileiras. Nesse caso, em seu artigo segundo
a Lei n° 10.436/02 institui que:

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar
0 uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacgdo objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do
Brasil. (BRASIL, Lei n° 10.436/02).

Ha vérias linguas de sinais em todo 0 mundo e todas elas séo sistemas abstratos
com regras gramaticais proprias, utilizadas pelas comunidades surdas de cada lugar,
bem como por familiares e intérpretes ouvintes que convivem com pessoas surdas.
Portanto, como todas as linguas orais ou sinalizadas, a LIBRAS é uma lingua
especifica com variacGes regionais. As linguas de sinais ndo sdo universais
(REBOUCAS, 2002, p.5).

As linguas de sinais sdo expressas no campo visual-gestual do sinalizador, o
que as diferenciam das linguas orais, que utilizam o canal oral auditivo. Além dessa
diferenca, a LIBRAS também apresenta caracteristicas proprias relativas as suas regras
constitutivas, por isso mesmo, ela deve ser respeitada como lingua, pois assume a
funcdo comunicativa da mesma forma que a lingua oral (REBOLCAS, 2009).

De acordo com Quadros (1997), a LS surge pelos mesmos ideais e necessidades
naturais e especificas dos seres humanos de usar um sistema linguistico para expressar
ideias, sentimentos e acdes. Por estas razdes, as LS sdo utilizadas pelas pessoas surdas
para se comunicar e participar ativamente na comunidade surda, bem como na
sociedade em geral. A LIBRAS apresenta uma estrutura de sistemas abstratos, regras
gramaticais e complexidades linguisticas, como também expressdes metaforicas.
Quadros (op. cit.) ressalta ainda que a LIBRAS se apresenta tdo complexa e expressiva

quanto qualquer lingua oral. Assim como as linguas orais, as linguas de sinais tém
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caracteristicas proprias, de acordo com a nacionalidade e também com a regionalidade.
Elas tém uma organizagdo material de constituintes (configuracGes de méos, ponto de
articulacdo dos sinais, etc.), correspondentes as possibilidades do canal visual-manual-
gestual.

Martins (2016), ao analisar os discursos politicos contidos no Decreto 5.626/05
— promotor do reconhecimento da lingua de sinais brasileira como lingua oficial da
comunidade surda e da imposicdo de mudancas no curriculo escolar para o
atendimento da clientela surda — e os atravessamentos sociais que demandam dele
acOes politicas, no quesito especifico que oficializa as mudancas curriculares. Dessa
maneira, um dos fatores relevantes para as novas politicas inclusivas nas universidades
e faculdades € a adequacdo curricular imposta na vigente legislacdo que oficializa e
reconhece a lingua de sinais brasileira (Lei 10.436/02 regulamentada pelo Decreto
5.626/05) como disciplina obrigatoria nas licenciaturas gerais e nos cursos de

fonoaudiologia.

Libras devem ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (DECRETO-LEI n°
5.626/05 — Art. 3°).

Qual a contribuicdo da legislacdo em questdao? A primeira contribuicéo, ao ver
de Martins (2016), é ter sido a resposta das lutas surdas, tdo almejada pelos surdos: o
reconhecimento da lingua de sinais para além de um amontoado de mimicas e
pantomimas, como uma lingua natural, estruturada gramaticalmente e com signos
construidos no espaco e por gestos (QUADROS & KARNOPP, 2004). Desde o
Congresso de Mildo5 em 1880, as LS estiveram proibidas no ambito educacional
europeu e consequentemente mundial. Na pratica, as LS nunca deixaram de ser
utilizadas nas comunidades surdas.

Para Rebolcas (2009), muitos profissionais que trabalham com surdos tém uma
visdo sobre a lingua de sinais apenas como uma forma de comunicacdo alternativa,
ndo atribuindo a ela o status de lingua e considerando-a apenas uma solugdo para 0s
surdos que ndo conseguiram desenvolver a lingua oral.

A autora explica ainda que em nosso pais, as comunidades surdas das capitais
e dos principais centros urbanos, utilizam a LIBRAS como veiculo de comunicacéo.

A denominagdo LIBRAS foi escolhida pela comunidade surda numa reunido da
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Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) que aconteceu no
Rio de Janeiro em 1987.

Custodio et. al (2012), aponta que atualmente questdes relativas as politicas de
inclusdo, formacao do professor de Libras, técnicas, metodologias de ensino, materiais
e recursos didaticos para o ensino e aprendizagem de Libras, producdo de préticas
pedagogicas que atendam ao grupo de pessoas interessadas na Lingua de Sinais tém
sido um grande desafio de forma geral. Desta forma, acreditamos que a busca por
respostas a esses questionamentos propostos por este estudo, além de atender uma
necessidade social e institucional contribuira significativamente ampliando os estudos
sobre métodos e praticas pedagogicas no ensino de Libras e ainda, para o processo de
formac&o docente/pesquisador.

Com a lei, reconhecemos uma parte constitutiva do sujeito surdo, oferecemos
hospitalidade para o surdo usufruir sua lingua que € sua morada, sua pele — fronteira
entre suas experiéncias subjetivas: do mundo visivel para o sensivel; a lingua que os
torna sujeito e participe de uma cultura, de um dialeto (DERRIDA, 2003).

Como a lingua de sinais s6 foi reconhecida legalmente muito recentemente e
regulamentada apenas em dezembro do ano de 2005, esse fato tem apresentado
problemas, principalmente quanto a escassez de professores habilitados.
Particularmente o Docente de Libras para atuar na docéncia universitaria, além da
auséncia de metodologias especificas e material didatico que atendam as

particularidades dos ouvintes e surdos que cursem a disciplina.

3 A DISCIPLINA DE LIBRAS NAS GRADUACOES, IMPLICACOES E
OBJETIVOS

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formagao de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de
ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2005,

p.1)

Bisol e Valentini (2012) expbem que exista basicamente, dois tipos de desafios
enfrentados pelos jovens ao ingressar no Ensino Superior podem ser facilmente
identificados, um de ordem cognitiva e o outro relativo as demandas emocionais. Na
melhor das situac6es, durante os anos de Educacdo Basica, 0 estudante desenvolveu

razoavelmente bem seu vocabulario e suas competéncias para a leitura e escrita, além
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das habilidades 16gico-matemaéticas. Ao ingressar no ensino superior, na melhor das
hipoteses, este estudante, que se encontra nos Ultimos anos da adolescéncia ou nos
primeiros anos da vida adulta, adquiriu uma noc¢do de si razoavelmente clara, esta
desenvolvendo autonomia em todos os aspectos de sua vida e desenvolveu habilidades
sociais que Ihe permitem fazer amigos, interagir com os colegas, relacionar-se com 0s
diferentes estilos de professores e se beneficiar das oportunidades e infraestrutura que
a vida universitaria oferece. Dificuldades em uma ou mais dessas condi¢cGes podem
explicar experiéncias académicas malsucedidas (Sampaio & Santos, 2002; Diniz &
Almeida, 2005; Ferreira, Almeida, & Soares, 2001).

Estudantes surdos, como quaisquer outros estudantes, tém que lidar com essas
demandas cognitivas e emocionais. No entanto, os estudantes surdos pertencem a um
grupo minoritario e, como tal, tendem a ser estigmatizados e segregados (Barnett,
1999; Padden, 2000). Sua experiéncia escolar anterior também € um aspecto
importante a ser considerado. Assim como o0s demais, 0s estudantes surdos provém de
contextos educativos diversos, portanto trazem ao Ensino Superior uma diversidade
de experiéncias ligadas ao ensino e a aprendizagem (Jarvis & Knight, 2003)

Na sociedade brasileira, a LIBRAS tem sido ensinada em cursos livres de curta
duracdo, ou tem sido aprendida pelo esforco pessoal de ouvintes em contato com
membros da comunidade surda em diversos contextos tais como: igrejas, escolas,
familia, dentre outros espacos sociais de comunica¢do. Muitos surdos que estdo
ensinando LIBRAS precisam atualizar seus conhecimentos e aprimorar a metodologia
de ensino, participando de Cursos de Extensdo para que possam atuar mais
adequadamente (REBOLCAS, 2009).

Rebolcas (2009) diz que lamentavelmente foi testemunha de projetos de ensino
de LIBRAS em cursos livres, escolas regulares e IES que ndo tém a participacdo de
pessoas surdas na elaboracdo desses projetos. De acordo com Sa (2006), pesquisadora
ouvinte vinculada aos Estudos Surdos, a presenca de professores surdos nos projetos
pedagdgicos é altamente desejavel, pois permite o relacionamento dos alunos (surdos
e/ou ouvintes) com modelos surdos de cultura.

Rebolcas (2009), ainda, tece uma critica sobre a politica adotada pelas IES no
Brasil quanto a disciplina de LIBRAS e a contratacdo de professores. A autora explica
que a disciplina “LIBRAS” ¢ importantissima para a formagdo de educadores e
fonoaudio6logos, e também entende que a prioridade de contratacdo de docentes para o

ensino desta disciplina deve ser legalmente respeitada a favor de pessoas surdas
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qualificadas para esta atividade. A comunidade surda brasileira ja conta com um
nimero expressivo de surdos graduados e pos-graduados, e com certificados do
PROLIBRAS. Mesmo assim, muitas IES ndo aceitam os surdos como professores
alegando dificuldades de comunicagéo.

Giroto (2016) realizaram uma pesquisa de natureza documental a amostra foi
constituida por um total de 46 grades curriculares correspondentes a: seis cursos de
Pedagogia; 39 relativas as demais licenciaturas; e uma a um curso de Fonoaudiologia,
todos cursos de graduacdo de uma IES publica do Estado de S&o Paulo, oferecidos na
modalidade presencial. Desse total de grades curriculares, foram identificados quatro
planos de ensino correspondentes as disciplinas que tratam sobre a Libras. Para a coleta
desses documentos foi realizada pesquisa online, nos sites das unidades universitarias
da IES mencionada, dada sua natureza multicampi, com vistas a identificacdo dos
documentos disponibilizados no formato de dominio publico.

Os autores relatam que do total desses 46 cursos, apenas quatro atendem a essa
legislagdo, no que concerne a oferta da disciplina Libras, ao passo que 42 cursos
deixam de ofertar a disciplina mencionada. E importante ressaltar que, além do nimero
insignificante de cursos em conformidade com o decreto mencionado, dos quatro
cursos que oferecem a disciplina Libras, trés a disponibilizam como obrigatoria e um
curso a mantem como optativa, ndo satisfazendo o critério de sua presenca obrigatoria,
na grade curricular do respectivo curso. Os 4 cursos que oferecem a disciplina Libras
representam 8,7% do total de cursos que, de acordo com as determinacdes do Decreto
n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), deveriam oferecer essa disciplina, enquanto 91,3%,
que correspondem a 42 cursos, ndo se encontram em conformidade com essa
legislacdo. E oportuno esclarecer que esses quatro cursos que incluem a disciplina de
Libras sdo cursos de Pedagogia. Dessa forma, € valido enfatizar que o decreto que ird
completar neste ano 10 anos de sua promulgacdo, 0 que deveria corresponder a
insercdo da disciplina de Libras em 100% (cem por cento) dos cursos de
fonoaudiologia, pedagogia e licenciaturas, como descrito na introducdo, ainda nao
demonstra uma eficaz implantacao.

Para a analise dos dados, Giroto et. al (2016) recorreram a eleicdo de categorias
tematicas e respectivas subcategorias: “Cursos que oferecem a disciplina Libras”, da
qual se depreenderam as subcategorias “Disciplina Obrigatoria” e “Disciplina

Optativa™; e “Cursos que ndo oferecem a disciplina Libras”, na qual foram
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considerados os cursos que ndo ofertam tal disciplina, embora figurem entre os cursos
especificados pelo decreto mencionado.

J& para a anélise dos planos de ensino obtidos, dentre as categorias elencadas,
que foram tematizadas se destacaram: “Proposigdes da disciplina”, que caracterizou o
objetivo proposto para essa disciplina; e “Conteudos abordados”, que focalizou os
assuntos mais comumente abordados pela disciplina e descritos nos planos de ensino;
“Subsidios tedricos”, que caracterizou a identificagdo do referencial teérico utilizado,
identificado a partir da bibliografia utilizada e/ou sugerida, esta Gltima subdividida em
duas subcategorias: “Tipologia”, para caracterizar o tipo de material bibliografico
utilizado; e “Temporalidade”, atentando-se ao periodo das publicacdes utilizadas.

Apos isso, Giroto et. al (2016) Com relagdo a Categoria “Proposi¢des da
disciplina”, predominaram trés proposic¢des distintas entre si: a primeira por ter o foco
no ensino de Libras; a segunda que propds ensino de contetdos sobre a Libras; e a
terceira proposicao se caracteriza por énfase na escolariza¢do dos surdos usuarios de
Libras.

Na categoria “Contetidos abordados”, que correspondeu ao conteudo
programatico da disciplina, houve maior evidéncia de quatro elementos: o primeiro,
caracterizado pelo resgate historico da Libras e da cultura surda; o segundo, por
conhecimentos sobre sua estrutura linguistica; o terceiro, sobre a discusséo de politicas
publicas educacionais voltadas para o surdo; e, por fim, o quarto, acerca da reflex@o
do papel do professor na educacgéo de surdos.

Aqui relatamos uma pesquisa feita apenas em uma instituicdo de ensino
superior do estado de Sdo Paulo. Em sua dissertacdo de mestrado, Rebolcas (2009) fez
esta mesma espécie de levantamento (com algum viés diferenciado) em todos os polos
do curso Letras-Libras da Universidade Federal de Santa Catarina espalhados pelo
Brasil (18) e mais as Associacdes de Surdo de todo pais e 85 IES perguntando se estas
ja haviam implantando a disciplina de libras na sua grade curricular.

Quantificando as informacdes encontradas sobre a presenca da LIBRAS como
disciplina nas 85 IES de diversos pontos do Brasil, rebolcas (2009), encontrou a
seguinte proporc¢do quanto a distribuicdo da disciplina por curso:

Em 35,9% dos casos, a LIBRAS aparece como disciplina nos cursos de
Pedagogia. Entendo que a predominancia da disciplina LIBRAS nestes
cursos de Pedagogia se deve a preocupacéo das IES com nova politica de

Educacéo Inclusiva. Em 10,3% dos casos a LIBRAS aparece nos cursos de
Fonoaudiologia e em 17,4% nos cursos de Letras. Estes percentuais
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sugerem que 0s cursos de Fonoaudiologia e Letras ndo se adaptaram a nova
legislacdo sobre a LIBRAS com a mesma velocidade que os cursos de
Pedagogia. Os 90 cursos de Educacéo Fisica, habitualmente vinculados as
Faculdades de Educacéo, revelaram um percentual de 5,6%. S&o cursos que
normalmente tém departamentos proprios, e sendo assim, decidi separar 0
percentual referente a presenca da LIBRAS na formagdo em Educagdo
Fisica. Nestes casos, € possivel que estes departamentos contem com
professores que ja se preocupavam com a Educacdo Fisica Adaptada. O
percentual de 30,8% dos outros cursos (Histéria, Biologia, Quimica,
Geografia, Matematica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Teologia, Artes
Visuais, Sociologia, Biomédica, Filosofia, Educagdo Artistica e
Comunicacdo Assistiva) indica a sensibilidade das IES que oferecem a
disciplina LIBRAS como optativa em lugares onde ha registro de alunos
surdos no ensino médio e superior (participando destes mesmos cursos).
Um percentual expressivo de 60,4% dos alunos declarou por escrito e de
forma clara, que considera a carga horaria da disciplina “insuficiente”. Em
muitos casos, encontrei cargas horarias de no maximo 80h o que indica que
as IES geralmente oferecem apenas um semestre da disciplina. Os alunos
mostraram-se sensiveis a insuficiéncia da carga horaria, € como veremos a
seguir na analise qualitativa, encontrei alunos conscientes que chegaram a
fundamentar suas respostas com argumentos que revelam esta
sensibilidade. O percentual de 13,2% de alunos que afirmaram ser a carga
horaria “suficiente” para aprender LIBRAS, constitui uma minoria em
comparacdo ao numero de alunos que a consideram “insuficiente”

Para Custddio et. al (2012), por se tratar de nova realidade, o ensino de Libras
nas licenciaturas ndo tem exigéncia programatica rigida e pré-estabelecida como em
outras disciplinas. E em decorréncia deste fato ndo ha um referencial teorico
amplamente divulgado para orientar a pratica metodoldgica. Em contrapartida a
liberdade programatica permite ao professor de Libras levarem em conta a pratica
social, a realidade.

Os autores ainda colocam o seguinte:

Por suas caracteristicas peculiares essa disciplina requer dialogo,
participagdo direta do aluno no préprio processo de aprendizagem fazendo
da aula de Libras um ambiente propicio & interacdo e ao aprendizado.
Sendo assim, a Universidade busca assumir o seu papel social quanto a
oferta do ensino de Libras, todavia, o professor, de um modo geral, ndo tem
conseguido se capacitar frente a demanda por profissionais que atendam as
exigéncias da Lei 10.436/02.

Em relacdo as estratégias pedagogicas, Smith (1991) menciona algo do
cotidiano da maioria dos professores no Ensino Superior: salas de aula com muitos
estudantes onde a transmissdo oral, ao estilo de palestras, é geralmente considerada a
forma mais adequada de transmitir informacdo. Formas alternativas de ensinar nao séo
muito comuns e estilos diferentes de aprender sdo raramente considerados

O ensino de Libras, os contetidos a serem ensinados, 0s objetivos de ensino, o

papel das disciplinas, as intencionalidades educativas tém sido objeto de discusséo,
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debates e disputas tedricas e politicas em diversos espacos formativos de producdo e
transmisséo de saberes. 1sso porque € necessario valoriza-lo como um campo de saber
fundamental para a formacéo critica dos cidaddos surdos e para a constru¢do de uma
sociedade democratica e inclusiva (GODOI, 2011). Fernandes (2006) aponta para
algumas estratégias metodolégicas no ensino de Libras e como meio de permitir a
interface e a comunicacao das pessoas surdas sugere a ado¢do de métodos e estratégias
visuais complementares a lingua de sinais (alfabeto manual, gestos naturais,
dramatizacdo, mimica, ilustracdes, video/TV, retroprojetor etc.). Segundo o autor
essas estratégias permitam diferentes possibilidades de execucdo (pesquisa,
questionario, entrevista, etc.) e expressao.

Custodio et. al (2012), propbem, entdo, a seguinte reflexdo: Como garantir a
inclusdo de alunos surdos uma vez que durante a licenciatura, o futuro professor ndo
aprendeu efetivamente a nova lingua, tampouco como lhe dar com a situacéo de ter
um aluno com necessidade educativa especial? O modo de aprender Libras € distinto
do modo de aprender uma lingua oral, “sdo linguas espaco visuais, ou seja, a realizacao
dessas linguas ndo é estabelecida através dos canais oral auditivos, mas através da
visdo e da utilizacdo do espaco” (QUADROS, 1997).

A leitura do mundo, para Brito (2003), deve ser garantida pela lingua materna
que no caso dos surdos trata-se da Libras. Nas universidades, os vestibulares devem
contar com a presenca de intérpretes, e a lingua majoritaria do pais devera ser avaliada
como segunda lingua (BRASIL, 2002).

Embora a insercdo da disciplina Libras seja um avango para a educacdo de
surdos, o fato de as politicas educacionais e seus dispositivos legais se encontrarem
em descompasso, se considerarmos que o Decreto n° 5626/05 (BRASIL, 2005) foi
promulgado e elaborado anterior a reorganizacao do sistema educacional brasileiro na
perspectiva inclusiva, que prevé a oferta de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na escola comum, com énfase na presenca do intérprete, o que desconsidera
aspectos importantes da escolarizacdo dos surdos.

A obrigatoriedade do ensino de libras nas universidades devera abranger 100%
das licenciaturas até 2015 e visa sanar anos de desrespeito com os alunos surdos, no
sentido de assegurar seu direito de aprender em sua lingua materna (CUSTODIO ET.
AL, 2012). A lingua do seu pais sera a segunda lingua, porém sao necessarios melhores
procedimentos didaticos de ensino para garantir que os alunos de licenciaturas, na

posicdo de futuros professores, possam aprender adequadamente, de forma

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.3, p. 27377-27414 mar 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

27392

significativa, para que assim se tornem professores capazes de compreender a
importancia e a dimensdo do ensino também em libras quando forem lecionar. O
espaco escolar, segundo a proposta curricular fundamentada no ensino bilingue,
propicia interagdes vinculares entre surdos e ouvintes (MOURA 2000).

Bisol e Valentini (2002) entram, finalmente, na questdo da avaliagdo. Este é
um dos aspectos mais complexos da pratica docente. Avaliar levando em conta
diferencas em termos de acessibilidade, comunicagéo, estilos de aprendizagem e, ao
mesmo tempo, observando os critérios minimos estabelecidos para a formacao
superior € mais complexo ainda.

Custodio et. al (2012), afirma que o ensino de Libras na Universidade ainda é
um assunto pouco discutido. Sendo assim, nos propomos nesse estudo descrever o
panorama atual da oferta do curso de Libras como disciplina na esfera superior. Ao
considerarmos que esse processo envolve instancias multiplas, estamos defendemos
uma préatica pedagogica e uma metodologia que envolva a critica e a reflexao na oferta
do ensino de Lingua de Sinais na Universidade. Uma metodologia e uma pratica
pedagdgica critica e reflexiva envolvem também uma pedagogia critica baseada em
acOes interacionistas em que “para aprender a aprender o aprendiz precisa dominar
conhecimentos de diferentes naturezas, como as linguagens, por exemplo. Precisa ter
flexibilidade e capacidade de se lancar com autonomia nos desafios da construcéo do
conhecimento” (WEISZ, 2009, p. 35).

Segundo Rossi (2010), no Decreto n° 5.626/05, ndo ha mencgdes sobre o
formato que a disciplina Libras deve assumir nos cursos de formacéo de professores,
no que se refere a quem podera lecionar tal disciplina, a carga horaria que em alguns
casos € muito curta ficando aos alunos a busca por mais conhecimentos acerca da
Libra; aos objetivos ja que se trata de uma Lingua viso-espacial priorizam-se 0s
conteudos tedricos ou praticos. Esses aspectos devem ser discutidos para que se efetive
uma formacdo de qualidade aos futuros professores e profissionais da satde que
também tém a Lingua de Sinais como disciplina, pois se ha o reconhecimento de que
na educacdo de surdos a Libras € determinante para o seu desenvolvimento académico,
logo sua exposicdo a aprendizagem dessa Lingua e daqueles que participam de sua
escolarizacdo sdo imprescindiveis, isso implica em reconhecer o desenvolvimento das

potencialidades da pessoa surda, como apontado por Carlos Skliar (1998):
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Potencialidade como direito a aquisi¢do e desenvolvimento da lingua de
sinais como primeira lingua; potencialidade de identificacdo das criancas
surdas com seus pares e com os adultos surdos; potencialidade do
desenvolvimento de estruturas e fungdes cognitivas visuais; potencialidade
para uma vida comunitéria e de desenvolvimento de processos culturais
especificos; e, por Ultimo, a potencialidade de participagdo dos surdos no
debate linguistico, educacional, escolar, de cidadania. (SKILIAR, 1998,
p.26).

Sendo assim, na concepgdo de Rossi (2010), uma das alternativas que nos
parece é dinamizar e desenvolver a melhoria da educacéo oferecida aos alunos surdos
consiste, principalmente, na melhoria da formagdo continuada de professores, na
producdo de material visual em videos, na adequacdo de texto, na adaptacéo de outros
recursos necessarios ao processo de ensino aprendizagem do aluno com surdez, ou
seja, no cumprimento das Leis que regem o sistema educacional.

Nesta perspectiva, tendo como base também os estudos realizados por Pedroso
et al. (2010), Vitaliano et al. (2010), Perse (2011), Almeida (2012), Bentez & Bentez
(2012), Lemos & Chaves (2012) e Nascimento et al. (2012), Soares (2014), percebe
que em diversos cursos de formagao de professores o “mapa” sobre surdez, Libras e
educacdo de surdos que esta sendo desenhado na disciplina de Libras de diferentes
universidades brasileiras ndo fornece pistas sobre 0 ensinamento existente entre as
perspectivas tedricas que abordam esta tematica.

Soares relata em seu trabalho um estudo realizado por Vitalino et. al (2010):

Vitalino et al. (2010) realizaram um estudo com o objetivo de caracterizar
como as InstituicBes de Ensino Superior publicas dos Estados do Parana e
de Séo Paulo estdo organizando a disciplina de Libras nos curriculos dos
cursos de Pedagogia. E interessante ressaltar que, das 14 instituicdes
pesquisadas, apenas duas traziam em suas ementas o0 objetivo de preparar
o futuro professor para atuar junto aos alunos surdos em contextos
inclusivos, j4, os conceitos de cultura e identidade surda foram abordados
em todos os cursos analisados. No trabalho realizado por Nascimento et al.
(2012), os alunos demonstraram que através da disciplina de Libras
puderam compreender a condicdo linguistica da pessoa surda, sua cultura
e suas especificidades educacionais. De acordo com os depoimentos dos
académicos participantes desta pesquisa, a disciplina propiciou mais do que
a aprendizagem de alguns sinais, pois, por meio das discussdes e
provocacdes teoricas foi possivel “desmistificar muitas concepgdes
equivocadas” acerca da lingua de sinais, do surdo e da surdez. Seguindo
esta mesma légica, Pedroso et al (2010) defendem que o programa da
disciplina de Libras no ensino superior ndo deve se restringir aos
conhecimentos especificos da lingua, mas ir além deles e oferecer também
0s conhecimentos sobre a cultura e identidade surda.

Soares (2010) complementa sua abordagem apontando que frente a essas

diferentes possibilidades, Carvalho & Tavares (2010) constataram uma incoeréncia
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existente entre o Decreto n® 5626/05 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo de professores da Educacdo Bésica. Segundo estas pesquisadoras, no que se
refere ao ensino de lingua materna ou de uma lingua estrangeira, as Diretrizes
Curriculares Nacionais orientam que € preciso ter a formacdo em curso de graduacéo
de licenciatura plena em Letras.

Porém, como se pode observar, o Decreto permite que graduados em qualquer
area ou até mesmo pessoas com formacdo em nivel médio, desde que tenham a
certificacdo de proficiéncia (Prolibras), possam lecionar a disciplina de Libras no
Ensino Superior (SOARES, 2010).

Entdo, partimos apara seguinte reflexdo: Quem deve ser o professor de
LIBRAS?

4 O PROFESSOR DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR: SURDO OU
OUVINTE?

Em sua obra, Martins (2016), acredita que seja, de fato, relevante pontuar que
a partir da legislagdo tivemos uma maior movimentacdo de surdos circulantes na
academia. Aumentou o numero de professores surdos que passam a lecionar a
disciplina de Libras, e de outro modo, aumentou também o indice de estudantes surdos
nas variadas instituicdes, fator agregado a presenca legal de intérpretes de Libras; e
mais, este aumento de surdos nas instituicdes de ensino superior pode se atrelar ao fato
de termos atualmente pesquisadores e docentes como modelos e referenciais na
academia. Esse processo € sem duvida efeito da notoriedade atual e da disseminacéo
da lingua de sinais na sociedade.

Contudo, para Martins Silva (2012),

No que toca a formagdo de recursos humanos, ha de se registrar avangos
nos cursos de licenciatura em geral, nos cursos ligados a area de saude, de
servi¢co social e demais cursos superiores, com a recomendagdo do
Ministério da Educacio para a inclusdo da disciplina Aspectos Etico
Politico-Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora
de Necessidades Especiais ou de contetdos ligados a Educacdo Especial
(Portaria n® 1.793/94) e a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como disciplina obrigatoria nos cursos de formacao de professores para o
exercicio do magistério em nivel médio e superior e nos cursos de
fonoaudiologia de instituicBes de ensino publicas e privadas, do sistema
federal e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (Decreto n° 5.626/2005).
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Martins (2012), pontua que apenas isso nao basta. O direito da lingua de sinais
deve exceder ao reconhecimento legal: deve impulsionar as escolas a mudancas; 0s
curriculos escolares a alteracdes e descentramentos; ndo apenas com o movimento de
uma disciplina que mostra as reliquias de uma lingua, mas afetando e minando
mudangas estruturais na educagdo e na constru¢cdo de um ensino verdadeiramente
bilingue.

Para Rossi (2010), a formacdo de professores bilingues (lingua de sinais e
portugués), professores surdos e intérpretes de lingua de sinais para atuarem no ensino
superior é uma realidade a ser alcancada, e que por meio das legislagdes vdo sendo
viabilizadas, porém isso so seréd possivel por meio da difusdo e fluéncia de Libras da
conscientizacdo do papel do educador em querer transformar a realidade educacional
a qual os surdos estdo inseridos atualmente.

Diante deste contexto, emerge também a necessidade de uma anélise mais
detalhada sobre o perfil profissional do professor responsavel por ministrar esta
disciplina. Vale destacar que o artigo 4° do Decreto n° 5626/05 estabelece que a
formacéo exigida para o docente que exercera esta funcdo pode ser constituida por
diferentes trajetorias académicas e profissionais. De acordo com este documento

normativo, em seu artigo 4°:

A formacdo de docentes para o0 ensino de Libras nas séries finais do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e na Educacéo Superior deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduacéo de licenciatura plena em Letras:
Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
(BRASIL, 2005)

Contudo, na auséncia destes profissionais, a legislacdo determina os seguintes

perfis em seu artigo 7°.

| - Professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de p6s-graduacgio
ou com formag&o superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido
por meio de exame promovido pelo Ministério da Educacdo;

Il - Instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formag&o de nivel medio
e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educagdo;

Il - Professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com pos-
graduacdo ou formacdo superior e com certificado obtido por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo.
(BRASIL, 2005, p. 2)
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Em uma pesquisa realizada com 40 alunos de um curso de pedagogia, Almeida
(2012), chegou as seguintes conclusdes, quando questionados os alunos sobre quem
deveria ser o professor a ministrar a disciplina de LIBRAS:

Em relacdo ao profissional que deve ministrar a disciplina de Libras, 45%
dos alunos participantes consideram que essa disciplina poderia ser
ministrada tanto por surdos quanto por ouvintes, 42,5% preferem
professores surdos e 5% manifestam preferéncia por professores ouvintes.
Os outros 2,5%, ndo se posicionaram (P. 62).

A autora identificou que os alunos que se manifestaram indiferentes, quanto ao
professor ser surdo ou ouvinte, destacam a competéncia profissional relacionada ao
dominio de conteudo ou conhecimento didatico/metodoldgico; a importancia da

comunicagéo, e a importancia de se conhecer a realidade dos surdos:

Acho que independente, o importante é transmitir o conhecimento (A2).
Independe, desde que a pessoa tenha experiéncia que comprove conhecer
a realidade de vida de um surdo (A17). Por todos os que dominarem Libras.
Por que quando se tem dominio do conteddo ensina-se melhor (A29).

Almeida (2012), destaca ainda algumas das respostas mais significativas em
relacdo a outra parcela consideravel de alunos que manifestaram preferéncia por

professores surdos:

Surdos, porque eles trazem a vivéncia, 0 que enriquece muito nosso
aprendizado (A8). Nao tive experiéncia dessa disciplina com professor
ouvinte. Minha professora € surda e a experiéncia foi riquissima, visto que
além do contelido tivemos contato com os pontos de vista, dificuldades e
superagdes dela (A12). Por professores surdos que tém grande dominio
com a linguagem dos sinais (A33).

Tavares e Carvalho (2010), explicam gue nos cursos de Licenciatura Plena, que
habilitam o discente para o exercicio da docéncia, hd um curriculo que o capacita em
sua area especifica e lhe da embasamento pedagdgico minimo, para que possa melhor

conduzir os processos de ensino e de aprendizagem. Segundo Masetto,

Dificilmente poderemos falar de profissionais do processo de ensino
aprendizagem que ndo domine, no minimo, quatro grandes eixos do
mesmo: o proprio conceito de ensino-aprendizagem, o professor como
conceptos e gestor do curriculo, a compreenséo da relacdo professor-aluno
e aluno-aluno no processo e a teoria e pratica bésica da tecnologia
educacional. (MASETTO, 2003, p. 27)
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As autoras Tavares e Carvalho (2010) realizaram um levantamento com editais
de concurso publico para IES como processo seletivo para a provisdo de cargos de
professores de LIBRAS. Analisando dez editais langados por oito instituicdes federais
de ensino da Regido Nordeste, verificamos que quase 80% destes exigem o certificado
de proficiéncia em Libras expedido pelo MEC, como regra, quando, segundo o
Decreto, esse seria um perfil alternativo a ser utilizado na auséncia de docente com
titulo de pos-graduacdo ou de graduacdo em Libras, conforme artigo 7° e seus incisos.

Também se constata que, apesar de ser solicitada a proficiéncia em Libras,
nenhum desses editais traz explicita a prioridade que as pessoas surdas devem ter para
ministrar a disciplina de Libras, conforme estabelecido no paragrafo 1° do referenciado
artigo: “Nos casos previstos nos incisos I e II, as pessoas surdas terdo prioridade para
ministrar a disciplina de Libras”. (Decreto 5626/2005). Vale ressaltar que os 20% dos
editais restantes, apesar de nao solicitar a proficiéncia de forma expressa, exige que a
prova didatica seja ministrada em Libras (Tavares e Carvalho, 2010).

Simplicio (2009) nos lembra que De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, os profissionais da educacao escolar devem ter em uma formagéo
solida que lhes propicie conhecimentos dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho, de modo a atender as especificidades do exercicio de suas

atividades.

Art. 6, Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo
bésica, terd como fundamentos:

I — A presenca de sdlida formag&o bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(LDBEN N° 9394, 1996.

Considerando que as primeiras turmas de cursos de Letras/Libras ainda estdo
em fase de formacéao e que, mesmo formadas, serdo insuficientes para a demanda de
todo o pais, as instituices, em geral, tém aceitado profissionais sem esta graduacéo
especifica e, a maioria delas ndo prioriza professores surdos para o ensino de Libras
(SA, 2009).

Nesse contexto a criacdo de cursos em nivel superior de Libras/Letras se fez
necessario, para os estudos e pesquisas a respeito da Lingua Brasileira de Sinais e a
formacdo de profissionais na area, como mostra o Capitulo Il1, Art. 4° do Decreto

Federal 5.626/05 que dispde sobre a formacédo do Professor de Libras e do Instrutor de
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Libras. Nas observacbes de S& (2009), as instituicdes ndo tém exigido que 0s
profissionais responsaveis pela disciplina Libras no ensino superior brasileiro sejam
da &rea de Letras. O foco vai primeiramente para o conhecimento ou ndo da lingua e
nem mesmo enfatizam o ser ou ndo ser surdo. A autora ainda observou que que as
instituicbes publicas priorizam mais a titulagdo e algumas também focam na
experiéncia na éarea da Educacdo Especial, sem destacarem a certificacdo de
proficiéncia em Libras, enquanto que as instituicdes privadas de menor porte focam
mais na certificagdo da proficiéncia em Libras, sem fazerem tanta exigéncia pela
titulacdo.Esta € uma questdo que merece ser discutida, pois, é outra forma de cristalizar
a visao de que a Educacgdo de Surdos é, necessariamente, uma subarea da Educacédo
Especial, sem atentar no fato de alguns autores questionam este “lugar” obrigatorio, e,
sem atentar também para o fato de que ha todo um referencial tedrico na area da
Educacédo de Surdos que busca outras aproximacdes (da Sociologia, da Antropologia,
dos Estudos Culturais, dos Estudos Surdos, dos estudos indigenas, dos estudos de
género, etc.) (Skliar, 1998 e S&, 2006).

Este direcionamento merece ser destacado, pois estas diferentes instituicdes de
ensino superior estdo formando docentes que provavelmente irdo encontrar na sua
trajetdria profissional alunos com surdez em escolas regulares. Soares (2014), faz esta
afirmacdo com base nos nimeros de matriculas fornecidos pelos micros dados do
censo escolar de 2013 (MEC/INEP, 2013).

Almeida (2012), explica que uma das principais reivindicacdes das pessoas
surdas, profissionais da educacdo, tem sido a de terem prioridade no ensino da lingua
de sinais. Essa luta por maior oportunidade de trabalho, no que se refere ao ensino de
lingua de sinais, vem acontecendo ha alguns anos no Brasil, juntamente com a luta
pelo reconhecimento da propria lingua brasileira de sinais, evidenciando-se no
discurso de lideres surdos, em congressos, seminario, encontros e outros eventos
relacionados, principalmente, a educacdo de surdos, além de documentos que
manifestam essa reivindicacao.

Sé& (2009) ¢ categorica:

Infelizmente esta “ligacdo” com a Educacdo Especial, que deixa para a
disciplina Libras apenas 50% de uma vaga, tem trazido o enfraquecimento
do propdsito da inclusdo da disciplina Libras como obrigat6ria nos cursos
de formagdo de professores e de Fonoaudiologia. Na verdade, o que est&
previsto no Decreto (artigo 10°) é que este professor de Libras também

possa coordenar as atividades que atendem a obrigacdo de que as
instituicdes de educacao superior devem incluir a Libras como objeto de
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ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacao de professores para a
educacdo basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugdo e
Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa. Ora, se este profissional ja
comeca dividido, fatiado, como poderéa dar conta de tudo o que envolve o
ensino, a pesquisa e a extensdo na disciplina Libras?

Almeida (2012), nos mostra que o item 123 do “documento elaborado pela
comunidade surda a partir do pré-congresso ao V Congresso Latino-americano de
Educacédo Bilingue para Surdos, realizado em Porto Alegre/RS, no saldo de atos da
reitoria da UFRGS nos dias 20 a 24 de abril de 19997, intitulado “A educacao que noés
surdos queremos” que reivindica “Garantir que a profissdo do Instrutor de Linguas de
Sinais seja exclusiva dos surdos” (FENEIS,1999, p.19) e o Artigo 7° do Decreto
5626/05 que traz como resultado das solicitacbes das comunidades de surdos as

seguintes determinagdes:

Art. 7° Nos préximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso
ndo haja docente com titulo de p6s-graduagédo ou de graduagdo em Libras
para o ensino dessa disciplina em cursos de educacédo superior, ela podera
ser ministrada por profissionais que apresentem pelo menos um dos
seguintes perfis:

| - Professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pés-graduagdo
ou com formacao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido
por meio de exame promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - Instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacé&o de nivel médio
e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educacéo;

Il - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com pos-
graduacdo ou formacdo superior e com certificado obtido por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educacéo.
8 1o Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo
prioridade para ministrar a disciplina de Libras. [Grifo nosso].

5 PROPOSTAS CURRICULARES PARA A EMENTA DA DISCIPLINA DE
LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR: O QUE APRENDER EM TAO POUCO
TEMPO?

Apesar de haver uma singularidade por parte das institui¢fes ao tracar o perfil
dos professores da disciplina Libras, observa-se que as ementas propostas apresentam
similaridades, havendo apenas uma énfase maior ou menor na questéo do uso da lingua
(TAVARES E CARVALHO, 2010).

Quadros e Campello (2010) ressaltam que a proposta da disciplina de Libras
no Curso de Pedagogia é de oferecer conhecimentos basicos dessa Lingua.

Depreendemos que o nivel de aquisicdo da lingua de sinais esperado e trabalhado na
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disciplina de Libras do curso analisado, tenha sido o basico, tendo em vista o0 tempo
da disciplina e os contetidos tedricos abordados.

Surgem, entdo, questionamentos para nortear nossas reflexdes, a exemplo de
qual a histéria do curriculo nas relagdes de educacdo das sociedades? O que é o
curriculo? Em que medida a flexibilizacdo curricular poderia colaborar para a
efetivacdo da implementacdo do aludido decreto, contribuindo para a formacdo de
recursos humanos preparados para incluir as Pessoas Surdas (SANTANA, 2013).

Reily (2008) comenta sobre o mito de que “¢ facil aprender a lingua de sinais”,
pois, assim como ndo é fécil para o surdo aprender a lingua portuguesa, o inverso
também ocorre. Em relacdo as dificuldades que vivenciaram no decorrer da disciplina
de Libras, 52,5% dos participantes da pesquisa de Almeida (2012), responderam que
ndo tiveram dificuldades, 45% afirmaram ter alguma dificuldade e 2,5% ndo se
manifestaram. Considerado o percentual de alunos participantes, que apresentaram
dificuldades identificamos que, 17,5% afirmaram ter dificuldades em funcdo da
complexidade dos contetdos, 15% se referiram a dificuldades relacionadas a
coordenacdo motora ou memorizacdo; 10% justificaram a dificuldade de
aprendizagem devido a carga horaria da disciplina; e 2,5% apontaram dificuldades de
comunicacdo, esta ltima justificada pela falta de intérpretes. Como podemos observar

nas respostas a seguir:

Falta de coordenacdo motora. Dificuldade em memorizar os sinais (A5). A
linguagem de sinais é bastante complexa (A19). Porque requer um estudo
mais profundo em relacéo a Libras, tivemos no Gltimo ano da faculdade e
isso deixou a desejar muito contelido para todas (A27).

Nesse sentido, o documento dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN,
Adaptac6es Curriculares e estratégias param e educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, estabelece as adaptacdes curriculares que devem acontecer em
trés niveis: “[...] no ambito do projeto pedagogico (curriculo escolar); no curriculo
desenvolvido em sala de aula, no nivel individual” (MEC, 1999, p. 40)

Sobre os contetdos da Libras que sdo importantes para o professor dominar
para atender os alunos no cotidiano escolar, Reily (2006) nos apresenta algumas
indicacdes:

1. Sinais para identificar e descrever coisas, pessoas e contextos;
2. Sinais para realizar narrativas;
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3. Sinais para relacionar, comparar, conceituar e abstrair (REILY, 2006, p.
130)

Ao fazer um levantamento sobre dissertacdes e teses que tratassem do tema
deste capitulo, Costa e Lacerda (2013), perceberam a auséncia de teses de doutorado,
0 que pode denotar caréncia do acompanhamento do processo de implementacdo da
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura sob a perspectiva de uma pesquisa com
o rigor e nivel cientifico mais elaborado como é esperado de um trabalho de doutorado.
Também nao houve incidéncia de dissertagdes na base “mestrado profissionalizante”.
As autoras argumentam, entdo, que ha de se considerar 0 qudo recente é a tematica
proposta.

De modo geral, os autores analisam que os temas apresentados nas ementas das
disciplinas estdo diretamente relacionados a Libras e ao processo educacional das
pessoas surdas. Os dados evidenciam que os formadores responsaveis pela elaboracéo
das ementas, em sua maioria, consideram importante que o ensino da Libras se dé
atrelado ao conhecimento sobre a cultura surda, o processo de interpretacdo Libras —
Portugués / Portugués — Libras, bem como sobre os multiplos aspectos envolvidos no
processo educacional da pessoa surda, especialmente o bilinguismo e o processo de
inclusdo (VITALINO ET. AL 2013; FERREIRA, 2014, COSTAE LACERDA, 2013).

Ao analisar as IES Publicas do Estado de S&o Paulo, Vitalino et. al (2013),

percebeu as seguintes caracteristicas:

Dentre as cinco universidades publicas do Estado de Sdo Paulo, trés
estaduais (UNESP, Unicamp e USP) e duas federais (UFSCar e UNIFESP),
foram identificados 11 cursos presenciais de Pedagogia. Como
universidade multicanais distribuida por todo o estado de Sao Paulo, a
Unesp congrega 0 maior nimero de cursos, em um total de seis, localizados
nas cidades de Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro
e Sdo José do Rio Preto. A USP é responsavel por dois cursos, sendo um
no campus Séo Paulo e o outro na cidade de Ribeirdo Preto. Por sua vez,
Unicamp, UFSCar e Unifesp mantém, cada, um curso de Pedagogia.
Analisando as grades curriculares dos respectivos cursos citados
verificamos que em sete deles ha disciplinas com contetdo relacionado ao
ensino de Libras, sendo que em apenas um a disciplina é oferecida sob a
forma de disciplina optativa. Nos demais, é obrigatéria, tal como prevé a
legislacdo. Na Unesp, hé o registro de trés campi que ndo incorporaram a
disciplina relativa & Lingua Brasileira de Sinais em suas grades
curriculares, ao lado da UFSCar, totalizando, assim, quatro cursos de
Pedagogia presenciais, no &mbito do estado de S&o Paulo, sem a referida
disciplina. Com relacéo a carga, 0s cursos ndo apresentam padronizacao,
constando desde 0 minimo de 30 horas até 0 maximo de 75 horas.
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Quatro ementas apresentaram contetdos referentes a educacdo da pessoa surda,
sua cultura e aspectos linguisticos da Libras, entre outros (USP/SP, USP Ribeirdo
Preto, Unicamp e Unifesp). Os autores constataram também que h& ementas voltadas
exclusivamente para a tematica da Lingua Brasileira de Sinais e a cultura da pessoa
surda (Unesp de Marilia e de Bauru) e outra voltada exclusivamente para as TICs
(Unesp de Presidente Prudente). Um aspecto que se destaca em algumas ementas
(USP/SP, Unesp de Marilia) é o objetivo de preparar o futuro professor para atuar com
alunos surdos em contextos inclusivos.

Perse (2011), em sua dissertacdo de mestrado, Ementas de Libras nos espagos
académicos: que profissionais para qual incluséo? se mostra interessada em verificar
a implementacdo das disciplinas de Libras e Ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) para surdos nas grades curriculares das cinco universidades
publicas do Estado do Rio de Janeiro, e na identificacdo dos discursos sobre a surdez,
Libras e as concepcdes sobre ensino de linguas nesses espacos. Segundo Costa e
Lacerda (2015), a autora realizou uma pesquisa exploratoria que, segundo a mesma,
se aproxima de pesquisa diagnostica e estudo de caso, ressaltando a escassez de
estudos anteriores sobre o tema. O corpus para sua pesquisa constituiu-se das ementas
das disciplinas de Libras e Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos junto
as referidas universidades, bem como o Decreto n. 5.626/2005, mais especificamente
0s artigos 3° e 13°.

A autora demonstra por meio de seus resultados que das cinco universidades
pesquisadas, quatro contemplaram o Decreto em relacdo a implementacédo de Libras
nas licenciaturas, apenas uma programou a disciplina de Lingua Portuguesa como L2
para surdos no curso de Letras e nenhuma implementou esta ultima disciplina nos
cursos de Pedagogia. A autora discute o género “ementa” e os elementos que 0
documento deve conter, bem como os espagos que a disciplina de Libras ocupa nas
universidades e seu vinculo com institutos e departamentos, aléem do perfil dos
professores das disciplinas. Perse (2011) conclui que o entendimento diferente sobre a
implementacdo das exigéncias do Decreto por cada universidade faz com que se
instituam distintos perfis de seus profissionais egressos. Além disso, conclui que ha
nesses espagos 0 predominio de uma concepcao de ensino de linguas baseada numa

visdo estruturalista de lingua e na decodificacdo de vocabulos.
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Além das dificuldades j& apresentadas, muitas IES particulares acabam por
colocar a disciplina de LIBRAS nos AVAs (Ambientes Virtuais de Aprendizagem),
podendo se tornar inclusive uma optativa EAD.

No Brasil, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9.394/ 96) incentivou a Ead. O Artigo 62 estabelece que a formacéao de docentes
para atuar na educacédo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacédo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo. E os Artigos
80 e 87 (inciso 3°, II e Ill) tratam da Ead mais pontualmente, neles estéo previstos,

respectivamente, que:

O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacdo continuada; prover cursos presenciais ou a distancia
aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados; realizar programas
de capacitacéo para todos os professores em exercicio, utilizando também,
para isto, os recursos da educacdo a distancia (BRASIL, 1996).

Segundo Ferreira (2014), uma vez mencionada na LDB, a Ead foi conquistando
Seu espaco no cenario das politicas publicas educacionais, como por exemplo: a) Plano
Nacional de Educacdo (PNE — Lei n°® 10.172 de 09 de janeiro de 2001); b) Referenciais
de Qualidade para Educacdo Superior a Distancia; ¢) Decreto 5.622, de 19 de
dezembro de 2005, que regulamenta o Artigo 80 da LDB; d) Decreto 5.800, de 08 de
junho de 2006. O Decreto 5.800, dispde sobre a Universidade Aberta do Brasil. Assim,
0 Governo Federal objetiva oferecer cursos de nivel superior utilizando a Ead a alunos
com dificuldades de acesso a esse nivel de escolarizacdo. Teixeira (2010) acredita que
“atualmente, a UAB ¢ a acdo de maior envergadura implementada pelo Governo
Federal para a formagao de professores para a educacao basica” (p. 17).

Uma das plataformas mais usadas para tal € o Moodle . Segundo Leite (s/d), O
Moodle é um ambiente virtual de aprendizagem que oferece aos professores a
possibilidade de criar e conduzir cursos a distancia, por meio de atividades [exigem
acdo do aluno, como responder, discutir, etc.] ou recursos [materiais para consulta e
estudo] organizadas a partir de um plano de ensino.

Segundo descricdo do site www.moodle.org:

Moodle é uma plataforma de aprendizagem projetada para fornecer
educadores, administradores e alunos com um (nico sistema robusto,
seguro e integradapara criar ambientes de aprendizagem
personalizados. Vocé pode baixar o software em seu préprio servidor web
ou pedir um dos nossos experientes Moodle Partners para ajuda-lo. O
Moodle € construido pelo projeto Moodle HQ que é liderado e coordenado
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pelo Moodle, uma empresa australiana de 30 desenvolvedores que é
financeiramente apoiada por uma rede de mais de 60 empresas de servicos
Moodle parceiros em todo o mundo.

Em aspectos gerais, Santana (2013), explica que embora a disciplina seja
apresentada pelo Decreto n° 5626/05, como obrigatdria nos cursos de Licenciatura e,
em particular, no curso de Pedagogia, habilitando o professor para o ensino de
LIBRAS nos anos iniciais do ensino fundamental, as ementas apresentadas pelas
instituicbes em estudo foram organizadas com énfase na formacdo do docente para a
aquisicdo de conhecimentos tedricos e, de modo basico, conhecimentos préaticos sobre
a lingua de sinais e o ensino do surdo, todavia ndo deixam de abordar questdes voltadas
a histdria e a cultural da comunidade surda. Entretanto, as anélises das ementas e das
referéncias demonstram que o ensino dessas disciplinas é pouco solido e incipiente no
que tange as praticas de comunicacéo, pois 0s textos deixam claro que o conhecimento
pratico da Libras ird ocorrer de maneira “introdutdria” e “basica’.

O Decreto estabelece a obrigatoriedade da disciplina nos cursos de licenciatura,
mas nao faz referéncia ao contetdo a ser trabalhado ou carga horaria. A carga horaria
adotada por grande parte das disciplinas é compativel com duas ou trés aulas semanais
por um semestre, e nossa analise permite afirmar que essas horas se tornam
insuficientes para um dominio da LIBRAS por parte dos professores em formagcéo,
pois se constituiu como sistema linguistico complexo, com uma estrutura e gramatica
proprias, demandando, portanto, uma carga horaria maior para seu aprendizado com
qualidade (SANTANA, 2013).

Por vezes, os coordenadores de curso também nédo sabem como agir diante da
chegada ou existéncia desta disciplina em sua grade. Pereira (2008) disserta que a falta
de conhecimento acerca da legislacdo sobre a Libras e a educacao de surdos por parte
dos coordenadores de curso dificultava a implementacdo da disciplina de Libras; que
as cargas horarias das disciplinas ofertadas eram insuficientes para o ensino da Libras
em sua totalidade, apontando em suas discussdes a concordancia com seus
entrevistados sobre esse aspecto e; deu destaque para a “falta de apoio dos 6rgdos
responsaveis em assessorar 0 Projeto Politico-Pedagogico das instituices
particulares” (PEREIRA, 2008, p.79) para nortear a implementagdo da disciplina de
Libras.

Vale destacarmos que nos parece ingénuo almejar ensinar uma lingua em sua

totalidade para alunos dos diversos cursos de licenciaturas no espaco de uma
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disciplina, tenha ela 30 ou mais horas. Esse ndo parece ser o proposito do Decreto n.
5.626/2005 (COSTA E LACERDA, 2015).

E em suas principais consideragdes final, que Almeida (2012), aponta para 0s
problemas encontrados pela baixa carga horéria da disciplina, alertando para que se
explicitem: os objetivos da disciplina de modo a ndo se criar expectativas sobre o
dominio da lingua; a quantidade de alunos por turma; e a falta de um profissional
tradutor/intérprete de lingua de sinais para acompanhar a professora surda em todas as
instancias académicas. A autora conclui que é preciso aprimorar as contribuicdes que
a disciplina de Libras pode oferecer a preparacao de graduandos para a inclusao escolar

de alunos surdos.

5.1 A IMPORTANCIA DE APRENDER LIBRAS DE FORMA LUDICA E EFICAZ.

O professor, agindo de acordo com a formacéo recebida, costuma privilegiar
certos documentos em detrimentos de outros. Dessa forma, o saber pode se apresentar
num circuito repetitivo desvinculado da realidade do aluno o que faz com que o sujeito,
mantenha uma pratica alienada de sua realidade. E o que tem acontecido com a maioria
de nossos professores. No entanto, é importante ressaltar que eles agem desta forma
por ndo terem recebido, em seus cursos de formacdo e capacitacdo, suficiente
embasamento que Ihes possibilitem estruturar sua propria pratica pedagogica para
atender as distintas formas de aprendizagem do alunado.

A classica formacdo continuada retratava a dicotomia entre a teoria e a pratica,
através de cursos, que apenas alteravam o discurso do professor. Atualmente esta viséo
esta ficando ultrapassada.

O lugar de formacéo o professor deve ser a préopria escola, tem que ter como
referéncia fundamental o saber docente e, principalmente, respeitar as etapas do
desenvolvimento profissional, ndo se pode tratar do mesmo modo o professor em fase
inicial o exercicio profissional, e aquele que ja se encaminha para a aposentadoria, ndo
é possivel padronizar. Segundo Pinto (2002), existem alguns pontos que se referem a
mudanca na histdria da educacédo para a formacao de professores em servico.

Porém, essas mudancas tém se situado mais no campo da terminologia, sendo
que somente poucas sao realmente efetivadas e nem sempre se mostram preocupadas
com as mudancas conceituais. Algumas propostas hoje de carater centralizador contém
o rotulo de “formacdo continuada”. Assim, mediante a realidade, a formac¢ao do

profissional de educacéo, tanto inicial quanto continuada, ndo tem se mostrado como
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um modelo que venha garantir as reais necessidades da escola, uma vez que se espera
que nesse modelo contenha um curriculo capaz de dar conta da formagao profissional
da educagéo.

E nem sequer preocupacdo acerca de estudos com relacdo a pratica pedagdgica
ou alguns direcionamentos para que este profissional torne- se criticos e conscientes
com relacdo a sua acgdo. Pensando neste sentido, eles pouco tem contribuido, para
formar um excelente profissional, que segundo Perrenoud (1993), € aquele que diante
de problemas complexos, utiliza-se de um repertério variado para construir solu¢es
para o problema em questéo.

E preciso lembrar que o perfil apresentado em questdo cabe ndo
exclusivamente, mas também ao professor. Quando nos referimos a formacdo de
professor, € indispensavel que a questdo de sua identidade esteja presente, uma vez
que ela vai se formando a partir das necessidades educacionais apresentadas em cada
momento de sua historia e nos contextos sociais pelos quais ele passar. As propostas
atuais de formacdo de professores no Brasil tem se apoiado na area de formacéo
continuada, por ser esta uma opg¢éo de estudos e/ou investigacdo de implementacéo de
propostas que buscam causar impactos, no processo educacional.

Em contrapartida, esta opcdo acaba favorecendo na melhoria da préatica
educacional em sala-de-aula, que passa a ser objeto de interesse das transformagdes de
politicas publicas em educacdo. Apesar de termos conhecimento sobre o inciso Il do
Art. 208 da Constituicdo Brasileira, que nos remete ao atendimento educacional
especializado, e na sua Politica Nacional de Educacdo Especial (MEC/SEEP, 1994),
ndo bastam que uma proposta se torne lei, para que ela seja aplicada. Existem muitos
obstaculos que impedem que a politica de inclusdo aconteca plenamente em nosso
cotidiano.

Entre estas, a principal, sem divida, é o despreparo dos professores do ensino
regular para receber em suas salas - de - aulas, geralmente repletas de alunos com 0s
mais variados problemas sociais, disciplinares e aprendizagens (BUENO, 1999;
GLAT, 2000; GODOFREDO, 1992; entre outros). Bueno (1999) nos fala que para que
0 ensino seja de qualidade para os portadores de necessidades educativas especiais, na
perspectiva de uma educacao inclusiva, envolvem muitos aspectos, entre eles os dois
tipos de docentes: professores “generalistas” do ensino regular, com o minimo de
conhecimento e pratica sobre os mais variados alunos e professores “especialistas” nas

diferentes “necessidades educativas especiais”, seja ele pra trabalhar direto com os

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.3, p. 27377-27414 mar 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

27407

alunos ou dar apoio ao trabalhado realizado por professores de classes regulares que
integrem esses alunos.

A formacdo cléssica do professor, ao privilegiar uma concepcao estética do
processo de ensino e aprendizagem trouxe como enfoque, a existéncia de uma
metodologia de ensino “universal”, que seria comum a todos. Assim, por muito tempo
acreditou-se que havia um processo de ensino-aprendizagem normal” e “saudavel”
para todos os sujeitos, e aqueles que apresentassem algum tipo de dificuldade,
disturbio ou deficiéncia eram considerados anormais (fora do padrdo), ou seja,
excluidos do sistema regular de ensino.

Surgindo entdo esta concepcéo, geram-se dois tipos de processo com relacao
ao ensino e aprendizagem: o “normal” e o “especial” no primeiro caso, o professor
estaria frente aos alunos considerados ‘“normais”, que seguem o padrdao de
aprendizagem para o qual foi preparado durante sua formacé&o, no segundo estariam 0s
alunos que apresentam os denominados “disturbios ou dificuldades de aprendizagens”
e/ ou aqueles que precisam de processo de ensino — aprendizagem diferenciada por
apresentarem deficiéncias ou demais necessidades educacionais especiais.

No contexto cotidiano educacional, observa-se que ou ele ensina o0 aluno em
um processo de aprendizagem continuo, e ai ele esta lidando com o aluno “normal’;
ou entdo, se surgir algum problema de aprendizagem que perturbe este processo, ele
se encontrara frente a um sintoma de doenca ou desequilibrio, isto é, um disturbio de
aprendizagem, algum tipo de deficiéncia ou doenca mental e, portanto, este aluno néo
pertence ao seu universo de ensino.

Em consequéncia, ndo deve-se espantar que ainda nao tenha havido uma
efetiva integracdo ou inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
sistema regular de ensino.

O professor, no contexto de uma educacéo inclusiva precisa, muito mais do que
no passado, ser capacitado para lidar com as diferengas, com as singularidades e a
diversidade de todas as criancas e ndo com um modelo de pensamento comum a todas
elas. Cabe a ele, a partir de observacdes criteriosas, ajustas suas intervencdes
pedagdgicas ao processo de aprendizagem dos diferentes alunos, de modo que lhes
possibilite um ganho significativo do ponto de vista educacional, afetivo e
sociocultural.

A validade da educacéo inclusiva, no entanto, é indiscutivel se considerarmos

que a crianca interage com o meio, considerando — se sua maneira propria, diferente
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de entrar em contato com o mundo, respeitando sempre suas possibilidades e limites.
Para Sassaki (1997), inclusdo ¢ “um processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade” .

O ensino, revendo esta frase, deve se adaptar as necessidades dos alunos, ao
invés de ser ao contrério, ou seja, 0 aluno adaptar-se aos paradigmas preconcebidos a
respeito do ritmo e da natureza e dos processos de aprendizagens. Como ja dissemos,
0 ensino regular tem excluido, sistematicamente, larga escalada da populacédo escolar
sob a justificativa de que esse alunado ndo reune condicGes para usufruir o processo
de escolarizagdo por apresentarem problemas de diversas ordens, ou como podemos
nos orientar pelas palavras de Coll, Palacios & Marcheis (1995), “por apresentarem
algum tipo de aprendizagem ao longo de sua escolarizacdo, que exige uma atencéo
mais especifica e maiores recursos educacionais do que 0s necessarios para os colegas
de sua idade”.

Fonseca (1995) acredita que é preciso preparar todos os professores, com
urgéncia, para se obter sucesso na inclusdo, através de um processo de insercao
progressiva. Porém os professores, sO poderdo adotar esta postura se forem
adequadamente equipados, se sua formacéo for melhorada, se lhes forem dados meios
de avaliar seus alunos e elaborar objetivos pedagogicos e podendo contar com uma
orientacdo eficiente nesta mudanca de postura para buscar novas aquisicOes e
competéncias.

Olhando para os cursos que formam professores que irdo atuar com a educagéo
infantil e com as séries iniciais, ndo ha muita preocupagdo com relacdo a construcédo
do conhecimento com relacdo a educacdo e ensino. Falta o costume de se pesquisar
sobre o trabalho escolar. Esses cursos em sua maioria priorizam a visao sobre o0 ensino
regular, voltado para as criancas ditas normais, deixando de lado outros tipos de
educacdo, tais como: educacdo de jovens e adultos, educacdo de portadores de
necessidades especiais e educagdo indigena tdo importante quanto a mencionada
acima.

Os docentes que estdo sendo formados ndo estdo sendo preparados pra lidar
com as diferencas seja elas culturais ou éticas, situacdo essa que tem preocupado
algumas entidades, ONGs e familiares. A fragmentacdo estd presente com relacdo a
articulacdo entre as disciplinas contempladas no curriculo tradicional. Esta

fragmentacdo acompanha os cursos de formag&o no que diz respeito & formacao geral
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e especifica, a teoria e pratica e a formacdo permanente do professor, durante sua vida
profissional.

A postura no qual deve se enquadrar o professor que ir atuar tanto em classe
comum quanto com alunos com deficiéncia devera ser alicercado em principios que
Ihes permitam exercer o magistério de forma critica e criativa, tendo o compromisso
tanto com toda sociedade, como com as criangas que irdo ensinar.

Um dos fatores de atraso na qualificacdo relacionados a formacdo de
professores de portadores de necessidades especiais estaria relacionado a auséncia de
conhecimento na area de experimentacdo e pesquisas. Cruickshankem (1993 apud,
Capellini, 2001) suas palavras nos reme a entender porque é tdo importante vocé
conhecer tanto a crianga considerada normal, pra depois se trabalhar com a
excepcional.

Em geral, os profissionais tém esperanca que os professores de educacédo
especial primeiro se familiarizem tanto teoricamente quanto em termos de experiéncia
com a crianga e o jovem fisica e intelectualmente normal. E dificil, sendo impossivel,
compreender a crianca excepcional, sem ter uma boa perspectiva da crianga normal.
Os graus de conhecimento que devera se exigir do professor variam de acordo com o
tipo de publico que ele iré trabalhar. Além disso, alguns especialistas recomendam que
estes profissionais especializados ndo entendam sds da area que irdo atuar, mas saibam
pelo menos um pouco das demais areas também. Exemplo: o professor especialista em
cegos é interessante que ele saiba também de deficiéncia auditiva, em deficiéncia

mental, e assim sucessivamente.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho, realizamos uma discussdo sobre a insercdo da
disciplina de LIBRAS nos cursos de formacao de professores articulada a formacéo
inicial do futuro professor. Compreender como 0 ensino tem sido processado e a
formacdo do professor que ira atuar com o aluno surdo na escola regular € condicao
efetiva na garantia, tanto a qualidade desse processo, como a inclusdo social e
intelectual do individuo surdo, que até na ocasido parece ainda ndo ter se efetivado.

Podemos perceber que existem inimeras interpretacées do decreto 5626/05 —
e 0 préprio da margem para isso. E igualmente existem diversas interpretaces quanto
a importancia, conveniéncia e necessidade da disciplina de LIBRAS nos cursos de

formacéo de professores, principalmente.
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A implementacdo das disciplinas de Libras nos cursos de formacéo de
professores estd longe de resolver o problema da educacdo de surdos no Brasil, na
verdade, mesmo em pleno desenvolvimento e se atendesse todas as expectativas de
sua implementacdo, sO resolveria parte da questdo. Muitas outras medidas
permanecem necessarias, no entanto, é inegdvel que os impactos dessa medida
potencializam o interesse pelo debate acerca da incluséo escolar de alunos surdos e
abre caminho para que mais medidas sejam tomadas no sentido da formagéo de
recursos humanos para contemplar a inclusdo escolar e social de alunos com
deficiéncias.

E imprescindivel que a disciplina de Libras proporcione o conhecimento de
diferentes realidades educacionais de alunos surdos, incluindo a anélise de situacGes
de inclusdo, dessa forma sera mais provavel que o futuro professor quando se deparar
com um aluno surdo em sua sala de aula ou em sua escola, assumindo a funcéo de
professor ou pedagogo, tenha conhecimentos suficientes para atendé-lo e promover
sua incluséo.

Ainda existe um longo percurso a ser caminhado a fim de homogeneizar o
ensino das LIBRAS nos cursos superiores, objetivando tornar a lingua um idioma
cotidiano da vida académica e escolar brasileira. Para que seu aprendizado aconteca €
necessario que este conhecimento tenha significado e o ludico é um caminho de

sucesso para efetivacdo do saber.
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