Brazilian Journal of Development | 21537
ISSN: 2525-8761

Formacdao de educadores: desafios e possibilidades para a praxis
pedagdgica na educacéo infantil

Teacher training: possibilities and challenges for pedagogical praxis in
childhood education

DOI:10.34117/bjdv7n3-052

Recebimento dos originais: 08/02/2021
Aceitagdo para publicagdo: 02/03/2021

Suzane Castro de Araudjo Silva
Especialista em Gestdo, Supervisdo e Planejamento Escolar
Universidade Federal do Maranh&o
Av. Mario Andreazza, Palmeiras |11, Turu, Sdo Luis-MA
sup.suzanecastro@gmail.com

Ana Karoline Pereira Wernz Rabelo
Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo Gestéo de Ensino da Educacéo Basica
(UFMA)
Universidade Federal do Maranhao
Rua 9, casa 33, Cohatrac 3, Sdo Luis-MA
ana.kpw@discente.ufma.br

Conceicao de Maria Oliveira Souza
Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo Gestdo de Ensino da Educacéo Basica
(UFMA)
SEMED - Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Luis -MA
Rua Pinheiro, 28 - gqdra 18, Planalto turu 2, Sdo Luis-MA
conceicaopaixao503@gmail.com

Cristiane Dutra Ribeiro Habibe
Mestranda no Programa de P0s-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica -
UFMA/MA
SEMED - Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Luis -MA
Av Moncao s/n, Condominio Dubai, Bloco Jade, Apto 808 Renascenca, Sdo Luis-MA
cristianehabibe@hotmail.com

Fabiano Hiluy Habibe
Especialista em Metodologia do Ensino Superior a Distancia
SEMED - Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Luis -MA
Av Moncao s/n, Condominio Dubai, Bloco Jade, Apto 808 Renascenga, Sdo Luis-MA
fabianohiluy@hotmail.com

Maria José Albuquerque Santos
Pés-Doutorado em Educacéo pela Universidade de Minas Ferais — UFMG/Faculdade de
Educacao
Av. dos Portugueses, 1966 - Vila Bacanga, Sao Luis — MA
albuquerque56 @hotmail.com

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.3, p. 21537-21554 mar 2021


mailto:sup.suzanecastro@gmail.com
mailto:ana.kpw@discente.ufma.br
mailto:conceicaopaixao503@gmail.com
mailto:cristianehabibe@hotmail.com
mailto:fabianohiluy@hotmail.com

Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

21538

RESUMO

O presente artigo versa sobre a formacgdo de professores, considerando desafios e
possibilidades para a praxis pedagdgica na Educagdo Infantil. Identifica a formacao
inicial e permanente do professor, com destaque para as suas contribui¢des na atividade
docente. Busca refletir sobre como a formacéo inicial e permanente do professor contribui
para a sua praxis pedagdgica. Objetiva responder a seguinte problematica: quais as
possibilidades e desafios para a praxis pedagdgica na Educacdo Infantil, no contexto da
formacdo de professores? Para tanto, este estudo esta fundamentado em contribuic6es de
tedricos e estudiosos como: Imbernon (2011), Freire (1986, 2001), Aries (1981), Sarat
(2009), entre outros. E uma pesquisa de natureza bibliografica, pois considera o olhar
sobre experiéncias na area educacional. Os resultados apontam que ha& lacunas na
formacdo inicial e continuada de professores. Essas lacunas devem ser preenchidas com
cursos de aperfeicoamento que garantam a formagdo de professores reflexivos, capazes
de atuar no contexto educativo da mudanca e da incerteza.

Palavras-chave: Formacdo de educadores, Praxis pedagogica, Educacédo Infantil.

ABSTRACT

This paper mentions about teacher training possibilities and challenges for pedagogical
learning in Childhood Education. Find the initial and continuous training teacher; focus
their contributions to teaching practice. It reflects how the teacher's initial and continuous
training contributes to their pedagogical learning. It aims to answer these problems: what
are the possibilities and challenges for teachers of childhood education in teacher training
context? Therefore, different authors guided all these ideas, such as: Imbernén (2011),
Freire (1986, 2001), Aries (1981), Sarat (2009) and others. It is a bibliographic research,
but it is important intend our educational experience and all our results. There are gaps in
the initial and continuing education of teachers that can be filled by training that teaches
reflective teachers, capable of executing any educational context of change and
uncertainty.

Keywords: Teacher training, pedagogical praxis, Child Education.

1 INTRODUCAO

Como ¢ sabido, em nossa legislacdo brasileira, a Educacdo Infantil refere-se a
primeira etapa da Educacdo Bésica e, nesse ambito, possui algumas particularidades. Uma
delas é a funcdo social de cuidar e educar, disposta nas nossas Diretrizes Curriculares
Nacionais. Esse cuidar e educar, conforme citado no diploma legal, abrange também o
acolher e o ouvir (a escuta), ou seja, o de olhar para si, para 0 outro e para 0 mundo.

Nesse contexto, o papel do educador exerce um fator preponderante para a
aprendizagem da crianca, pois tem nesta o seu referencial. Para tanto, a formacao dos
educadores se faz necessaria, ja que € a formacdo que instrumentaliza e qualifica o
processo do ensino e aprendizagem. Isso implica dizer proporcionar a melhoria da acédo

docente.
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Historicamente, estudos na &rea apontam alguns desafios enfrentados referentes a
acdo do educador na Educacéo Infantil. Essa situacéo foi foco de nossas inquietacoes e
serviu de motivagdo para discutir sobre essa problematica.

Diante disso, o presente artigo busca responder a seguinte questdo: quais 0s
desafios e as possibilidades para a préaxis pedagogica na Educacdo Infantil, no contexto
da formacéo de educadores?

Entendemos como préxis toda a atividade humana que, histérica e socialmente, é
produzida pelo ser humano em suas relagées com o mundo. Uma agdo humana e social,
segundo Vasquez (1997, p. 3), “¢ a atividade material do ser humano que transforma o
mundo natural e social para fazer dele um mundo humano”. A praxis pedagogica faz
referéncia a teoria-préatica e tem como resultado uma acgdo transformadora do educador
dentro de um processo dialético, o qual permeia a relacdo acdo-reflexdo-acao.

Diante do exposto, apresentamos um estudo bibliografico que tem os seguintes
objetivos: identificar as contribui¢cfes da formagédo inicial e permanente para a praxis
docente na Educacéo Infantil e discutir sobre a praxis pedagogica na Educacéo Infantil.

Esta investigagdo esta fundamentada em contribuicdes de tedricos e estudiosos,
como: Imbernén (2011), Freire (1986, 2001), Aries (1981), Sarat (2009), dentre outros,
como também consideramos o olhar de nossas experiéncias na area educacional.

Para a discussdo dessas questdes, estruturamos o0 presente artigo da seguinte
forma: na primeira secdo descrevemos sobre a formacdo (inicial e permanente) de
educadores; na segunda tratamos de algumas possibilidades e desafios da formacéo para
a praxis pedagdgica do educador; e, por fim, discutimos sobre a praxis pedagogica do
educador na Educacdo Infantil a partir de um embasamento histérico e destacando
concepcoes de infancia.

Importante ressaltar que este trabalho ndo busca apresentar um resultado
definitivo e gue esgote a situacdo problematica em tela, mas sim oferecer as devidas e
necessarias contribuicdes para a tematica apresentada e para as futuras pesquisas

cientificas a serem realizadas. E essa a relevancia desta pesquisa.

2 FORMACAO DE EDUCADORES: INICIAL E PERMANENTE
O mundo contemporaneo tem trazido enormes questionamentos quanto ao papel
do educador, incluindo a sua redefinicdo, o que implica uma necessaria inovacao das

instituicdes educativas e da formacao docente.
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Iniciamos, entdo, com uma pergunta: qual educador queremos formar? Sujeitos
autdbnomos, criticos, criativos, reflexivos e comprometidos com a democracia e justica
social? Ou sujeitos que reproduzem a ideologia da classe dominante, rejeitando saberes,
a cultura dos estudantes e se submetendo as normas de um ambiente escolar ou de um
sistema imposto?

Hoje, exige-se que a docéncia possa assumir novas competéncias profissionais no
ambito do conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural, possibilitando a ampliagdo dos
saberes docentes no planejamento, na pesquisa, na resolugéo de problemas e em sua forma
de pensar, sentir e agir. 1sso resulta em novas estratégias de formacdo e em uma nova
concepcdo do papel do educador como sendo aquele profissional capaz de oferecer
espacos de participacéo, reflexdo e formacgao.

Essa inovacdo educativa, que se da a partir de processos de pesquisa e reflexdo,
pressupde a mudanca na cultura profissional docente. A formacéo vai dar condigdes para
que esse profissional possa interferir no processo de inovagdo e mudanga, visto como
dindmico, cultural, social e curricular. Esse novo profissional deve ser capaz de tomar
decisdes e realizar criacOes e adaptacdes de acordo com 0 seu contexto educativo.

E inegavel que a pratica docente traz um conhecimento pedagdgico especifico
(construido e reconstruido ao longo do tempo, adquirido a partir do conhecimento
comum). Esse conhecimento tem que ser especializado e se legitimar na pratica
(conhecimento pedagogico especializado que se une a acdo). Logo, a competéncia
profissional necessaria ao processo educacional € formada pela interacdo dos préprios
educadores, dentro da sua pratica educativa, e pelo conhecimento pedagogico
especializado, baseado em sua formacdo inicial, a qual fornece um conjunto de
conhecimentos de diversas areas (cientifica, cultural, psicopedagdgico e pessoal). Esse
conjunto de conhecimento contribui significativamente para que o educador se sinta
preparado para enfrentar toda a complexidade do sistema educativo, a qual néo é facil,
principalmente nos dias atuais.

A pratica profissional que se encontra diretamente relacionada com a
profissionalizacdo docente estd, de forma intrinseca, ligada a uma rede de relagcdes de
poder. No espaco coletivo de estudo, reflexdo e discussdo, ha o desenvolvimento da
capacidade reflexiva em grupo. Essa capacidade reflexiva é a primeira caracteristica que
aponta para uma educacdo emancipadora, a qual, no dizer de Freire (1986), é “a educacéo
libertadora”, que liberta o professor das amarras da dominagao e d4 a ele uma autonomia,

poder de tomar decisdes sobre os problemas oriundos de sua préatica docente.
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Segundo Imbernén (2011), as competéncias necessérias para que o educador
assuma a sua profissionalizagdo no ambito educacional s&o as que possibilitam a
capacidade reflexiva em grupo. Por isso, 0 objetivo da formacdo deve ser o de criar
profissionais reflexivos ou investigadores enriquecidos com a sua pratica. Essa formacéo
tem que considerar aquilo que o educador traz do saber obtido pela experiéncia e do
conhecimento comum. Ela vai além dos aspectos pedagdgicos e encontra-se vinculada a
fatores ndo formativos e que favorecem o desenvolvimento da autonomia compartilhada
por todos.

O educador é o facilitador da aprendizagem. Para tanto, é ele quem planeja,
desenvolve, avalia, reformula e propbe estratégias de intervencdo educacional em
conjunto com a comunidade escolar. E ele também quem analisa e reflete os interesses
que norteiam a educacao e a realidade social, visando a emancipacao das pessoas.

Nessa perspectiva, esse educador passa a perceber o “curriculo oculto” presente
nas estruturas educativas. Esse tipo de curriculo, conforme Apple (2005), € um curriculo
que se apresenta de forma velada, ocultando as contradicGes, e que se caracteriza pelos
valores, concepcdes e atitudes existentes no curriculo de muitas disciplinas.

No entanto, no mundo globalizado, um dos grandes desafios do profissional
docente € a melhoria de diversos fatores sociais e econdmicos que norteiam a sua pratica,
quais sejam: o salario, a demanda do mercado de trabalho, a carreira, o clima de trabalho
nas escolas, a participacdo nas decisdes.

O desenvolvimento profissional do educador ndo se da somente pelo
conhecimento técnico, cientifico, pedagogico, mas também pelo desenvolvimento da
qualidade docente, de pesquisa ¢ de gestdo. A formagdo ¢ vista “como elemento de
estimulo e de luta pelas melhorias sociais e profissionais e promotora do estabelecimento
de novos modelos relacionais na pratica da formag¢do e das relagdes de trabalho”
(IMBERNON, 2011, p. 48).

Para tanto, essa formacdo tem que ser continua, permanente, ndo desarticulada e
pontual. Imbernén (2011) destaca cinco eixos de atuacdo na formacdo permanente do
docente: reflexdo sobre a propria prética; troca de experiéncias com os pares; articulacao
da formacdo a um projeto de trabalho; unido das praticas profissionais (hierarquia,
sexismo, proletarizacdo, individualismo etc.) as praticas sociais (exclusédo, intolerancia,
etc.) e participacdo coletiva na instituicdo educativa. Segundo esse teorico, o ideal seria
que o curso superior fosse baseado em teoria e pratica docente, e oferecesse uma visao

holistica das disciplinas, sejam elas de contetdo cientifico ou psicopedagdgico.
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Urge destacar que a formacdo profissional esta direcionada a concepgdo que se
tem das funcbes docentes, como, por exemplo: na perspectiva daquele que ensina de
forma isolada (tradicional), a formacao sera voltada para a centralizacéo de atividades em
sala de aula; se for para alguém que aplica técnicas, racionalidade técnica, o
desenvolvimento profissional serd direcionado para a disciplina e técnicas de ensino
(tecnicismo); se for um educador critico-reflexivo, a formacdo ser4 dada para a
participacao, tomada de decisdo, reflexdo, discussdo, avaliacdo de processos, diagnostica.
Em outras palavras, a formacéo profissional possibilitara a reflexéo e a anlise critica de
todo o processo educativo.

No entanto, ndo podemos perder de vista que o processo de formagédo que leva ao
conhecimento especifico/especializado deve abranger conhecimentos, habilidades e
atitudes para o desenvolvimento de profissionais reflexivos e/ou investigadores de forma
permanente e continua. O foco é aprender a interpretar, compreender e refletir a relacdo
existente entre a educacéo e a realidade social comunitaria. Nesse processo, o educador
devera usar como ferramenta a pesquisa constante de sua pratica, com fulcro em sua
experiéncia compartilnada. Essa pesquisa muito Ihe serd util para o seu crescimento
pessoal e profissional, pois permitird o diagnostico e a busca de uma metodologia de
resolucdo dos problemas referentes ao processo de ensino e aprendizagem ao qual se
depara.

De tudo o que aqui foi exposto, ha um elemento essencial, destacado por Imberndn
(2011), que trata da disposicao do profissional docente para a mudanga. Quem nao se
dispde a mudar, ndo transforma sua pratica; quem acha que faz tudo certo, ndo se propde
a mudar. Sob esse contexto, a formacdo deixara de ser vista apenas como processo de
atualizacdo para converter-se em um processo de aprendizagem, possibilitando aos
educadores o encontro de solucdes para as situacdes-problemas que possam enfrentar em
sala de aula, a reflexdo sobre o papel docente e a busca por uma nova metodologia de
trabalho.

Substituir o autoritarismo presente na escola tradicional pelo didlogo democratico
(preconizado por Freire) nos diferentes espacos de vivéncias e aprendizagens, onde a
formacdo, como ja mencionada, tem um papel decisivo na mudanca de posturas do
profissional docente, é também um grande desafio na sociedade contemporanea. E
imprescindivel que os docentes se assumam como protagonistas desse processo, com a

consciéncia de que todos sao sujeitos de sua praxis (entendida esta como acdo — reflexdo
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— acgdo transformadora). Quando os docentes se diferenciam, eles trabalham juntos e
desenvolvem uma “identidade profissional”.

Encerramos esta secdo com as palavras de Paulo Freire (2001, p. 81), notavel
educador, quando tao bem coloca o amor como fundamento do didlogo: “[...] se ndo amo
0 mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo é possivel o dialogo, [...] ndo ha
também di&logo se ndo h4 uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e refazer,
de criar e recriar”.

Nesse contexto, temos a necessidade do siléncio, da escuta, do respeito, do
cuidado, da protecdo, da confianca e da credibilidade no outro como fatores inerentes a
profissdo docente. Contudo, isso ndo € apenas necessario, mas essencial para quem é, sera

ou pretende ser educador de criangas pequenas.

2.1 FORMACAO DE EDUCADORES E PRAXIS PEDAGOGICA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Na educacdo, a formacdo de educadores € um tema bastante discutido entre os
teoricos investigadores da area educacional. Os estudos realizados sobre o tema e as
criticas feitas sobre essa formacéo denotam, segundo Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004,
p. 21), “[...] um modelo formativo, que identificamos como Modelo Hegemdnico da
Formacdo (MHF), no qual se misturam tendéncias proprias do racionalismo técnico e da
formagdo academicista e tradicional”. Pois “Os desafios da

sociedade da informagao colocam em “xeque os modelos escolares tradicionais”,
assim como do “desempenho docente” e, consequentemente, a eficacia de suas
instituicdes formadoras” (BARBOSA; SILVA, 2019, p. 17582).

Nesse modelo, o educador apenas executa e reproduz 0os conhecimentos e saberes
difundidos por outros profissionais, o que traz como consequéncia um ‘“modelo
formativo” com caracteristicas que predominam as habilidades e competéncias,
conteldos ndo contextualizados (resultado de sua precéria formacdo académica) e
dicotomia teoria e pratica. Tal modelo ocasiona uma profunda divida e incerteza na acao
docente.

Infelizmente, tanto as pesquisas quanto as nossas experiéncias evidenciam a
presenca muito marcante desse tipo de préatica formativa, a qual nada contribui para a
superacdo e o enfrentamento dos obstaculos advindos da atividade docente.

Aliado a tudo isso, ndo podemos deixar de mencionar o papel do coordenador

pedagogico, que também é fruto desse modelo de formacdo e que carrega a fungéo de ser
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o formador na escola. Por esse motivo, muitos coordenadores pedagdgicos! ndo assumem
0 seu papel formativo por ndo ter a base tedrica necessaria, isto é, a capacidade técnica
que lhe é exigida para assumir sua atribuicdo como gerenciador da formacgdo de
professores.

Além da formacao inicial descontextualizada com a prética pedagdgica, a rotina
do coordenador inclui outras fungbes que ndo sdo as suas e que, consequentemente,
corroboram a falta de foco em suas atividades e o “desvio de sua fungdo”. Nesse sentido,
Franco e Amorim (2017, p. 103) destacam que “O desvio de sua fungdo acontece seja
atuando como um auxiliar do diretor para as questfes burocraticas, seja para resolver 0s
problemas dos alunos”.

Heidrich (2009 apud FRANCO; AMORIM, 2017, p. 103) concorda com esse
entendimento ao dizer que “[...] o pedagogico que esta na denominagdo do cargo quase
sempre ¢ esquecido”. Cabe ao coordenador pedagodgico fazer com que os professores se
empenhem na prética de sala de aula para que os alunos aprendam continuamente. Diante
disso, ele s6 tem um caminho: realizar a formacao continuada dos docentes no chao da
escola.

No tocante a politica de formacao, € relevante compreendermos a necessidade de
um curriculo formativo nos cursos de licenciatura e que possa contemplar a teoria e a

pratica pedagogica. Sobre isso, Imberndn (2011, p. 43) esclarece que:

O tipo de formacdo inicial que os professores costumam receber ndo oferece
preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para aplicar
métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula. Além disso,
ndo se tem a menos informagéo sobre como desenvolver, implantar e avaliar
processos de mudanca. E essa formacéo inicial é muito importante j& que é o
inicio da profissionalizacdo, um periodo em que as virtudes, 0s vicios, as
rotinas etc. sdo assumidos como processos usuais da profissdo.

Marques (2000) enfatiza sobre a importancia da garantia do estudo nos encontros
de formacdo continuada nas escolas. Esses encontros possibilitam os debates e reflexfes
no repensar das acoes pedagdgicas dos professores, e fazem com que a teoria e a pratica
estejam alinhadas e repercutam no trabalho docente.

No entanto, o que se percebe nas escolas € a falta da “cultura da formagao”, fruto

da desvalorizacdo do espaco formativo como um momento importante para a pratica

! S&o consideradas fungGes de magistério aquelas exercidas por professores e
especialistas em educacdo no desempenho de atividades educativas, como as de
coordenadores (BRASIL, 1996).
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docente. Essa desvalorizagcdo é mais comum no &mbito dos que militam na educacgéo de
criancas pequenas, area que requer uma atencdo e cuidados redobrados, alem de
conhecimentos mais especificos.

A procura pela autoformacdo € uma das possibilidades que o professor tem para
aperfeicoar a sua praxis pedagogica, que deve estar centrada no constante e continuo
processo de formacdo continuada e no redimensionamento da sua pratica. Imberndn
(2011) complementa essa assertiva quando coloca que a formagdo permanente do
professor o leva a refletir sobre a sua préatica com embasamento tedrico.

E, portanto, urgente o nascimento de um modelo de formagdo, conforme
preconizado por Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), em que haja a substituicdo do
“Modelo Hegemodnico da Formagdo” para um “Modelo Emergente da Formacgao
Docente”. Para tanto, seguem alguns referenciais: a pesquisa (professor pesquisador), a
reflexdo (professor reflexivo) e a critica (professor critico). Esses referenciais objetivam
0 caminhar para uma mudanca de atitude, um redirecionamento de ac¢des, fazendo com
que o professor deixe de ser um mero executor de tarefas para ser sujeito ativo.

Nesse sentido, Imberndn (2011, p. 55) assevera que:

[...] Uma formacgdo deve propor um processo que dote o professor de
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formacédo do professor é o
desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a propria pratica docente, e cuja meta principal é aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a educagdo e a realidade social de
forma comunitaria. O carater ético da atividade educativa também adquire
relevancia.

Assim, a formacéo (inicial e permanente) que almejamos é aquela que permite ao
professor ser um profissional dindmico, ativo, cooperativo, pesquisador, critico, reflexivo
e investigador. Sem duvida, € um grande desafio, mas também uma imensa possibilidade

de transformacdo da “simples” pratica docente para a praxis pedagdgica.

3 A PRAXIS PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL

As criangas sdo parte de uma rede que possui maneiras proprias de pensar e viver.
Por isso, a préaxis pedagdgica do professor de Educacdo Infantil precisa ser desempenhada
a partir das especificidades da crianca. Inserir a crian¢a no debate histérico e cultural é
uma oportunidade de trazer a tona algumas peculiaridades da trajetéria de atendimento

nas instituicdes de Educacédo Infantil no Brasil.
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Para iniciar uma reflexdo sobre a infancia é preciso destacar, ainda que
brevemente, sobre a histdria e a concepcao de infancia tanto no Brasil quanto na sociedade
contemporanea em geral. A infancia ndo é somente um periodo biol6gico, mas também
uma construcéo historica, social e cultural determinada pela sociedade (SARAT, 2009).
Ao longo do tempo, as concepcOes de infancia foram sendo construidas mediante a
relacdo entre os adultos, assim, na medida em que a relacdo entre adultos e criangas se
modificava, a forma de atendimento a infancia que conhecemos hoje também era
constituida.

Para ajudar na compreensdo dos primeiros anos de vida do ser humano, a histoéria
da familia nos parece conveniente ser abordada. De acordo com Perdigao (2015), essa
historia é importante para a caracterizacdo da infancia. Roudinesco (2003) faz um recorte
temporal que evidencia o periodo entre os séculos XVI e XX. Para a autora, sdo trés 0s
tipos de grupo familiar: a familia “tradicional”, a familia “moderna” e a familia “pos-
moderna”. No primeiro, a fungdo do grupo era a transmissdao do patrimonio aos seus
membros. Nesse grupo alargado de parentes e tantos outros agregados, ndo havia uma
concepcao de infancia (POSTMAN, 2005).

No periodo entre os séculos XVI e XVII, havia uma alta taxa de mortalidade
infantil e os pais ndo eram sensiveis nem mesmo a morte dos filhos. As taxas eram
abusivas. Conforme Ari¢s (1981), a crianca era vista como um “adulto em miniatura” e
muito cedo era imersa no mundo adulto.

Na familia “moderna”, do século XVIII a meados do século XX, o grupo era
composto pelo pai, mae e filhos biolégicos. Roudinesco (2003) afirma que, no modelo de
familia moderna, os membros eram inteiramente sujeitos a autoridade patriarcal. O pai
era o lider da familia, pois nele estava o poder e o dever de controla-la (ARIES, 1981).
No inicio do século XX, parte dessa autoridade foi transferida para escola, que deteve
algumas responsabilidades com a crianga. A infancia era vista como uma fase de
preparacdo para uma vida toda e isso requeria um olhar diferente.

No ultimo tipo de familia, a “pds-moderna”, a participacdo da mulher no mercado
de trabalho produziu uma diviséo de responsabilidades no lar. As familias tém diferentes
composicBes e formas mais abertas de relacdo. Na contemporaneidade, novos modelos
de familia desenham-se, “a mulher conquistando espago no mercado de trabalho, atuando
também como chefe de familia, o0 homem podendo também cuidar do lar”. (FELLIPI;

ITAQUI, 2015, p. 111). Em uma vida de correria, consumo e globalizacdo, a infancia
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passa a ser considerada, para Perdigdo (2015, p. 181), como “um tempo que solicita a
urgéncia do desenvolvimento e escolarizagdo”.

Junto a histéria da familia, a concepcéo de infancia também foi construida, pois a
posicdo social que a familia e a sociedade designaram a crianca influenciou a forma como
a crianca é vista e tratada.

A preocupagdo com o conceito de infancia surgiu nas classes mais abastadas.
Infancia deriva do latim infantia, que, para o Dicionario Houaiss (2009), significa
dificuldade ou incapacidade da fala, aquela que ndo tem voz. A etimologia da palavra
remete ao sujeito sem fala, que ndo pode opinar ou se expressar.

O “sentimento de infancia” come¢a quando as particularidades proprias e
diferentes do adulto s&o consideradas, fazendo com que a crianca seja entendida como
aquela que precisa de um atendimento diferenciado. H& o estabelecimento de uma
organizacgdo social que determina um modo préprio para as criangas: um modo de se
vestir, de comer, de brincar, etc. (ARIES, 1981).

Sarat (2009) relata sobre o sentimento que envolveu as primeiras experiéncias de
Educacdo Infantil, as quais incluiam atividades de carater pedagogico e educativo para
criancas de camadas mais ricas. Para as criangas pobres, cujas maes precisavam trabalhar
fora, entidades filantrépicas, assistencialistas e religiosas tomavam a iniciativa de fundar
as instituicGes. As criancas mais pobres frequentavam as instituicdes assistencialistas, as
creches; ja as mais ricas frequentavam os jardins de infancia voltados para o
desenvolvimento educativo, com base em principios cognitivos. Esses fatos ocorreram
mais efetivamente no século XIX, embora tivessem inicio no final do século XVIII.

O atendimento de criangas orfas e pobres surgiu da experiéncia colonial das “rodas
de expostos” (FRAZAO, 2015). A Roda dos Expostos, marco do abandono infantil, criada
em Portugal em 1845 para “amenizar” o desamparo de milhares de criangas, foi uma
afronta as leis sociais e humanas. A roda era uma tortura de condenados onde os lagos de
afeto humano se rompiam. Conforme Vitorino (1981 apud FALEIROS, 2009), essa
diferenciacdo criou a dicotomia entre cuidar e educar, até hoje discutida na praxis do
professor e dos demais profissionais que compdem o quadro da Educacdo Infantil.

Em junho de 1840, na Alemanha, Froebel foi o criador de um espaco chamado
Kindergarden, traduzido para o portugués como jardim de infancia. Segundo Arce
(2002), o estabelecimento pensado por ele priorizava o desenvolvimento global das
criancas e tinha como objetivo principal fazer florescer as potencialidades consideradas

naturais do individuo.

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.3, p. 21537-21554 mar 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

21548

Nos pensamentos frobelianos, a Educacdo Infantil foi considerada indispensavel
para a formagédo da crianca, sendo as brincadeiras um dos primeiros percursos para a
aprendizagem. Em sua obra “Familia, religiosidade e mulher”, esses trés elementos
ganham destaque na educagdo da crianga. No Brasil, Frazdo (2015, p. 88) ressalta que “os
jardins de infancia foram criados a partir de 1875, tendo sido o primeiro fundado pelo
médico e educador Joaquim de Meneses Vieira (1848-1897) e destinado aos filhos das
familias de maior poder aquisitivo do Rio de Janeiro”.

N&o ha separacdo entre cuidar e educar. Contudo, é preciso refletir sobre as
principais funcdes da Educacdo Infantil a partir do ponto de vista da associacdo. Nao é
possivel educar sem cuidar, como explica Kramer (2005) e complementam Craidy e
Kaercher (2001).

A dicotomia, muitas vezes vivida entre o cuidar e o educar, deve comegar a ser
desmistificada. Todos os momentos podem ser pedagdgicos e de cuidados no trabalho
com criangas de 0 a 5 anos. Tudo dependera da forma como sdo pensadas e processadas
as acdes. Ao promové-las, proporcionamos cuidados basicos, assim como atentamos para
a construcdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades, do conhecimento fisico e
social.

As politicas educacionais apontam para a magnitude do cuidar e educar. No Brasil,
cuidar e educar tém inicio na Educacdo Infantil e se estende por toda a Educacédo Basica.
Portanto, significa compreender que a formacdo da pessoa passa pelo direito a educacao.
Foi somente nas Gltimas décadas que creches e pré-escolas cresceram significativamente
(BRASIL, 1996). A partir da Constituicdo Federal, instituiram-se organizacoes
educacionais para menores de 6 anos de idade, consagradas de forma compartilhada com
as familias. “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia” ¢ a prescrigao
do artigo art. 205. (BRASIL, 1988, p.123).

No itinerario dos documentos legais, na década de 90 foi publicado o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2002). Esse documento normativo admitiu que as
criancas e adolescentes sdo sujeitos de direito em condicdo de desenvolvimento e devem
ser priorizados pelo Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN),
n® 9394/96, conduz a uma das maiores conquistas da educacdo brasileira, a inclusao da
Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacéo Bésica (BRASIL, 1996), conforme
também preconiza a Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988).
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Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do
da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as
criancgas de quatro a seis anos de idade (BRASIL, 1996, p. 10).

A partir de entdo, foram construidos documentos que versam de forma mais
especifica sobre a organizacdo, funcionamento e estrutura dos servigos a infancia, como
o0 Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RECNEI (BRASIL, 1998),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2010)
e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

O RECNEI trata de um conjunto de orientacGes e referéncias pedagdgicas cuja
abordagem esta ancorada em praticas de qualidade que garantam o direito de exercicio da
cidadania das criangas brasileiras. Organizado em trés volumes, o documento trata de
questdes importantes, como a formacéo de professores para a Educacdo Infantil, assim
como a LDBEN.

As DCNEI foram elaboradas em 1999 e revisadas no ano de 2009. A semelhanca
de outros documentos, as diretrizes sdo de cunho orientador, porém, o referido escrito
também possui carater mandatério (ABUCHAIM, 2018) para auxiliar no planejamento e
execucdo de curriculos na Educacéo Infantil. A partir dessa visao, a proposta pedagogica

contida nas DCNEI para instituicbes de Educacéo Infantil deve:

[...] garantir & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito & protegdo, & salde, a liberdade, & confianca, ao respeito, a
dignidade, & brincadeira, & convivéncia e & interacdo com outras criangas.
(BRASIL, 2009, p. 18).

Em consonancia, a BNCC, da mesma forma que as DCNEI, tem como eixos
norteadores as interacbes e as brincadeiras. Em contrapartida, a BNCC acresce
competéncias gerais, direitos de aprendizagem e campos de experiéncia para a Educacgéo
Infantil, além de tratar separadamente sobre a politica de formacao de professores através
do Texto Referéncia - Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Basica (ANPED, 2019).

Analisando o0s contextos, percebemos a transformacdo da infancia e, em
consequéncia, das instituicdes de atendimento infantil no Brasil e no mundo. A praxis do

professor de Educacgéo Infantil inclui uma lista de incumbéncias que garantem o ensino e
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aprendizagem com qualidade. Assim, segundo Ribeiro et al. (2010), os espagos de
creches e pré-escolas devem ser lugares de protagonismo infantil, onde a crianca tenha
oportunidade de brincar, imaginar, agir, construir, significar e ressignificar, produzindo
culturas infantis.

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, prevé o desenvolvimento
das criancas até os 5 anos de idade, sendo, portanto, uma fase de grande impacto para o
individuo. Tratar da préaxis pedagdgica para a infancia é revelar que a cotidianidade
educativa de qualidade necessita da figura de educadores, sobretudo dos educadores que
atuam na Educacdo Infantil, visto que o aprimoramento do ensino leva a afirmacédo da

sociedade.

4 PARA NAO CONCLUIR

Compreende-se a crianga como um ser em desenvolvimento. Logo, a viséo do ser
crianca que acreditamos, ou que escolhemos adotar, reflete na tarefa de educacéo integral
prestada pelas instituicdes infantis. Ao longo da historia, centrada nos aspectos da
infancia, foi possivel perceber a importancia da escola nos primeiros anos de vida do ser
humano. E na escola que a crianga encontra ensino sistematizado e auxiliador de seu
progresso. Nesse sentido, identificamos importantes medidas e publicacdes que buscaram
a melhor compreenséo da infancia e da formacgédo docente.

A Educacdo Infantil possui objetivos proprios, diferentes de outras etapas da
Educacdo Basica. A proposta pedagdgica deve ser mediada por uma praxis que atenda as
caracteristicas, potencialidades e especificidades da crianga. Assim, condi¢cdes adequadas
proporcionardo desenvolvimento fisico, psicoldgico, afetivo, intelectual e, sobretudo,
bem-estar.

E no contato com o outro, adulto ou crianca, que a experiéncia dialética construida
na relacdo proporciona conhecimento para aquisicdo dos saberes da infancia. Nesse
sentido, a Educacdo Infantil € um espaco valoroso e de direito da crianca e de sua familia.
Assim, um oportuno questionamento é recorrente nessa etapa de ensino: a forma como 0s
professores estabelecem sua praxis, a qual advém da sua formacéo profissional, seja ela
inicial ou permanente.

A histéria da Educacdo Infantil no Brasil mostra que o seu inicio foi tomado pelo
caréater assistencialista, o qual perdura até hoje nas discussdes sobre a infancia. Junto ao
caréater assistencial, a relacdo cuidar e educar também envolveu a formacdo de docentes

responsaveis pelo ensino de criancas entre 0 e 5 anos de idade, faixa etaria propria dessa
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etapa. Em virtude disso, o percurso aqui realizado foi desafiador e complexo, embebido
pelo vasto contexto social, histérico, politico e educacional da movimentagdo da infancia.

As dificuldades e necessidades formativas sdo muitas, pois a demanda do
professor da Educacdo Infantil é ampla. Contudo, a formacdo do professor é colocada
ainda como objeto central para sanar as problematicas da infancia nas instituicbes de
ensino.

A construcdo desvalorizada do profissional desse nivel de ensino € oriunda das
concepcdes de infancia e crianca, construidas pela sociedade. Hoje, a crianga € um sujeito
de direitos, sujeito cultural que, para ser ensinada nas instituicbes de ensino, precisa de
um profissional com formacdo especifica e que saiba exercer tal atividade em meio a
valorizagéo da infancia.

As propostas formativas realizadas, distantes da realidade escolar, ndo contribuem
para a profissionalizacdo docente e mudanga no curso de Pedagogia, constituindo-se em
processos morosos. As grandes contribuigdes e descobertas para a infancia, além da forma
como a Educagéo Infantil vem sendo tratada nos ultimos anos, ainda que de maneira
insuficiente, favorecem a elaboracao de pressupostos formativos para os professores de
criancas pequenas.

Finalmente, é preciso entender o educador como ser social, tanto ele proprio como
a sociedade, pois, assim, a formacao auxiliara para que o profissional possa intervir na
mudanca da sociedade atual com agdes pautadas no contexto educativo no qual esta
imerso. Na formacdo inicial e permanente ndo esta a solucdo para todos os problemas
educacionais, contudo, a falta de cultura formativa nas instituicbes e o modelo
aplicacionista tém dificultado a atuacdo dos docentes.

Tais incitacOes sdo desafiadoras!
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