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RESUMO

Este artigo de tema original surgiu a partir da reflexdo acerca das novas relacfes de ensino
impostas pela pandemia da Covid-19. Nesse estudo de caso, buscou-se apurar dados sobre
0 impacto decorrente no processo de aprendizagem dos alunos e nos desafios que 0 novo
modelo de ensino, adotado na educacéo brasileira impingiu aos professores e pais. A
problematica a ser respondida refere-se a possibilidade de manutencdo em relacdo de
afetividade no processo de cognicao durante as aulas remotas. O presente questionamento
pretende levantar dados a partir de pesquisa de campo que possibilitem dimensionar a
questdo, para que,de posse desses dados, seja elucidada a pratica do ensino remoto, bem
como seus avangos e desafios. O referido trabalho basear-se-a em pesquisa bibliografica
e estudo de caso, por meio de trabalho de campo realizado em colégio da rede particular
no municipio de Macaé, RJ. Desta forma, pode-se ler sobre os diversos aspectos que
perpassam o0 processo de aprendizagem em uma dimensao cognitivo-afetiva. Com esse
estudo, pretende-se ratificar que a aprendizagem é capaz de ocorrer no ambiente virtual
de forma rica e significativa, oriunda do processo de plasticidade cerebral. A pesquisa
sera de cunho qualitativo e tera como referencial os tedricos Jean Piaget, Lev Vygotsky
e Henri Wallon.

Palavras-chave: Cognicdo, Afetividade, Aprendizagem.

ABSTRACT

This article, with an original subject, arose from the reflection on the new teaching
relationships imposed by the Covid-19 pandemic. In this case study, we sought to gather
data on the impact arising from the students' learning process and the challenges that the
new teaching model, adopted in Brazilian education, imposed on teachers and parents.
The problem to be answered refers to the possibility of maintaining an affective
relationship in the cognition process during remote classes. The present questioning
intends to raise data from field research that make it possible to dimension the question,
so that, with these data, the practice of remote education is elucidated, as well as its
advances and challenges. The referred work will be based on bibliographic research and
case study, through fieldwork carried out in a private school in the city of Macaé, RJ.
Thus, one can read about the various aspects that go through the learning process in a
cognitive-affective dimension. With this study, we intend to ratify that learning is capable
of occurring in the virtual environment in a rich and meaningful way, originating from
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the brain plasticity process. The research will be of a qualitative nature and will refer to
theorists Jean Piaget, Lev Vygotsky and Henri Wallon.

Keywords: Cognition, Affectivity, Learning.

1 INTRODUCAO

A sociedade vive um momento de excepcionalidade. De forma repentina, nos
submetemos ao ‘“novo normal” imposto pela pandemia da Covid-19. A humanidade, em sua
trajetoria historica, evidencia-se por sua constituicdo social e afetiva. Socialmente isolada e
profissionalmente desafiada, a humanidade precisou criar uma nova cultura de trabalho e
ressignificadas formas de aprender.

Em atendimento aos protocolos de saude, foram necessarias mudancas nos habitos sociais
e uma transformacdo no modelo mental, responsavel pelos padrGes de pensamento, a visdo de
mundo e a tomada de deciséo.

O novo modelo mundial impactado pelo novo Coronavirus também alcangou a educacéo,
transpondo os muros das salas de aula, incorporando-se as rotinas das familias.

De um lado, profissionais que precisaram em poucas semanas reinventar a forma de
lecionar, do outro, criancas que dependem das interacdes e experiéncias para aprender. Por fim,
a inseguranca das familias responsaveis por mediar as aulas em casa. E é sobre estas dimensdes
que se trata este trabalho. Pretendemos abranger os aspectos emocionais e cognitivos que
atingiram professores, alunos e suas familias.

A falta de procedentes pedagdgicos que embasassem a educagdo remota gerou uma
inseguranca a docentes e pais, que comegaram uma jornada as cegas.

Com o objetivo de contribuir para a comunidade educativa com reflexdes sobre a
aprendizagem, cognicdo e afetividade, e percebendo a caréncia de referenciais e estudos que
tratem de tal matéria, decidiu-se iniciar esta pesquisa. Foram agregados ao trabalho de pesquisa
de campo os teoricos Piaget, Vygotsky e Wallon, que contribuiram no campo da educagéo e da
psicologia escolar.

Durante os cinco primeiros meses da pandemia (de margo a agosto de 2020), foram
observadas aulas, feitas reunides com as familias e acompanhamento do planejamento
pedagdgico, com objetivo de estabelecer como professores, alunos e familias perceberam o

formato das aulas remotas e como a cognicao e a afetividade foram trabalhadas neste processo.
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2 A INDISSOCIABILIDADE DA COGNICAO E AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM

Todo individuo é um sujeito biopsicossocial, portanto sua aprendizagem perpassa
diferentes contextos que envolvem o educacional, o social e o familiar. Desta forma, faz-se
necessario entender como as partes bioldgicas, psicolégicas e sociais interferem no processo de
aprendizagem, nao podendo, portanto, serem vistas como uma ideia dicotdémica, mas como algo
indissociavel.

Na dimenséo bioldgica, destacamos o cérebro humano por ser o nicleo da inteligéncia e
responsavel por comandar todas as atividades do corpo, sejam as motoras ou intelectuais.

A aprendizagem € o resultado da criacdo de novas memorias e se da pela conexao das
redes neurais, processo que envolve as fungdes cognitivas superiores como a percepgcao, memoria,
linguagem e as fungdes executivas.

O lobo frontal é a central responsavel pelas fungbes executivas e compreende o cortex
pré-frontal, estando este incumbido pela parte cognitiva, que concebe o comportamento e a
emocao.

Conforme elucidado anteriormente, as dimens@es biopsicossociais humanas estdo
intrinsecamente ligadas. Ao discorremos sobre as funcdes mentais superiores, logo percebemos
como as questdes da psique estdo entrelacadas a este processo.

Bastos e Alves, em seu artigo sobre as influéncias de Vygotsky e Luria a neurociéncia
contemporanea e a compreensdo do processo de aprendizagem, demonstraram com muita

propriedade tal indissociabilidade.

“Compreende-se como fun¢des mentais superiores 0s processos cognitivos que
envolvem atencéo, memoria, gnosias ou percepcdes, pensamento, consciéncia,
comportamento emocional, aprendizagem e linguagem, e juntamente com as
areas cerebrais, tais como, auditiva, sensorial e tatil-cinestésica, visual,
planejamento consciente do comportamento e programas de acdo, sendo
integradas funcionalmente e influenciada ativamente pelo meio sociocultural,
ou seja, pelas relagdes sociais do homem. Considera-se que, as fungdes mentais
superiores sdo cognitivamente importantes para a aprendizagem, pelo fato de
favorecer uma relagdo intrinseca com a linguagem e por permitir a mediacéo
das fungoes psicointelectuais” (BASTOS e ALVES, 2013 p. 43).

Uma vez estabelecida a importancia do conhecimento da biologia cerebral como
parte fundamental na construcéo da aprendizagem, o trabalho langara um olhar de cunho
psicoldgico e das relacBes sociais.

Jean Piaget afirma ndo ser possivel existir estados afetivos sem elementos

cognitivos, bem como seu oposto, o de existirem comportamentos puramente cognitivos.
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Para ele, o papel da afetividade é condicdo imprescindivel na inteligéncia.
Portanto, o afeto é a fonte de energia de que a cognicdo necessita para o seu pleno
funcionamento.

Na visdo de Piaget, o aspecto da aprendizagem desenvolve o individuo a partir de
situacbes de aprendizagem e das interacbes com o objeto, de modo que ocorra a
construgdo de seus préprios grupos de pensamentos.

Lev Vygotsky faz uma anélise que esta em contraposi¢cdo ao pensamento de Piaget
no aspecto da aprendizagem. Para ele, 0 processo de aprendizagem transpde a interacao
do sujeito com o objeto, estabelecendo-se por meio de mediacgdes entre os individuos e o
meio em que vivem, bem como pelas relagdes interpessoais e do mundo social, em que
desenvolvemos a capacidade de pensar sobre nés mesmos.

Por outro lado, assim como Piaget, Vygotsky argumentou sobre as relacGes entre

afeto e cognigéo.

"A forma de pensar, que junto com o sistema de conceito nos foi imposta pelo
meio que nos rodeia, inclui também nossos sentimentos. N&o sentimos
simplesmente: o sentimento é percebido por nés sob a forma de ciime, célera,
ultraje, ofensa. Se dizemos que desprezamos alguém, o fato de nomear os
sentimentos faz com que estes variem, ja que mantém uma certa relacdo com
nossos pensamentos.” (VYGOTSKY, 1996 apud ARANTES, 2017, p.2)

Assim como Piaget e Vygotsky, o tedrico Henri Wallon também contribuiu para

o entendimento das relacdes entre o cognitivo, a afetividade e a aprendizagem. Assim

como Vygotsky, Wallon acredita que a interacdo social € imprescindivel para fornecer ao

pensamento os elementos para evoluir, e atribui a afetividade uma parte fundamental
neste processo.

“A afetividade possui papel importante no desenvolvimento da pessoa, pois €

por intermédio dela que o ser humano demonstra suas aspira¢fes e vontades.

As alteragdes fisioldgicas de uma crianga demonstram importantes tracos de

personalidade. Quanto aos sentimentos é altamente natural, ajuda o ser humano

a se conceituar. Os sentimentos mais pertinentes, como a raiva, 0 medo, a

tristeza, a alegria cumprem uma fungdo especial na relacdo da crianga com o
meio”. (WALLON, 1995, p. 60).

Conforme demonstrado, existe uma biologia cerebral que esta conectada a
aprendizagem e a afetividade.

A cognicao esta relacionada a inteligéncia e arazdo. Ela é, portanto, uma estrutura
que da condicdo de adquirir conhecimentos e desenvolver habilidades como pensamento,

raciocinio, percep¢do, imaginacdo, linguagem, atencdo e memoria.
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A afetividade, por outro lado, é a forma de expressar emocBes positivas ou
negativas. Essa condigdo esta atrelada a sensagfes organicas que direcionamos a outro
individuo; ela faz parte das fungGes mentais estudadas pela psicologia como o afeto e a
cognigéo.

E o papel das emocdes no processo de aprendizagem cognitiva traduz a
competéncia socio-emocional em trabalho paralelo ao maior capital humano, que é a
inteligéncia, sem a qual ndo seriamos capazes de transformarmos a teoria em um conjunto
de estratégias que nos ajuda a transpor os desafios intelectuais ou mesmo as relagdes

sociais.

3 ASPECTOS TECNOLOGICOS, SOCIAIS E AFETIVOS NO CONTEXTO DA
APRENDIZAGEM REMOTA ENVOLVENDO A FAMILIA E A ESCOLA

Uma vez estabelecidas as condi¢es necessarias para a aprendizagem, bem como
0s aspectos cognitivos e afetivos presentes de forma indissociavel nesta relacao, pretende-
se langar um olhar as questdes tecnoldgicas, sociais e afetivas presentes neste processo.

Apds o comunicado oficial do fechamento das escolas publicas e privadas emitido
em 13 de marco 2020, que previu a paralisacéo inicial das aulas por 15 dias, o colégio em
pesquisa utilizou este tempo para reorganizar-se e enviar atividades por e-mail, com o
objetivo de preservar a rotina de estudos dos alunos.

No dia 06 de abril, frente a imprevisibilidade de retorno, iniciaram-se as aulas
remotas com contetdo na modalidade ao vivo.

Desta forma, o tecnologico tornou-se elemento vital para a construcdo da
aprendizagem, tendo que permear os lacos da cognicdo e da afetividade.

A seguir, apresentam-se algumas consideracGes baseadas nas observacGes
realizadas em reunifes de pais e reunides pedagogicas.

Diante da realidade das aulas remotas, as familias ndo tiveram outra op¢do que
ndo reforcar a confianca ja estabelecida na escola e nos professores. Coube a familia dessa

forma mergulhar na experiéncia de acompanhar o ensino em casa.

“No interior de nossa propria cultura, sem sair de nossa propria cidade nem de
nosso proprio bairro, um belo dia observamos nosso ambiente e nos damos
conta de que tudo mudou tanto que mal somos capazes de saber como as coisas
funcionam. Sentimo-nos, entdo, desorientados como se tivéssemos viajado
para uma sociedade estranha e distante, mas sem esperanca de voltar a
recuperar aquele ambiente conhecido no qual sabiamos nos arranjar sem
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problemas.” (ESTEVES, 2004, p. 24 Apud RUIZ, CARDOSO E
BONEBERGER, 2016)

Demasiadas davidas e questionamentos surgiram nas primeiras semanas das aulas
remotas. Sentindo-se despreparados, pais e responsaveis perguntavam-se se as criangas
seriam capazes de aprender sem sacrificar as dimensdes cognitivo-afetivas, e como
poderiam eles, pais, sem treinamento pedagdgico, dividir com a escola a responsabilidade

de ensinar.

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criancas
para 0 mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que a
diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa mesma
instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar uma crianga,
no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu projeto educativo.
(PAROLIM, 2003, p. 99 Apud MOREIRA E SILVA, 2015)

As escolas, sem prazo de retorno, priorizaram a necessidade de readequar 0s
conteudos de forma a manter a qualidade, lancando m&o dos recursos tecnoldgicos
disponiveis, associados as ferramentas pedagogicas tradicionais. Seu objetivo era o de
aproximar acrianca das importantes relacdes de troca e interagcdo presentes no cotidiano
escolar.

Os professores tiveram um curto espaco de tempo para realizar tais
transformacdes, alinhando as técnicas pedagogico-metodoldgicas para atender as novas

demandas do ensino.

“Desse modo, € de se esperar que a escola tenha que “se reinventar” se desejar
sobreviver como instituicdo educacional. E essencial que o professor se
aproprie de gama de saberes advindos com a presenca das tecnologias digitais
da informag&o e da comunicacdo para gque estes possam ser sistematizadas em
sua pratica pedagogica.” (SOUSA, et. al., 2011, p.20).

As familias permaneceram resistentes, sobretudo as que possuem criangas na
educacdo infantil. Neste momento, coordenadores e gestores iniciaram um periodo de
formacdes, palestras e reunides para ajudar os pais e responsaveis a compreender um
pouco mais os aspectos da neurociéncia aplicada a educacdo, e os beneficios que as
tecnologias poderiam agregar ao processo de aprendizagem.

Ao longo dos anos os tedricos e especialistas em educacdo vém lancando um olhar
pedagdgico e, porque ndo dizer, evolucionario, quanto as questdes que envolvem as

tecnologias como meio de educar e estimular a aprendizagem significativa.
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[...] nos espagos digitais virtuais, a simbolizacdo se insinua a todo instante. A
"navegacao" nesses ambientes possibilita um grande "mergulho™ no simbdlico
e as criangas de hoje, os nativos digitais, ja sdo testemunhas do revestimento
simbdlico proporcionado pelo computador e suas multiplas interconexdes,
porque as tecnologias fazem parte do seu mundo, da sua cultura.
(MANTOVANI; SANTOS, 2011, p. 296).

Retomando o aspecto bioldgico, a formacdo das conexfes nervosas esta
intimamente relacionada a inteiracdo com o ambiente e 0 meio, visto que as experiéncias
estimulam o sistema sensorial.

O cérebro tem a capacidade de mudar através de novas aprendizagens. Ele precisa
ser estimulado, desafiado e reestruturado a todo tempo. A cada experiéncia surge uma
nova conexao, a cada conexao uma nova sinapse neural.

Para que haja retencdo das novas experiéncias, ou seja, aprendizado, é necessario
que o cérebro atribua significado a tal experiéncia. Evidéncias neurocientificas
comprovam a correlagdo entre um ambiente rico e 0 aumento das conexdes entre as
celulas cerebrais, as chamadas sinapses.

Desta forma, o ambiente remoto apresentou dois aspectos importantissimos: o
primeiro deles é que a plasticidade cerebral é estimulada pela necessidade de readaptar-
se. O segundo é o afetivo, proporcionado pela oportunidade Gnica do aprendiz
compartilhar de forma integral o que é vivenciado na escola, em casa e vice-versa. O
ambiente virtual de aulas tornou-se uma extensdo de sua casa, 0 que faz desta uma
importante ferramenta educacional, pois promove aprendizagem a todos: a quem ensina,
o professor, a quem é o protagonista do aprendizado, o aluno, e a familia, antes mera

espectadora, que se tornou parte ativa no desenvolvimento da aprendizagem.

[...] na sociedade da informacéo, todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o humano e o tecnoldgico,
a integrar o individual, o grupal e o social. E importante conectar sempre o
ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhos possiveis:
pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representacdo (dramatizagdes,
simulagBes), pela multimidia, pela interacdo on-line e off-line. (MORAN,
2000, p.61).

Em julho, quatro meses depois do inicio da pandemia, o “novo normal”
estabeleceu uma nova rotina por um periodo ainda ndo previsto. Até o fim de agosto,
quando encerrou-se esta pesquisa, as escolas do municipio de Macaé permaneciam

fechadas.

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.2, p.18718-18732 feb. 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

18726

4 RELATOS DO DIARIO DE CAMPO

Mesmo em uma época em que seria inconcebivel pensar em aulas remotas e
ambientes virtuais, Piaget j& afirmava que a relacdo afetiva e social do individuo deveria
levar em consideracdo seu aspecto histérico, ou seja, a realidade trazida pelas

transformacdes de seu proprio tempo.

"0 homem é um ser essencialmente social, impossivel, portanto de ser pensado
fora do contexto da sociedade em que nasce e vive. Em outra palavra, o homem
ndo social, 0 homem considerado como molécula isolada do resto dos seus
semelhantes, 0 homem visto como independente das influéncias dos diversos
grupos que frequenta, 0 homem visto como imune aos legados da historia e da
tradi¢do esse homem simplesmente néo existe”. (PIAGET , 1987, p. 51)

Nesta perspectiva, apresentaremos alguns relatos de familias e alunos, em relacdo
ao novo contexto histérico escolar. Pretende-se demonstrar como as relagdes de afeto,
cognicdo e aprendizagem tornaram-se uma realidade que segue superando os obstaculos
e se ajustando as demandas cotidianas.

Os relatos a seguir foram extraidos da plataforma Microsoft Teams, utilizada
neste colégio, como principal ferramenta para as transmissoes das aulas e, que possibilita

a troca de mensagem entre o grupo de alunos e professores.

Figura 1 - Troca de mensagem entre a mde de um aluno de 5 anos, do grupo da educacdo infantil, e a
professora de lingua inglesa:

Digitar uma nova

Digitar uma nova

Digitar uma nova

Fonte: Microsoft Teams (2020)

Digitar uma nova

e i o/ Cls A 4G W G o OBl 400 W sane o ClwaBRA 80~ 0N sane
¢ Lma\P ¢ L eateea— ¢ ] ¢ Lucss u——
: : o v o veo °
Chat ArQuves [V - _ o =
SRR - Lucas continua Ele tem absorvido ‘é‘;’am no material.
Oin Miss. super interessado todos 0s - ami;VI esses -
i Ve é por todas as conteudos e a IVros . Meu mani
Sbrgadei e'é ivi ' ite ai 1é com a pronuncia
demais!! atividades. As noite ainda pede e
vezes acontece de para It?r as correta e ele se
ndo querer falar ou historinhas que amara.
fazer gracinha na vieram no material. Nosso feedback
hora de participar Eloamaesses das aulas Miss.
EE; ‘4 da aula mas eu vou h.v 05 . Meu mynd_o Fabiana. Mais uma
! 3 @ contornando a Ié com a pronuincia Ve obrigada )
Bl A6 situacdo com correta e ele se
(" paciéncia. Kkkk amarra. @
Atividade Lucas,
22/07 Ele tem absorvido Nosso feedback
tadae ne dae anlae Mice
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Apos apresentar a foto da atividade realizada pelo aluno, a mae relata que o
interesse da crianca pelas atividades é grande. Ela conclui dizendo a professora que a
crianga pede ao pai para ler as histérias diariamente. Verificamos, portanto, que nao
apenas o laco afetivo se manteve presente nas aulas, bem como o processo cognitivo foi
preservado, gerando uma aprendizagem significativa.Figuras 2 e 3 — Conversas entre a
mée de um aluno com TEA (Transtorno do Espectro Autista) do 7° ano do ensino

fundamental Il e o professor:

¢ Gabriel W . :
<« Hivokser 0 & . Gabricl NS . 0 :
© Daponiv < © A nilafone . o e
CHATY ARQUIVOS MAIS CHAT ARQUIVOS s

Se vc puder adaptar um matenal sera

melhor....algumas tarefas de casa sio

curiosidades e informagdo...avalio 2 AV1 2° trimestre Gabriel 2 pdf
e se acho que ¢ bacana, corro fazer 9408

com ele..mas ndo é ele fazendo, foge
do nosso objetivo, ele precisa ter
autonomia e ter aprendizado, . .ndo pode
ser tarefas para eu ficar pesquisando

e montando para ele. Ele ndo gosta de

Excelente prova, esté TD certo!
Parabéns Gabriel®

desenhar, se envolver desenho, eu que A prova foi bem adaptada .. gostaria de
desenharei. .. foge do nosso objetivo pedir para cada semana fazer o matenal
também* e as atividades.._.assim, ele acompanha
a turma, da maneira adequada para
Ja comeceil uma atividade para hj ele aprender.. bem simples._ objetivo,
com figuras..._ele e inteligente, mas
A atividade de casa de hjeraparao precisamos ensinar tudo de maneira bem
Gabriel fazer em aula adequada.. ate porque perde o foco com
facilidade! Obrigada pela prova' Priscila
Pedi no inicio da aula esta me ajudando a ver a geral, que foi
para todos, pois nao esla aparecendo
Sabia q a aula de interpretacdo ndo ina para nos e sempre gosto de colocado
chamar sua atengao para ler e tentar fazer algum exercicio que
consiga
Vocé
Preparei a revisdo especialmente Fico feliz que a adaptagdo atendeu as
S
~ — 3 P A n

Fonte: Microsoft Teams (2020)

Na primeira conversa, mde e professor tracam estratégias que favorecam o
desenvolvimento cognitivo do aluno, contribuindo sua aprendizagem e motivacdo. Na
segunda conversa, foi mensurado o sucesso alcancado pelo aluno, que, apés ter o material

bem adaptado teve excelente aproveitamento.
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Evidencia-se, entdo, que alunos com transtornos ou sindromes, se bem
estimulados e tendo seus materiais adaptados, sdo capazes de beneficiar-se das aulas
remotas, mantendo um bom desenvolvimento cognitivo.
Figura4 — Troca de mensagem entre uma mée do 4° ano do fundamental | e a professora:

@ Mariana eesssieahbamans <10t Arquior Oranzacko Mas T o 0 @

Mariana Morais de Moraes 1
Boa tarde, Miss Marta. Aqus € 3 Julana, sou a mde da Manana, Tudo bem? Vi no final da aula que a

2 Eu nao estava do lado dela e po

Manana ndo part)

Jue estava o intervic ¢ ajudar ela, mas pelo qu ela perdeu a

sualmente por vocé porque ela for mandar msg para

W Que &la estava usando estava falhando, Nao estava
3O para escutar direito 0 g tava falando... A pouco eu ¢ 0 meu mando revimos a aula

MOS 3 SUa Preocupacao em rentegra-la ao jogo, Obngada pela atengdo. Cbs. ja

 de fone ¢ que ndo Hique cantando ¢ se balancando em frente a cdmera

para ndo atrapaihar 05 colegas. Um abraco

Ol Jullana fique tranquila Mariana é uma aluna esperta, inteligente e muito
participativa, estamos vendo como atender aos alunos que nio conseguiram
fazer o Quiz por motivos diversos. Bom final de semana. ¥

Fonte: Microsoft Teams (2020)

Neste relato observa-se como o ambiente virtual foi capaz de preservar as
referéncias da sala de aula tradicional. Claramente as relagdes de interacdo social, tdo
presentes nas obras de Vygotsky, evidenciam-se quando a mae narra que a filha perdeu a
explicacdo da atividade porque estava preocupada com a colega que nao estava na aula.
Na sequéncia percebe-se que, apesar da aula virtual, a professora segue atenta, buscando
incluir a aluna na aula, reforcando os lacos afetivos primordiais para aprendizagem. Por
fim, percebemos a gratiddo da mae pelo esforco e atencdo da professora, reconhecendo o

sucesso das praticas pedagogicas empregadas na realizacdo daquela aula.
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Figura 5 — Comunicagéo entre a mde de aluna de 3 anos, da educagdo infantil, e a professora:

=
o o\ Dora Munnismbasamily’ >
~ 10 de ago 165.01

@ 11/08/20 - Inglés foi encerrado Dora amouuuu ver o Rafinha hoje também?! Bjs!

© © | Dora MINCGEGEGEG—_—G———
~,] 10deago 1818

Dora amouuuuu ver a participagao do Francisco,
saudades

B1DCEBC3-0C58-4258-80F6-2D6EF1AY

1.3

Que lindaaa'! L 4

o o ) Dora MUEERGG—_——— :
e Mt oge ot ar  Rtocl IR | | 01912
Dora amouuuu ver o Rafinha hoje também!! Bjs! BP
R - -

Fonte: Microsoft Teams (2020)

Aqui, a mae envia a professora uma foto da filha enquanto realiza a atividade, e
aproveita para ressaltar a felicidade da menina ao ver dois coleguinhas de sala durante a
aula.

Dessa rapida conversa, pdde-se extrair os principais elementos contidos no
trabalho dos trés tedricos que norteiam este artigo. A felicidade da crianca ao ver 0s
colegas, para Wallon, seria o critério da afetividade, que é para ele o motor de tudo.
Vygostsky veria ali o processo de socializacdo destas criangas como a central de seu
desenvolvimento, principalmente pela relevancia do contexto histérico implicito da
situacdo de aula remota. Por fim, Piaget incluiria a visdo de seus colegas tedricos, além
da afetividade e da socializacdo, o fator cognitivo ao observar uma crianca de 3 anos

realizando a atividade, que exigiu dela funcGes mentais superiores nos processos
cognitivos.
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Figura 6 — Mensagem enviada a professora por uma aluna do 3° ano do ensino fundamental I:

L w 1

da wlks da

oo I 2207 1235 9o @

B &
O rrigs Thrsé & 1 3o muie & eu ddofd tud duld éu eslou Murlt ANSIOE PATY INGFESAr Al Sud Juld d& ingles i Pz

Fonte: Microsoft Teams (2020)

Verifica-se a manifestacdo do afeto da aluna em relacdo a professora, o que se reflete no
desejo por suas aulas.

Na visdo Piagetiana a afetividade é determinante para o desenvolvimento geral do
individuo, principalmente para o seu desenvolvimento cognitivo, sendo, portanto, essencial para

a aprendizagem.

Figura 7 — Percepg¢des de uma aluna de 8 anos do 3° ano do ensino fundamental I:

nicage Ga aula on

Fonte: Microsoft Teams (2020)

Em suas proprias palavras ela apresenta a realidade da pandemia quando diz: “causa desse
virus todo mundo tem que ficar em casa” e revela as relacdes sociais e afetivas que ela foi capaz
de desenvolver com colegas, professores e com colégio: “Estou com muita saudade da escola
Castelo e também das professoras dos meus colegas”. Surpreendentemente, a aluna é capaz de
falar sobre seu proprio desenvolvimento cognitivo “A escola castelo me ajudou a saber das coisas
ai na escola Castelo ensinou em todas as turmas a ser inteligentes”. Por fim, ela se despede com
muito carinho, reconhecendo as contribui¢des das aulas remotas para a construcao diaria do saber,

“quero agradecer a essa oportunidade da aula online e qué a gente tenha cada dia na aula online

A fala da aluna é capaz de resumir todo o propoésito deste trabalho. Essa mensagem foi deixada
no chat geral de forma espontanea, portanto, ndo faz parte de nenhuma atividade ou conteudo,
verifica-se aqui puramente o desejo da aluna de compartilhar suas emogdes com a professora e a

turma.
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5 CONCLUSAO

No dia 31 de agosto de 2020 encerraram-se as observacoes na referida instituicao
de ensino. As escolas municipais e particulares do municipio permanecem fechadas, com
prazo indeterminado para retorno presencial.

Ao longo desta jornada de observacéo aos efeitos das aulas remotas nas relagdes
educacionais, obteve-se resposta positiva a pergunta inicial sobre as relacbes de
afetividade no processo de cognicao nas aulas remotas.

Verificou-se que os alunos foram capazes de se adaptar. Tal adaptabilidade ocorre
gracas a plasticidade cerebral, capaz de receber estimulos diversos e converte-los em
novas sinapses. O uso da tecnologia neste periodo aproximou as criangas mantendo o
ambiente de troca e socializagdo. As interacdes socio-culturais e afetivas foram
preservadas garantindo uma aprendizagem contextualizada.

Os professores souberam conduzir o ambiente virtual, que é rico em estimulos, de
forma que auxiliassem no processo de aquisicdo de novos conhecimentos. Todas as
percepcOes e emocdes das criancas foram incorporadas as aulas, proporcionando um novo
ecossistema capaz de provocar tal processo de cognicéo.

As emoc0es participaram ativamente do &mbito de ensino, ndo apenas na escola e
nas salas virtuais. Pde-se mensurar qudo importante foi o papel desempenhado pela
familia como mediadora das aulas remotas.

A cognicdo, que é a capacidade de aprender, foi resguardada gracas as relacées
afetivas interpessoais. Lagcos mais profundos que os habituais se formaram, tendo em vista
a fragilidade emocional causada pelo isolamento social e o desejo de contato e de rotina.

Desta forma, ao longo deste estudo confirmou-se a hipdtese de que 0S processos
de cognicdo, afetividade e aprendizagem estdo ligadas de forma indissociavel.

Os paradigmas de ensino foram quebrados, as aulas remotas foram questionadas
e temidas. Contudo, percebeu-se que no ambiente onde foi desenvolvido este estudo,
escola particular, nas condi¢cBes e com 0s recursos apresentados, tendo em vista este

escopo, que a pratica de aulas remotas foi comprovadamente eficaz.
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