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RESUMO

Neste artigo, analisaremos as rela¢6es contidas entre a formacdo de professores atuantes
na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, 0s seus entraves e as
suas possibilidades. A pesquisa teve por objetivo refletir sobre como ocorre a formacéo
inicial e continuada direcionada a modalidade de ensino, a sua oferta e como se
reverberam estes aspectos no ambiente escolar com o publico-alvo, sendo este fator de
grande impacto, pois reflete diretamente no processo de ensino-aprendizagem a partir da
observacdo e da mediacdo direcionada a esses sujeitos. Para analise e interpretacdo dos
dados, ao longo deste texto, dialogamos com autores como Freire (1996), Claudia Lemos
Vovio e Maurilene de Souza Bicas, em Educacdo de Jovens e Adultos (1986-1998). A
base documental analisada perpassa desde a Lei de Diretrizes e Bases — LDB n° 9.394/96,
até a Andlise Técnica do PNE (2015), que discorre acerca da EJA, entre outros. Na coleta
de dados com os sujeitos da pesquisa, utilizam-se entrevistas coletivas nas salas de aula
concomitantemente com questionario aplicado aos professores, o qual é composto por
questdes abertas, em que € feita uma analise qualitativa dos discursos obtidos por meio
da coleta de dados, com o intuito de tracar novas perspectivas em relacdo aos objetivos
estabelecidos na pesquisa. Dos resultados encontrados, destacamos que 0 processo de
formacgéo deve ganhar contornos mais precisos e passar a ser entendido como uma
situacdo de aprendizagem, cujo motor é a reflexdo sobre a propria acdo e a busca de
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conhecimentos e de informacOes para descrever, tomar consciéncia e justificar as
estratégias de sucesso que se empreendem ao longo da busca de saberes. Ao final desse
estudo, espera-se ter contribuido para um novo repensar insurgente no processo formativo
da EJA, para que este, a cada dia, aproxime-se mais das diversas realidades do seu
publico, tendo como produto disso, a efetiva aprendizagem.

Palavras-chave: Formag&o de Professores, EJA, Ensino-aprendizagem, Insurgéncias.

ABSTRACT

In this article, we will analyze the relations contained between the training of teachers
working in the teaching of Youth and Adult Education - EJA, their obstacles and their
possibilities. The research had aimed to reflect on how initial and continued training
directed to the teaching modality, its offer and how these aspects reverberate in the school
environment with the target audience, being this factor of great impact, as it directly
reflects on the process teaching-learning from observation and mediation directed at these
subjects. For the analysis and interpretation of the data, throughout this text, we dialogued
with authors such as Freire (1996), Claudia Lemos Vovio and Maurilene de Souza Bicas,
in Youth and Adult Education (1986-1998). The documentary base analyzed ranges from
the Law of Guidelines and Bases - LDB No. 9.394 / 96, to the Technical Analysis of the
PNE (2015), which discusses EJA, among others. In the data collection with the research
subjects, collective interviews are used in the classrooms concomitantly with a
questionnaire applied to teachers, which is composed of open questions, in which a
qualitative analysis of the discourses obtained through data collection is made , in order
to draw new perspectives in relation to the objectives established in the research. From
the results found, we highlight that the training process must gain more precise outlines
and start to be understood as a learning situation, whose engine is the reflection on the
action itself and the search for knowledge and information to describe, become aware and
justify the successful strategies that are undertaken throughout the search for knowledge.
At the end of this study, we hope to have contributed to a new rethinking of the insurgent
in the training process of EJA, so that this, each day, gets closer to the diverse realities of
its public, having as a product of this, effective learning.

Keywords: Teacher Education, EJA, Teaching-learning, Insurgency.

1 INTRODUCAO

Segundo Cruz, Reis e Cordeiro (2020), a educacédo é o caminho mais seguro para
a emancipacdo do sujeito. Para tanto, requer pensar com responsabilidade os contetudos
propostos que possibilitem a valorizacao da identidade, da memoria e da historia do lugar
em que os alunos constroem suas relacGes de vida. E quando se trata da Educacédo de
Jovens e Adultos, essa responsabilidade se amplia, porque estamos tratando de sujeitos

com uma trajetéria de vida marcada por fatos e acontecimentos oriundos deste espaco.

Pensar a educagdo como processo de emancipacdo dos sujeitos requer um
curriculo que valorize as préticas sociais, histéricas e culturais dos
educandos. Essa dinamica educacional constitui-se num grande desafio para
a escolarizacdo de pessoas jovens e adultas que ao longo de suas trajetorias de
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vidas se apropriaram de conhecimentos adquiridos através de saberes
territorialmente localizado. (CRUZ, REIS E CORDEIRO,2020 p. 9307/08)

Esse estudo analisa/discute as relagdes contidas entre a formacao de professores
atuantes na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, 0s seus
entraves e as suas possibilidades. Essa construgdo tem como principais sujeitos da
pesquisa os professores participes da modalidade de Ensino da EJA.

A pesquisa teve por objetivo refletir sobre como ocorre a formacéo inicial e
continuada direcionada a modalidade de ensino, a sua oferta e como se reverberam estes
aspectos no ambiente escolar com o publico-alvo, sendo este fator de grande impacto,
pois reflete diretamente no processo de ensino-aprendizagem a partir da observacéo e da
mediacéo direcionadas a esses sujeitos. Nesse sentido, propds-se observar os fatores que
interferem nesta acdo e refletir acerca desses aspectos, levando-se em consideragdo suas
especificidades, que, em meio a poucas possibilidades de formacGes especificas e na
problematica mais ampla da formulacdo da EJA como campo de atuacdo pedagdgica,
ocorrem reais prejuizos na escassez das referidas formac6es académicas voltadas a essa
modalidade de ensino.

A metodologia baseia-se no estudo bibliografico, atraves da pesquisa
bibliografica de documentos que serviram de embasamento aos estudos, bem como a
pesquisa de campo, tendo como sujeitos dessa abordagem os professores no processo
formativo, delineando assim uma analise qualitativa.

Nessa pesquisa, espera-se que o leitor, ao deparar-se com as diversas provocacoes
como formas de promocdo da reflexdo acerca deste processo formativo, possa gerar a
acdo de um novo (re) pensar insurgente da EJA como modalidade que possibilita a

insercdo social e, consequentemente, a melhoria da qualidade na Educacéo.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Os pressupostos metodoldgicos desta pesquisa partem de um levantamento
bibliografico sistematizado que perpassa o0s estudos de Freire (1996), através da obra
Pedagogia da Autonomia, que aborda o sentido da escola hoje, servir de espaco de
reflexdo das praticas sociais, oferecendo troca de saberes, tendo como mediador dessa
troca o professor. Faz-se, também, uma pesquisa nos estudos contidos na obra, sobretudo
no processo de Formacao de Professores, das autoras Claudia Lemos VVvio e Maurilene
de Souza Bicas, em Educacdo de Jovens e Adultos (1986-1998) de Sérgio Haddad
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(Coord.), e que constitui uma base reflexiva em relacdo as pesquisas com alunos dessa
modalidade de ensino, que por meio da identificagdo dos anseios, das necessidades, dos
valores, das concepcdes de mundo destes alunos, é formada a identidade. Outro recurso
metodoldgico utilizado foi a pesquisa documental, dando assim um melhor embasamento
as analises aqui propostas, sendo que a base documental analisada vai desde a Lei de
Diretrizes e Bases — LDB n° 9.394/96 até a Anélise Técnica do PNE (2015), que discorre
acerca da EJA, das suas metas e das suas problematicas.

Na coleta de dados com o0s sujeitos da pesquisa, utilizam-se entrevistas coletivas
nas salas de aula concomitantemente com questionario aplicado aos professores, o qual é
composto por questdes abertas, a partir do que € feita uma analise qualitativa dos
discursos obtidos por meio da coleta de dados com o intuito de tragar novas perspectivas
em relacdo aos objetivos estabelecidos na Pesquisa.

3 UM POUCO DA HISTORIA DA EJA

Muitas vezes se define erroneamente Educacao de Jovens e Adultos. Por isso, antes
de iniciar esse estudo, é necessario conhecer um pouco da historia dessa modalidade de
ensino. Assim, Teoria, Pratica e Proposta sdo termos que tém sido popularizados
principalmente por organizacdes internacionais como a UNESCO - Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, referindo-se a uma area
especializada da educacdo. No entanto, existe uma diversidade de paradigmas dentro da
referida modalidade de ensino. A Educacao de Adultos tem estado, a partir da 22 Guerra
Mundial, a cargo do Estado, muito diferente da educacdo ndo-formal, que esta vinculada
as organizacfes ndo governamentais. Até a 22 Guerra Mundial, a educacdo popular era
concebida como extensdo da educacdo formal para todos, sobretudo para os menos
privilegiados, que habitavam as areas das zonas urbanas e rurais. Apds a | Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos, realizada na Dinamarca, em 1949, a Educacdo de
Adultos tomou outro rumo, sendo concebida como uma espécie de educacdo moral. Dessa
forma, a escola, ndo conseguindo superar todos os traumas causados pela guerra, buscou
fazer um “paralelo” fora dela, tendo como finalidade principal contribuir para o resgate do
respeito aos direitos humanos e para a constru¢do da paz duradoura.

A partir da Il Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos em Montreal, no
ano de 1963, a educacgéo de adultos passou a ser vista sob dois enfoques distintos: como
uma continuagdo da educacdo formal, permanente, e como uma educagdo de base ou

comunitaria. Depois da 111 Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos em Toquio,
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no ano de 1972, a Educacédo de Adultos volta a ser entendida como supléncia da Educacéo
Fundamental, reintroduzindo jovens e adultos, principalmente os analfabetos, no sistema
formal de educagdo. A IV Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos, realizada em
Paris, em 1985, caracterizou-se pela pluralidade de conceitos, surgindo o conceito de
Educacédo de Adultos. Em 1990, com a realiza¢do da Conferéncia Mundial sobre Educagéo
Para Todos, realizada em Jomtiem, na Jailandia, entendeu-se a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos como a 12 etapa da Educacdo Basica, consagrando a ideia de que a alfabetizacao
ndo pode ser separada da pos-alfabetizacao.

Segundo Freire apud Gadotti (1979 p. 72), nos anos 40, a Educacéo de Adultos era
entendida como uma extensdo da escola formal, principalmente para a Zona Rural. J& na
década de 50, a EJA era entendida como uma educagdo de base com desenvolvimento
comunitario. Com isso, surgem, no final dos anos 50, duas tendéncias significativas na
Educacdo de Adultos: a Educacdo de Adultos entendida como uma educacéo libertadora
(conscientizadora), pontificada por Paulo Freire, e a Educacdo de Adultos entendida como
educacéo funcional (profissional). Na década de 70, essas duas correntes continuaram a ser
entendidas como educacdo ndo-formal e como supléncia da mesma. Com isso,
desenvolveu-se no Brasil a tdo conhecida corrente: o sistema de Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), propondo principios opostos aos de Paulo Freire. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n° 9.394/96, constam, no titulo I, capitulo I, se¢do

V, dois artigos relacionados especificamente a Educacdo de Jovens e Adultos:

Art. 37- a educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria. 1° - os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicbes de trabalho, mediante cursos e exames. 2° - O poder
publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante acOes integradas e complementares entre si.

Assim, como cita a LDB, sabe-se que a educacdo € um direito de todos e um dever
do Estado. Sabe-se ainda que a grande maioria da populacdo, principalmente 0s menos
favorecidos, ndo tem acesso a educacdo. Partindo deste principio, surge o questionamento:
no atual sistema educacional, sdo garantidos os direitos dos educandos, levando-se em
consideracdo a legislacdo nacional nesse &mbito? Essa é apenas uma de varias incognitas

existentes no sistema educacional ao qual se esta inserido.
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Diante dessa inquietagéo, no Plano Nacional de Educacdo (PNE) em vigéncia, tem-

se como uma de suas metas:

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizac8o da populacdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL,
2014)

4 PAULO FREIRE: O PIONEIRO DA EJA NO BRASIL

E impossivel falar de Educagio de Jovens e Adultos sem que primeiro se possa
fazer referéncia ao ‘Educador do Povo’, Paulo Freire, que com seu modo excepcional de
ver a educacéo, colocando-a como agente de transformacao para que o ser humano possa
ser mais ou simplesmente se apropriar do conhecimento, sendo este sujeito da sua propria
historia, deixou uma riqueza incalculavel. Pesquisador, educador, pensador, €, sem
sombra de duvidas, um verdadeiro icone que marcou a histéria no cenario da educacéo,
ndo s6 nacional como também internacional. Apesar de se ter um grande leque de
possibilidades de discussdo das vérias contribuicdes de Paulo Freire na educacgdo
brasileira, esta parte do estudo se resume apenas a uma breve reflexdo acerca das
contribuicdes metodoldgicas que Freire deu a conjuntura da EJA, desde os primeiros
contatos que teve com o ato de alfabetizar, até o surgimento da Metodologia Paulo Freire.
A Alfabetizacdo de Adultos foi inquestionavelmente o campo de atuacdo na agédo
pedagdgica mais privilegiado de Freire.

As raz0es para isto sdo inimeras. A regido Nordeste, na época, apresentava uma
grande quantidade de analfabetos, em que seria impossivel para um educador como ele
ignorar esta dura realidade. Nessa época, a realidade era tdo gritante, que os analfabetos
sequer tinham o direito de exercer sua cidadania através do voto, o que dificultava a
participacdo politica, fragilizando ainda mais a busca pela democracia brasileira. Em
meio aos trabalhos iniciados em Recife-PE, ‘O Educador do Povo’ marcou
definitivamente o pensamento relacionado a alfabetizacéo, de forma que introduziu ideias
e fez varias afirmacGes importantes nesta area. Nessa perspectiva, ele entendeu que a
alfabetizacdo ndo é apenas um processo de memorizacdo de ba — be — bi — bo -bu,
tampouco uma mera transferéncia de saberes entre o professor e o educando. A partir do
momento que se tem em mente 0 processo de aquisi¢do de conhecimento, que tem como
objeto a lingua escrita, a alfabetizacdo passa a ser a busca de possibilidades e, dessa

forma, nunca uma aquisicao passiva. Assim, Freire mostra a importancia de compreender
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que o aprendizado da leitura e da escrita jamais pode ser feito como algo paralelo a
realidade concreta dos alunos, aquela que o educador teve o contato quando foi
alfabetizado na sua infancia, em que, em meio as palavras do ‘seu mundo’, teve acesso
ao saber.

Em meados dos Anos 50, época em que a sociedade vivia o fim da ditadura de
Vargas, 0 cenario estava propicio a grandes transformacdes. A imprensa falada e escrita,
com a abolicdo da censura, era instrumento de formacdo da opinido publica. As
representacOes estudantis (UNE, UBES etc.) uniam-se aos Sindicatos de Operarios e de
Trabalhadores Rurais. Nesse contexto, Paulo Freire foi convidado a ministrar aulas no
Centro Educativo de Dona Olegarina, em ‘Poco de Panela’. O Educador ficou bem
entusiasmado, pois had muito havia pensado em desenvolver um trabalho de
Alfabetizacdo, de forma que, com muita rapidez, foi formada a primeira turma e em um
curto espaco de tempo ela foi alfabetizada. Com isso, formou-se mais uma turma,
apresentando resultados tdo bons quanto a anterior. Nas aulas de Freire, havia muita coisa
nova, como por exemplo o0 uso de recursos audiovisuais, como um Epidiascépio (aparelho
capaz de fazer projecOes de imagens impressas em papel - similar ao Retroprojetor), que
na época estava em processo de experimentacao e que se acreditava fomentar e influenciar
positivamente no processo de aprendizagem dos educandos. Este recurso era utilizado nas
aulas do educador para projetar imagens de desenhos e palavras relativos aos assuntos
tratados.

Na metodologia de Freire também estava a proposta de estimular a participacéo
dos alunos nas aulas, dando-lhes a oportunidade de se expressar e exprimir suas opinides,
suas duvidas e seus anseios. Outra novidade estava no papel dado aos educandos em gerar
problematizacGes, em que, com esta postura, Paulo Freire inovou no sentido de abolir um
modelo tradicionalista de educar, com o professor falando e os alunos simplesmente
ouvindo, a chamada ‘Educag¢ao bancaria’, e neste modelo ‘Tradicional’ ficava claro quem
detinha o conhecimento e quem era marcado pelo ‘saber’. Assim, Freire deu o ponta pé
inicial de um novo ciclo, o ciclo da relagdo dial6gica entre educador e educando, em que,
nesta perspectiva, ambos detinham conhecimento, fazendo trocas, possibilitando a
(re)criacdo de novos conhecimentos.

No ano de 1962 surgiram os primeiros trabalhos inspirados na metodologia
Freiriana e, nos anos seguintes, os trabalhos ganharam forga de maneira a se expandir a
cada dia. A Alfabetizacdo através da metodologia de Freire chegou a lugares longinquos

da Regido Nordeste e ganhou o Brasil com a sua inser¢cdo no Plano Nacional de
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Alfabetizacdo do Ministério da Educagdo. Dessa forma, Freire posteriormente foi
convidado a desenvolver um trabalho na mesma vertente em Angicos-RN e, em 2 meses,
como na experiéncia anterior, foi possivel alfabetizar cerca de 300 alunos. Com isso,
houve uma grande repercussdo nacional para o educador e, com a plena cobertura
jornalistica dada na época, foi fazendo com que ele ganhasse o Centro de Cultura de Dona
Olegarina, localizado em Pocgo da Panela, e que na época ja contava com diversas
atividades educativas quando se percebeu que havia a grande necessidade de se criar uma
‘Escola de adultos’.

O reconhecimento nacional abriu-lhe varias oportunidades, como o convite a atuar
em Osasco-SP. Finalmente, Paulo Freire saiu da Regido Nordeste e ganhou a periferia do
Estado de S&o Paulo pela Vila Helena Maria. Dai em diante, ocorreu uma sucessédo de
criagdes e de aprimoramentos da Metodologia de Freire, ganhando substancialmente, na
medida em que havia o convivio com a ‘clientela’ da EJA, vérias adaptagdes e novas
ideias, vindo a contribuir para a formacéo de plenos cidaddos conscientes do seu papel na
sociedade.

Hoje, inimeros séo os educadores que se utilizam e se sentem influenciados pelas
ideias de Paulo Freire. Esta presenca, tdo forte nas agdes pedagdgicas na Educacéo
contemporanea, contudo, ndo significa um retrocesso aos anos 60, mas, quando se usa
como instrumento de ponto de partida a realidade dos educandos, as discussbes como
instrumento pedagdgico, a consideracdo de que o aluno tem, sim, um saber que deve ser
levado em consideracdo. Quando se ouvem comentarios de Educadores, como “¢
necessario que haja a plena participagdo do aluno em sala de aula”, experimenta-Se a
Metodologia Freiriana, em que de fato se vivencia o sentido da responsabilidade social
que se tem no ato de educar, ndo de forma vaga, mas com 0 compromisso de

conscientizar, baseado em principios que perdurardo durante toda a vida do educando.

5 FORMACAO PARA ATUACAO NA EJA

A Formacao de educadores de Jovens e Adultos na problematica mais ampla da
formulacdo da EJA, como campo de atuacdo pedagogico, tem historicamente um prejuizo
gue o tratamento muitas vezes compensatorio e assistencialista acarreta para a construgédo
da identidade desta modalidade educativa e a profissionalizagdo destes sujeitos. O ato da
troca de conhecimentos no processo de ensino-aprendizagem, bem como a relagéo de
cumplicidade, responsabilidade, respeito e tantas outras relagdes provenientes entre

alunos e professores no contexto educacional e na sua amplitude, torna, nos mais diversos

Brazilian Journal of Development, Curitiba, v.7, n.1, p.3029-3041 jan. 2021



Brazilian Journal of Development
ISSN: 2525-8761

3037

sentidos, 0 ensino mais significativo. Dai, também surge o questionamento: até que ponto
as formagdes, sejam elas no ambito inicial ou continuado, atendem as necessidades reais
do chéo da escola?

Segundo Vera Masagdo Ribeiro, em artigo a Revista Educacdo e Sociedade
(1999), no quesito acima mencionado, dentro da modalidade da EJA, como campo
pedagogico e suas implicagdes:

Nas Ultimas décadas, a pesquisa educacional brasileira vem abordando um
amplo conjunto de problemas relacionados & formacéo e ao desempenho dos
educadores que atuam no Ensino Fundamental; quando a area de estudos é a
educacdo de jovens e adultos, a esses problemas se agrega mais um, que no
mais das vezes acaba sendo postulado como uma tradugdo sintética dos
demais: a falta de formacdo especifica dos educadores que atuam nessa
modalidade de ensino, resultando numa transposicao inadequada do modelo de

escola consagrado no ensino fundamental de criancas e adolescentes (1999, p.
184-185).

Ao se contextualizar a questdo da Formacdo dos Professores da EJA numa
problematica mais abrangente que é a da propria constituicdo da EJA no campo
pedagdgico, isto implicaria num misto de acdes afirmativas nessa modalidade de ensino,
bem como em um conjunto de praticas e de saberes com um minimo de articulagdes em
torno de principios, de objetivos e de tantos outros elementos comuns. Baseadas em uma
série de impressdes acumuladas ao longo de seguidas experiéncias de Formacéo tanto
inicial quanto continuada da EJA, em decorréncia de alguns anos de experiéncia nessa
modalidade de ensino, desde a funcdo de professora, de coordenacdo pedagdgica e de
equipe de formacdo, os autores deste estudo explicitam no que consiste a inadequacao (na
maioria das vezes) da pratica dos educadores, que diversos estudos académicos também
0 denunciam.

As reflexdes em relacdo a formacédo de professores, ao longo das décadas, vém a
cada dia evoluindo no que diz respeito as reais necessidades dos professores no processo
de ensino-aprendizagem. Por outro lado, percebe-se que muito ainda deve ser melhorado,
pois, se de um lado se tém professores sem uma formacao especifica para a EJA, o
processo de Formacdo Inicial e Continuada desses educadores deve ser bem mais eficaz,
na tentativa de otimizar a préatica pedagogica, como afirma Livia Andrade Coelho (2019)
em seu estudo intitulado “A educagdo de jovens e adultos e as emergéncias da

contemporaneidade: algumas reflexdes”:

Esse novo desenho social, econdmico, politico e cultural que se descortina e
envolve a escola, assim como seus desdobramentos na vida de jovens, homens
e mulheres trabalhadores, deve se constituir como parte do olhar de interesse
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daescola. As situacOes de aprendizagem oportunizadas por ela ja ndo dao conta
do cenario social e econdmico nos quais essas pessoas estdo inseridas. Mesmo
que o conceito de alfabetizacdo venha sofrendo ressignifica¢cGes em fungéo dos
NnovVos panoramas sociais, as praticas, na maioria das vezes, continuam as
mesmas: descontextualizadas, distantes das necessidades reais dos alunos.
Pouco, ou nenhuma referéncia ou trabalho sdo feitos sobre a “tecnologizagdo”
da sociedade contemporanea. (2019, p. 13939)

Nesse sentido, as finalidades pedagdgicas desta clientela (os alunos) tém uma
realidade especifica e urgente, posto que sdo alunos que fazem parte do mercado de
trabalho, ainda que em condigdes precérias, diante da formacdo deficitaria.

Sugere-se ressaltar que esse estudo ndo direciona ao professor a individualizagédo
pela responsabilidade do processo educativo, visto que este processo esta inserido num
contexto social que envolve sobretudo os fatores de desigualdade social e econdmica.
Expressamos aqui a auséncia de politicas publicas que considerem a Educacéo de Jovens
e Adultos como modalidade de ensino refletida em diversos fatores que imbricam no

fracasso néo escolar, mas social e estrutural. Conforme explica Silva (2015, p. 180):

Um dos reflexos inevitaveis desse direcionamento consiste justamente em
negligenciar o fator da desigualdade socioeconémica na elaboragcdo das
politicas publicas para educagdo. Isso porque tais politicas tém sido
construidas, implementadas e, reiteradamente, tém desconsiderado a
importancia desse aspecto social.

Um dos exemplos mais atuais que ilustram a auséncia de politica pablica propria
para a modalidade EJA é a negacdo de propostas, de alinhamentos curriculares, de
recursos didaticos e de formacdo docente na BNCC. Assim como demonstra Catelli
Junior (2019, p. 315):

Na terceira versdo da BNCC para o Ensino Fundamental, a EJA deixou de ser
mencionada novamente, indicando que este documento ndo se aplicaria a esta
modalidade. Com isso, a Base parece reconhecer a sua inadequagdo para a
modalidade, sem realizar, contudo, qualquer outra proposicao, tornando a EJA

ainda mais marginal, uma vez que ela nem mesmo se insere no conjunto das
politicas educacionais para a Educacéo Basica.

Segundo essa perspectiva, analisamos que a educacao basica brasileira se encontra
num cenario em que os investimentos sdo focalizados, destituindo completamente o
direito a formacdo dos professores pautada nos aspectos especificos da EJA, bem como
do ndo-lugar da modalidade nas politicas publicas educacionais.

Assim exposto, a busca por agdes afirmativas na formacdo de educadores na

modalidade EJA, tem sua intencionalidade subjugada de modo que a ineficiéncia do
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Estado minimizaa formacao inicial e continuada. Isso inviabiliza a oportunidade desses
educadores de também se constituirem como sujeitos capazes de, na acdo-reflexdo-acao,
gerar novos conhecimentos e praticas que dialoguem com as situacdes concretas de
ensino.

Considerando-se este fator, a formacdo dos professores deve, junto as equipes
formadoras das institui¢fes, desencadear teorias e concepg¢des que vao refletir na pratica
pedagogica, sendo este professor o interlocutor que discute, reflete e debate as razdes que
o levam a agir de modo a oportunizar o entrelagcamento das teorias e das praticas.

Portanto, “avangar em uma nova concepc¢ao da EJA requer um novo olhar para
esse publico, reconhecer seu direito subjetivo a uma educacdo de qualidade, uma
educagdo ao longo da vida, permanente, a qual independe de idade, tempo e espago.”

(GUNES; CASSOL; SILVA, 2020, p. 60825).

6 RESULTADOS E DISCUSSAO
O diagnostico da realidade identificada na pesquisa faz com que 0 processo
formativo, seja ele inicial ou continuado, tenha a necessidade de uma nova rota, pautando-
se pelo principio de que qualquer acdo de formacdo destinada aos educadores deve
propiciar a mesma educacao que se quer para os educandos. O processo de formacéo deve
ganhar contornos mais precisos e passar a ser entendido como uma situacdo de
aprendizagem, cujo motor é a reflexdo sobre a prépria acéo e a busca de conhecimentos
e de informacGes para descrever, tomar consciéncia e justificar as estratégias de sucesso
que se empreendem ao longo da busca de saberes. Além disso, deve buscar no dia a dia a
superacdo dos problemas enfrentados no fazer pedagdgico. De acordo com as autoras
Graziela Queiroz de Arruda, Maria Aparecida Dantas Bezerra e Gracielly Luanny
Queiroz de Arruda, no estudo do periédico Brazilian Journal of Development (BJD) e
que tem como titulo: Dificuldades na Formacéo do Docente na Préatica Escolar (2020, p.
5788), tém-se que:
Para manter os profissionais atualizados deve-se ter uma melhoria educacional
em suas formaces possibilitando avancos em sua prética continua, que sejam
refletidas e direcionadas as suas competéncias para atingir objetivos, para isto
se faz necessario que ele tenha uma formacéo inicial e continua. O que vem a
ser um desafio da atualidade, buscando novos conhecimentos. E nessa atual
conjuntura, que analise o profissional da educacéo, na qual, sabe-se que muitos
deles, foram preparados numa pedagogia tradicionalista, cuja, suas agdes em

sala propicia a reprodugdo dos conhecimentos adquiridos, e ndo deram
continuidades aos seus estudos.
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Dessa forma, faz-se necessario estabelecer diretrizes formativas que dialoguem
com as demandas pertinentes e insurgentes, fomentando assim um debate plural na
perspectiva de integrar novos olhares na forma de pensar a Educagédo de Jovens e Adultos
como um espago de plena inser¢do dos que tanto foram ‘marginalizados’ por uma
sociedade que demagogicamente fala de igualdade, mas que de fato tem grandes
preconceitos aos que diferem em alguns aspectos, sobretudo do ponto de vista do
letramento, e que devem ser inseridos na sociedade com os direitos de aprendizagem que

Ihes foram historicamente privados.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Encerra-se este estudo na certeza de ter contribuido de forma concreta para um
novo pensar acerca das praticas da EJA, em gue, nesse sentido, toma-se como fundamento
a série de estudos que perpassam desde Freire, em suas indiscutiveis obras de carater
insurgente, revolucionario e adequado, até hoje as realidades vivenciadas. Pode-se citar
também como fundamentacdo de relevancia para este trabalho as Leis vigentes da
Educacdo, a exemplo da LDB e do Plano Nacional da Educacdo, as quais serviram de
subsidio e pontapé para que houvesse uma reflexéo e consequentemente uma inesgotavel
série de inquietacdes relacionadas a tematica especifica da EJA. Deve haver de fato a
consolidacéo e (re)construcdo de novas formas de refletir e de agir no sentido de se
questionar enquanto educadores e formadores de opinides, de forma que, nessa série de
questionamentos, o principal de todos é: E necessario mudar? Como poderia aprimorar a
minha pratica? Acerca da busca de novos conhecimentos e informagdes, Saberes que
possam vir a contribuir para a plena construcdo de uma préatica pedagdgica eficaz e
pautada na qualidade de ensino.

E necessario que professores, equipe pedagdgica das instituicbes de Ensino
Superior - IES, Bases governantes e sociedade em geral se unam em torno dessa luta, a
luta da inclusdo, mas que esta inclusdo ndo seja de forma a compor um quadro de
resultados e de nimeros da conjuntura educacional nacional, mas que seja pautada em
principios de responsabilidade social, levando-se em consideracdo 0 contexto
sociocultural dos educandos.

Por fim, espera-se ter contribuido para um novo repensar insurgente no processo
formativo da EJA, para gque esta, a cada dia, aproxime-se mais das diversas realidades do
seu publico, tendo como produto disso a efetiva aprendizagem destes, a inclusdo social,

de fato e de direito.
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