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RESUMO

Objetivamos investigar as possibilidades de os sujeitos-estudantes do ensino fundamental falarem de
si, por meio do discurso narrativo, instaurado nas praticas pedagogicas. Fundamentamo-nos na Analise
de Discurso pecheuxtiana, na psicanalise freudo- lacaniana e na Ciéncias da Educacdo. O corpus é
constituido por narrativas escritas, produzidas por sujeitos-estudantes do 5° ano do ensino fundamental,
de uma escola pablica. Desse corpus destacamos um recorte para analises que apontam para algumas
consideracdes parciais: a) ha situacbes de ensino que proporcionam atividades didatico- pedagdgicas
ludicas e desafiadoras, que fazem sentido para os sujeitos-estudantes, permitindo-lhes ocupar o lugar
de “intérpretes-historicizados”; b) atividades linguisticas que consideram a memoria discursiva do
sujeito-estudante, instigam perguntas, relatos, exposicdo de davidas, possibilitando que se relacionem
com o processo polissémico da linguagem; c¢) o discurso narrativo € uma alternativa para que 0s
sujeitos-estudantes “falem de si” e expressem a sua subjetividade - condi¢Oes basilares para que tenham
vez e voz no contexto escolar e na sociedade.

Palavras-Chave: Discurso narrativo, Falar de si, Subjetividade, Analise de discurso.

ABSTRACT

We aim at investigating the possibilities of subjects-students in elementary school to speak about
themselves, through narrative discourse, established in pedagogical practices. We are based on
Pecheuxtian Discourse Analysis, Freudo-Lacanian psychoanalysis and Educational Sciences. The
corpus consists of written narratives, produced by 5th grade students from a public school. From this
corpus we highlight a cutout for analysis that points to some partial considerations: a) there are teaching
situations that provide playful and challenging didactic-pedagogical activities, which make sense to the
subjects-students, allowing them to occupy the place of “interpreter-historicized"; b) linguistic
activities that consider the discursive memory of the subject-student, instigating questions, accounts,
exposition of doubts, allowing them to relate to the polysemic process of language; c) narrative
discourse is an alternative for subject-students to "talk about themselves™ and express their subjectivity
- basic conditions for them to have a turn and a voice in the school context and in society.
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1INTRODUGAO )
1.1 TESSITURA TEORICA: ANALISE DE DISCURSO

A Analise de Discurso francesa, doravante AD, na qual nos filiamos e mobilizaremos, irrompeu
em meados dos anos 1960, sustentada pelas reflexdes de Michel Pécheux, que articula trés campos do
conhecimento cientifico: a Linguistica, o Materialismo Historico e a Teoria do Discurso, sendo esse
tripé atravessado por uma quarta referéncia - a Psicanalise. De acordo com Branddo (2004), a AD
nasceu tendo como base a interdisciplinaridade, pois ela era a preocupacao ndo apenas dos linguistas,
mas de historiadores e de alguns psicélogos. Orlandi (2012) define a AD como efeito de sentido entre
interlocutores, colocado como forma de conhecimento que se faz no entremeio, propondo uma relagao
Unica entre lingua e discurso, considerando a discrepancia entre sua teoria e pratica de analise.

Na AD, o discurso € o lugar de materializacdo da linguagem, da ideologia e da lingua, ou seja,
¢ a maneira como a linguagem estd materializada na ideologia e como a ideologia se manifesta na
lingua. Brandédo (2004) afirma que a linguagem enquanto discurso ndo serve apenas para comunicagao
ou suporte do pensamento, ela € interacdo, um modo de producao social, sem neutralidade, naturalidade
e inocéncia, por isso € o lugar especifico para a manifestacdo da ideologia. Ela é um sistema-suporte
das representacdes ideologicas, portanto, € um dos “espagos” em que a materialidade ideoldgica se
concretiza. Pécheux (1975) conclui essa relacdo entre lingua-discurso-ideologia dizendo que ndo ha
discurso sem sujeito como também nao hé sujeito sem ideologia: “o individuo ¢ interpelado em sujeito
pela ideologia e ¢ assim que a lingua faz sentido”.

Ao articularmos discurso e ideologia é necessario que reflitamos brevemente sobre dois
conceitos fundamentais em AD, quais sejam: Formagdo ldeoldgica (FI) e Formagao Discursiva (FD).

Haroche afirma que:

Cada Formacao Ideoldgica constitui um conjunto complexo de atividades e representacdes que
ndo sdo nem individuais nem universais, mas se reportam mais ou menos diretamente as
posicdes de classe, em conflito uma com as outas. Dessas Formagdes Ideoldgicas, fazem parte,
enguanto componentes, uma ou mais Formagdes Discursivas interligadas (HAROCHE, 1971
apud ORLANDI, 1987, p. 27).

Dessa forma, entendemos que a FI € um conjunto de atitudes e representa¢des que nos constitui,
tendo como seu componente principal uma ou varias FD’s interligadas. Podemos dizer, entdo, que os

discursos sdo governados por Formagcdes ldeoldgicas (BRANDAO, 2004, p. 47).
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A FD ¢, segundo Pécheux (1995, p. 160), como (...) aquilo que, numa formacao ideoldgica
dada, isto &, a partir de uma posicdo dada, numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de
classes, determina o que pode e deve ser dito.

E a FD que permite aos sujeitos falantes, situados numa determinada conjuntura historica, a
possibilidade de concordar ou n&o sobre o sentido a dar as palavras (BRANDAO, 2004), ou seja, falar
o mesmo, de forma diferente, varias linguagens em uma Unica. Podemos perceber a presenca da
heterogeneidade, dos multiplos sentidos que, mesmo tentando tracar limites, acaba deslocando
fronteiras.

Mobilizemos outros conceitos fundamentais para a AD e importantes para nosso trabalho, que
sdo “sentidos” e “sujeitos”. Voltemo-nos a Orlandi (2012) quando discute que o0 sujeito se encontra na
necessidade de “dar” sentido. E pergunta: O que ¢ “dar” sentido? Para a pesquisadora, “sentido” para
0 sujeito que fala é construir sitios de significancia (delimitar dominios), é tornar possivel gestos de
interpretacdo (p. 64).

[...] o sujeito que interpreta, 1€ a partir de sua posi¢do de sujeito, o sujeito leitor critico, 1&

refletindo sobre sua posi¢do de sujeito, sobre suas condi¢Bes de producgdo de sua leitura (...)
ndo interpreta, apenas, ele compreende [...] (ORLANDI, 2012, p. 14).

Assolini (1999), pautada na perspectiva discursiva, afirma que sentido e sujeito ndo podem ser
pensados separadamente, pois o sentido ndo é algo que se da independentemente do sujeito. Sujeito e
sentido se configuram ao mesmo tempo, simultaneamente. Segundo Pécheux (1995), o sentido de uma
palavra, de uma expressdo, de uma proposicdao, ndo existe em si mesmo (isto é, em sua relacdo
transparente com a literalidade do significante) mas ¢ marcado pelas FI’s que circulam no processo
socio- historico, em que as palavras, expressoes e proposi¢oes sdo produzidas - isto €, reproduzidas.
Em sintese, as palavras mudam de sentidos de acordo com as Formacdes Ideoldgicas sustentadas por
aqueles que as empregam.

O sujeito na AD é resultado da interpelagdo do individuo pela ideologia, ndo sendo, assim, 0
centro do discurso. O sujeito, de acordo com o0s ensinamentos de Pécheux, ndo é dono de seu discurso,

mas um efeito.

[...] o sujeito, na andlise de discurso, € posicao entre outras, subjetivando-se na medida mesmo
em que se projeta de sua situacdo atual (lugar) no mundo para a sua posi¢do no discurso. Essa
posicdo- material transforma a situacdo social (empirica) em posicdo-sujeito (discursiva).
(ORLANDI, 2012, p. 99).
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A(s) posicdo(des) que o sujeito assume perante o discurso € essencial para sua constituicao,
causando diferentes efeitos de sujeito(s), de sentido(s) que, segundo Orlandi (2012), sdo sujeito e
sentido - como ja discutimos acima, inseparaveis: ao produzir sentido, o sujeito se produz, ou seja, 0
sujeito se produz, produzindo sentido. Essa movimentagdo € considerada como a constituicdo historica
do sujeito, seu acontecimento simbolico, pois ndo é possivel sentido sem histdria. Dai 0 equivoco como
condicdo do significar, sendo o mais importante deles, o que cria a ilusdo referencial, o da literalidade
(ORLANDI, 2012, p. 57).

Assim, segundo Orlandi (2007), compreender o que é efeito de sentido é compreender a
necessidade de uma ideologia na constitui¢do dos sentidos nos sujeitos. Afirma que:

[...] falar em “efeitos de sentido” é aceitar que estd sempre em jogo diferentes formagdes
discursivas, na relagdo de diferentes sentidos. Temos, entdo, a presenca do equivoco, do sem-
sentido, do sentido-outro e, consequentemente, em “um” sentido. Ai se situa o trabalho do
siléncio (ORLANDI, 2007, p. 22).

Siléncio é um conceito importante em AD - e também alicerca nosso trabalho, fazendo-nos
compreender que estar em siléncio corresponde a um modo de estar no sentido e que, de certa maneira,
as palavras emanam siléncio. Ha siléncio nas palavras, o querer dizer algo utilizando certas palavras e
ndo outras, ou seja, todo dizer tem uma relacdo préxima com o ndo-dizer. O siléncio lembra a
“respiragdo”, a tomada de folego da significacdo; um lugar de recuo necessario para que se possa
significar, para que o sentido faga sentido (ORLANDI, 2007). Tendo nosso trabalho analises de

narrativas escritas, o estudo sobre o siléncio/silenciamento € necessario, pois:

[...] osiléncio que atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido pode
ser outro, ou ainda que aquilo que é mais importante nunca se diz, todos esses modos de existir
dos sentidos e do siléncio, nos levam a colocar que o siléncio é fundante (ORLANDI, 2007, p.
14).

O siléncio fundador é o que existe entre as palavras, 0 ndo dito, que da& abertura de recuo
significante, possibilitando o significar ou o (res) significar, ou seja, sem ele, nada significaria. E
importante esclarecer que o siléncio aqui discutido € o siléncio simbolico, historico - pensando sujeitos
e sentidos - e ndo enquanto auséncia de ruido, de sonoridade. O siléncio, portanto, é fundamental e,
por isso, fundante para que haja producéo de sentidos, para que possibilite a eminéncia do dizer.

Tendo apresentado alguns importantes conceitos da AD, iremos nos deter, agora, a se¢do que
aborda a distincdo entre narrativa e discurso. Cumpre ressaltar que na secdo dedicada as analises

discursivas outros conceitos e definicdes poderéo ser mobilizados.
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2 NARRATIVA E DISCURSO: BREVES CONSIDERACOES

De acordo com Barthes (2011), ha incontaveis narrativas e uma variedade de géneros narrativos
distribuidos no e pelo mundo: a narrativa pode ser amparada pela linguagem oral ou escrita, pela
imagem fixa ou movel, pelo gesto, mito, lenda, fabula, novela - ela esta presente em todos os tempos e
lugares, em todas as sociedades e comeca com a propria histéria da humanidade. Esta presente nos
inimeros desenhos rupestres espalhados pelas cavernas, em que o homem pré-historico contava como
foi a caca de algum animal que lhe servia de alimento. N&do ha grupos de humanos sem narrativa, sem
sua escritura no mundo. Portanto, a narrativa € um mecanismo importante para que o0 homem seja visto
dentro da sociedade. Podemos tomar a histéria como exemplo de que a vida em sociedade adquire
forma e sentido pela narrativa da acdo do homem sobre seu meio.

Aristoteles (1996) define narrativa (diegesis) como um dos dois modos da imitacdo poética
(mimesis), sendo o outro a representacao direta dos acontecimentos, com atores dramatizando para um
publico. Assim, temos a diferenciacdo entre poesia narrativa e poesia dramatica. Essa diferenciacéo ja
se fazia presente (GENETTE, 2011) no terceiro livro de A republica, escrito por Platao.

Para Platdo (apud GENETTE, 2011), a maneira de dizer o que se tem a dizer, divide-se,
teoricamente, em imitacdo (mimesis) e simples narrativa (diegesis), definida como tudo o que o poeta
narra, falando em seu proprio nome, sem fazer referéncia a outra pessoa que fala. Em contrapartida, a
imitacdo baseia-se na acdo daquele que se faz passar pelo personagem. Para Ricouer (1994, p. 60),
enguanto a mimese platdnica afasta a obra de arte dois graus do modelo ideal que é seu fundamento
ultimo, a mimese de Aristoteles tem s6 um espaco de desenvolvimento: o fazer humano, as artes de
Composicao.

Genette (2011, p. 259) afirma que a “diferenca entre as classificacdes de Platdo e Aristoteles
reduz-se, assim, a uma simples variante de termos, ou seja, para Aristoteles a ‘imitagdo poética’ é
dividida em duas acles: poesia narrativa e poesia dramatica, sendo esta Ultima, marcada pela
representacao”. Para Platdo, a imitagdo propriamente dita e a simples narrativa compreendem tudo o
que 0 poeta narra em seu proprio nome.

Ademais, nem Platdo nem Aristoteles se preocuparam com o valor representativo da narrativa
(representacdo de acontecimentos verbais e ndo verbais) - o0 que faz dela um instrumento importante
dentro da sociedade.

E por meio da linguagem oral, escrita ou pictdrica que emerge a oportunidade de narrar e, assim,
registrar emocgdes, sentimentos, frustracbes. A narrativa, por utilizar a linguagem, passa a ser um

produto cultural, uma versdo na qual se representa a realidade (VYGOTSKY, 1979).
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Todorov (2006) define a narrativa como um texto que representa a temporalidade; e Ricoeur
(1994), nessa mesma perspectiva, afirma que a verdade de toda obra narrativa é o carater temporal da
experiéncia humana e que o mundo exibido por qualquer obra narrativa é sempre um mundo temporal.
E importante frisar que a temporalidade aqui mencionada no se refere ao tempo cronoldgico, mas ao
tempo dos acontecimentos.

Para dialogar com Ricoeur trazemos Genette (2011), que toma a narrativa como representacdo
de um acontecimento ou uma série de acontecimentos - reais e ficticios - a qual se materializa na
linguagem, mais especificamente na linguagem escrita. Bruner (1991) acredita que narrativa € mais
que um instrumento mental de construcdo da realidade- ¢ também organizadora da meméria e da
experiéncia humana. Frisa, também, que a preocupacao central quando se discute a narrativa ndo € jeito
em que o texto é construido, mas 0 modo em que ele funciona um instrumento mental de construcdo
da realidade. Portanto, a narrativa é definida como a forma pela qual podemos representar a realidade,
0s acontecimentos, sentimentos, ou seja, a experiéncia humana.

E necessario esclarecermos que o foco de nossos estudos ndo é a narrativa enquanto historia,
mas a narrativa enquanto discurso e forma de materializacdo da subjetividade. Para tanto, é necessario
que destaquemos algumas disparidades entre narrativa e discurso.

A narrativa é considerada discurso quando é dirigida pelo narrador ao leitor/ouvinte para
afirmar ou dizer “mais do que diz a histéria”. A significagdo na narrativa ¢ marcada pelo
desenvolvimento dos acontecimentos, pelos fatos que se desenrolam durante a narragéo,
diferentemente do discurso, no qual o ato de falar - da movimentacdo da palavra, da préatica de
linguagem (oral ou escrita) - é o ponto central dos sentidos. Dessa forma, as diferencas se reduzem a
uma oposicao entre a objetividade da narrativa e a subjetividade do discurso. Contudo, é necessario
apontar que se trata de uma objetividade e uma subjetividade, definidas por critérios de ordem

linguistica: € “subjetivo” o discurso que marca a presenga do eu de forma direta ou ndo.

[...] este eu ndo se define de nenhum modo como a pessoa que mantém o discurso, do mesmo
modo que o presente, que € o tempo por exceléncia do modo discursivo, ndo se define de
nenhum modo como 0 momento em que 0 discurso é enunciado, sem emprego, marcando a
coincidéncia do acontecimento descrito com a instancia do discurso que o inscreve
(GENETTE, 2011, p. 279).

Em contrapartida, a objetividade da narrativa se define pela auséncia do narrador, ou seja, 0s
acontecimentos sdo colocados como se produzem, a medida que aparecem no horizonte da historia.

Ninguém fala aqui: “os acontecimentos parecem narrar-Se a si mesmos” (GENETTE, 2011).
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Dessa forma, no discurso, alguém fala - e o préprio ato de falar € o ponto central das
significacbes. Na narrativa, como vimos, ninguém fala, e em nenhum momento, durante a explanacéo,
sentimos a necessidade de perguntar, de localizar “aquele que fala” para entender o significado do
texto.

Genette (2011) acrescenta que as esséncias da narrativa e do discurso quase nunca se encontram
intactas (sem atravessamentos de uma na outra): hd sempre uma pitada de narrativa no discurso e
vestigios de discurso na narrativa. Contudo, a insercdo de elementos narrativos no discurso nao é
suficiente para emancipar este ultimo, pois eles sdo dependentes do locutor que esta presente em Gltimo
plano e pode intervir, a qualquer momento, sem que esse movimento seja considerado uma invasao.
Em contrapartida, qualquer intervencdo de elementos discursivos na narrativa € entendida como
infracdo, como um corpo estranho dentro da estrutura. Portanto, a narrativa introduzida no discurso se
transforma em elemento do discurso; ja o discurso introduzido na narrativa permanece discurso.
Podemos dizer, entdo, que a “pureza” da narrativa pode ser preservada, enquanto o discurso se
modifica.

A razdo dessa diferenca €, segundo Genette (2011), simploria, mas constitui um carater decisivo
da narrativa: no discurso, modo natural de linguagem, o mais aberto e universal ndo tem nenhuma
pureza a preservar, contudo, a narrativa, pelo contrario, € uma forma particular que possui restri¢oes e
exclusdes, como a recusa do presente, da primeira pessoa etc. O discurso pode “narrar” sem deixar de
ser discurso, ja a narrativa nao pode “discorrer” sem sair de si mesma. Por outro lado, a narrativa ndo

pode se abster do discurso, pois ficaria sem atrativo (GENETTE, 2011).

3 DISCURSO NARRATIVO: MATERIALIZAC}AO DA SUBJETIVIDADE

Para Tfouni (2005), a funcdo da narrativa € organizar, por meio da linguagem, as interacdes,
conhecimentos e experiéncias no ou sobre 0 mundo, isto € um local de representagdo da subjetividade,
que se instala por meio de mecanismos linguisticos discursivos. Assolini (1999) complementa,
afirmando que, pela narrativa, é possivel (re) organizarmos e (re) elaborarmos experiéncias pessoais.
Assim, a narrativa € um instrumento que possibilita 0 novo, a criagéo e a (re) elaboragdo. O discurso
narrativo, contemplado neste trabalho, estd dentro do discurso ludico - tipologia estabelecida por
Orlandi (2009) -, que vem a ser o lugar no qual o dizer ndo busca ser obsessivamente transparente, o
gue o torna aberto a uma multiplicidade de sentidos.

Quando narramos, visamos um outro interlocutor (CARREIRA, 2002); no caso do discurso

narrativo, um narratario. No entanto, segundo a psicandlise, além do “eu” que narra e do “tu” que
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escuta, ha um Outro lugar - o da linguagem -, no qual o sujeito faz ouvir sua propria mensagem. Esse
lugar ¢ chamado de “lugar da verdade” (SAFOUAN, 1993). Essa “verdade” pode vir acompanhada da
ficcdo que, dentro de uma narrativa, vem no lugar de um fato, atribuindo-lhe sentido, podendo ser
verdade ou fic¢do. Carreira (2002) diz que a ficgdo traz uma verdade que ndo ocorre. Ela se direciona
a existéncia de um sujeito que narra, pois, sem ele, o fato ndo ganha forma de narrativa- mas,
ressaltemos, € um sujeito que sé existe porque narra.

Assim, segundo a pesquisadora, ha verdades nas narrativas de ficcdo, uma realidade fantastica,
uma realidade na ficgdo. Essa realidade na ficcdo remete a sua realidade psiquica, aos seus desejos e
angustias, a sua verdade velada, escondida, silenciada. Verdade, pois fala de si; ficcdo porque fala de
si, utilizando cenérios e personagens que nao existem. Portanto, a ficcdo é uma verdade camuflada,
pois, assim como afirma Carreira (1997), a verdade pode e deve ser encontrada na ficcdo e ndo detras
dela. E importante ressaltar que a “verdade”, sobre a qual estamos nos reportando, é a que queremos
contar, mas que escondemos por algum motivo.

Em se tratando de narrativas infantis, foco de nossas analises, podemos encontrar tanto fato
como ficgdo, pois elas misturam elementos de suas vidas, fazendo, com isso, preenchimentos
imaginarios, de buracos de sentidos. O discurso narrativo, entdo, pode ser o caminho pelo qual o sujeito
tem a oportunidade de falar de si de forma disfarcada, oculta, utilizando-se da fic¢ao com “pitadas” de
realidade para exprimir o que sente, o que incomoda, no intuido de desabafar, confortar-se, de realizar

o irrealizavel. Por meio do discurso narrativo os individuos podem:

[...] efetuar sozinhos ou com ajuda de outros, um certo nimero de operagdes sobre seus corpos
e suas almas, seus pensamentos, suas condutas, seus modos de ser, de transformarem-se, a fim
de atender um certo estado de felicidade, de pureza, de sabedoria, de perfeicdo ou de
imortalidade (FOUCAULT, 1994, p. 2).

No entanto, se observarmos as narrativas infantis “construidas” no contexto de sala de aula,
notaremos um apagamento do sujeito em sua singularidade - uma falta de oportunidade para que seja
considerado o que emerge entre os significantes (CARREIRA, 2002) em detrimento a adequacédo de
uma estrutura legitimada, perpetuada e sem criatividade, de cumprimento de um curriculo que nega o
sujeito e, entdo, negando a possibilidade de ocupar o lugar de intérprete-historicizado (ASSOLINI,
2013). Em outros termos, falar de um lugar que permita se desvincular dos processos parafrasticos e
das regides de sentido, cristalizados e legitimados pela institui¢cdo escolar.

Concordamos com Assolini (2013) quando afirma que o sujeito estudante deve ser estimulado

a romper com o siléncio dos sentidos, ao qual, muitas vezes, é submetido. O conceito intérprete-
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historicizado surgiu para confrontar a concepc¢éo de intérprete como literal e dirigida, que exclui os
processos identificatérios do sujeito e as possibilidades de ocupar diferentes posi¢cdes no discurso.
Esclarecemos que, nesse conceito, a interpretagdo é semelhante a leitura historicizada de um texto, o
que significa que o leitor devera refletir sobre as condi¢Bes de producdo desse texto - ndo somente 0
sentido preciso, rigoroso, como também, o sentido socio-historico. Segundo Carreira (2002), as
criancas sao treinadas a reproduzirem historias bem organizadas, prontas, anulando a possibilidade de
se trabalhar com enigmas, ndo havendo espaco para que o sujeito lute com eles e se envolva com seus

desejos.

4 CONDICOES DE PRODUCAO E CORPUS

A pesquisa foi desenvolvida com sujeitos-estudantes do 5° ano do ensino fundamental de uma
escola publica, situada na periferia de uma cidade do interior paulista. O referida pesquisa nasceu da
inquietude do sujeito-professor, responsavel pela sala de aula, em romper o processo tradicional de
ensino-aprendizagem que, em alguns casos, ndo oferece margem ao estudante para ocupar o lugar de
intérprete-historicizado. Segundo Assolini e Lastoria (2013), o conhecimento escolar ndo deve ser
constituido como um produto acabado, mas, sim, apreendido como resultante do confronto entre
diferentes alternativas de compreensdo do mundo - cuja socializacdo requer a mediacdo do docente - e
formas diversificadas de organizacao e estratégias de ensino que permitam a mobilizacao do estudante
para a apropriacdo do conhecimento. Destaquemos que todas as atividades propostas neste projeto
foram amplamente discutidas com os integrantes do grupo de estudos denominado GEPALLE — Grupo
de Estudos e Pesquisas sobre Alfabetizacdo, Leitura e Letramento, no qual o sujeito-professor esta
inserido desde 2012. O GEPALLE é composto por estudantes de graduacdo, pos-graduacéo,
professores, mestres e doutores de diferentes areas. O grupo dedica-se a estudar e pesquisar tematicas
relacionadas a alfabetizacdo, a leitura, ao letramento, as préaticas pedagogicas escolares e a formacao
de professores. Os encontros acontecem no Laboratério Interdisciplinar de Formacao de Professores,
o LAIFE, em uma universidade publica do interior paulista.

Para alicercar o plano de aula, o sujeito-professor selecionou previamente os livros que seriam
utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa, levando em consideracdo as preferéncias dos alunos, sendo
que, para isso, houve observacgéo atenta do professor quando os alunos estavam em contato com livros
— 0 que foi percebido um favoritismo pelos contos de fadas. Depois dessa andlise, chegamos ao livro
Os trés lobinhos e o porco mau, do escritor grego Eugene Trivizas (1996), o qual faz uma releitura
atualizada e divertida do classico Os trés porquinhos e o lobo mau. O livro ndo estava disponivel na
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biblioteca da escola, logo os alunos ndo o conheciam. O plano de aula foi dividido em quatro fases com
duracdo de trés dias no total: analise da capa; construcdo de uma narrativa a partir da analise da capa;
leitura do livro pelo professor; e discusséo da historia. Trabalhamos, primeiramente, a anélise da capa,
instigando a percepcao mais agucada, levando-os a olharem para além do que viam. Os contos de fada
nas escolas sao legitimados e sistematicamente cristalizados, ndo sobrando espago para 0 novo, para as
novas (re) leituras. Com este trabalho percebemos o quanto os alunos estranham e sao resistentes ao

diferente, ao novo.

4.1 ANALISES DISCURSIVAS

Analisamos producdes linguisticas escritas realizadas por sujeitos-estudantes do ensino
fundamental, sendo assim, dispomos de amplo corpus que ¢ “(...) como fragmento correlacionado de
linguagem e situacdo” (ORLANDI, 1997, p. 82). A anélise se deterd em fatos discursivos dessas
narrativas, realizadas em condicBes favoraveis de producdo e que abarcou atividades de leitura e
interpretacdo da obra de maneira criteriosa. A capa do livro, com o titulo ocultado, foi tomada para
observacdo e, em seguida, sugerido que se iniciasse a elaboracdo da narrativa. De acordo com o
referencial metodoldgico que sustenta nossos estudos, a interpretacéo é infinita, pois sempre ha outros
sentidos para serem descobertos, desvendados e deslocados. Segundo Ginzburg (1988) as marcas séo
pistas e, para atingi-las, é preciso teorizar, ou seja, € preciso estabelecer possiveis relacbes entre 0s
funcionamentos discursivos que remetem as formacgfes ideologicas referentes ao sujeito.
Apresentamos, a seguir, um recorte de narrativa escrita por um sujeito-estudante, com base na capa do
livro acima citado. As “sequéncias discursivas de referéncia”, SDR, (Courtine, 1981) a serem
analisadas estéo sublinhadas.

Recorte:

“Era uma vez um porquinho e trés lobos um dia os lobos estavam comendo

poriquanto 0 porquinho estava comtruindo uma casa na floresta naorde o porco estava o

porco podia pegar o porqunho e matar mas o lobo falou eu nfio vou fazer 1s0 com o

porquinho ele € muito legal IL.a na floresta tinha uma pombinha muito bonita e também

tinha muitas arvores bonita e o lobos ficou muito felizes porque nfo tinha matado o

porquinho ele viveram amigos pela floresta porisso o lobo amava o porquinho um dia ele

tentou matar o porquinho mas ele nio consegum matar o porquinho e o porqunho fujiu

do lobo™ (PH).
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Levando em consideracdo a memoria discursiva postulada pelo fundador da AD, Pécheux, a
memoria dos sentidos - constituida pela relacao dialética que se estabelece entre lingua e histdria, como
0 “ja-14”, como aquilo que fala antes, em outro lugar, e que torna possivel todo dizer e retorna sob a
forma do pré-construido (ORLANDI, 2000) - traz resquicios de relacdes com a leitura em que esta
sentida e tratada como um lugar de producéo de sentido, no momento em que se utiliza da expressao
tradicional dos contos de fadas: “Era uma vez”. Chama-nos a aten¢do os segmentos: “o porco podia
pegar o porquinho e matar” / “nao vou fazer iso com o porquinho ele ¢ muito legal” / “ndo tinha matado
o porquinho” / “o lobo amava o porquinho” / ’tentou matar o porquinho, mas ele ndo conseguiu matar
o porquinho”. O que nos mobiliza sdo suas condigdes internas, refletidas na “confusdo” entre as
personagens: “o porco querendo matar o porco” - nos levando a pensar em dificuldades afetivas, posto
que, na historia, o porco € quem quer comer o lobo e, logo, lobo e porco sdo de espécies diferentes. O
ato falho do sujeito em indicar que o porco quer matar outro porco remete as formacgdes do inconsciente
que emergiram durante a escrita da narrativa. A repeticao da palavra “matar”, da qual o autor faz uso
varias vezes, causa-lhe sofrimento e angustia, pois, ao mesmo tempo em que coloca sua vontade, seu
desejo de matar, ele regride, classificando o ato como errado, observando a qualidade do “porquinho”.
Essas repeticOes podem ser entendidas como a busca de um sentido, de satisfacéo, de desejo e, assim,
vao se repetindo em busca de uma elaboragdo (FREUD, 1914). Carreira (1997) ressalta que “repetir
ndo significa, necessariamente, dizer com as mesmas palavras, mas dizer sempre o mesmo (p. 62)”; €
retomar, produzir movimento. Discorrendo sobre o significante lacaniano, Longo (2011) destaca que
as palavras nunca chegariam a uma verdade completa (...) “embora eclas possam se estender
infinitamente, tém o limite de ndo dizer tudo. So dirdo parcialmente, ja que a realidade total e o saber
estdo além de seus dominios, e infinita € a nossa ignorancia” (LONGO, 2011, p. 47).

Assim, percebemos que a narrativa foi utilizada como meio para que o sujeito falasse de si sem
se expor. Segundo Tfouni (2001), os sentidos mobilizados na memdria dos sujeitos, nesses casos,
tornam-se insuportaveis, fazendo com que os mesmos se percam no discurso, causando a dispersao. Os
sujeitos utilizam-se da narrativa de ficcdo para contarem algo que os incomoda - uma verdade velada
que pode e deve ser encontrada na ficcdo. Essa verdade a qual nos referimos é o que o inconsciente
quer demonstrar. Assim, ao narrar uma histdria, o sujeito-estudante esconde a verdade, engana a si e
aos possiveis leitores, impossibilitando que a tomemos ao ‘pé da letra’, como diz Lacan, pois as
narrativas de ficcdo sdo sempre, de certa forma, relatos de experiéncias pessoais. A deriva esta presente
nesses tipos de textos, ou seja, refere-se ao fato de que o sentido pode ser outro(s). Nesses casos, 0S

sujeito-estudantes utilizaram-se de uma historia, de uma narrativa, para contarem as suas historias,
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fazendo com que o interlocutor, quem I&, mobilize sua memdria discursiva e atribua outros sentidos
aos textos. De acordo com a teoria socio-histérica do letramento postulada por Tfouni (2005), a
narrativa € uma acdo que respira subjetividade, lugar em que o sujeito pode materializar seus
sentimentos, auxiliando em sua organizagao simbdlica.

O sujeito-professor, inquieto com as colocacdes do sujeitos-estudantes, buscou, com o auxilio
da assessoria pedagogica da escola, alguns saberes sobre os contextos histdrico, social, cultural,
ideologico e familiar, no qual esses sujeitos-estudantes estdo inseridos.

Percebemos no fragmento indicios de ameacas, de violéncia doméstica, mas também, de
arrependimento. A palavra “matar” € utilizada pelo sujeito-estudante, contudo ha contradicdo quando
se utiliza a expressdo “amava”, causando confusdo de sentimentos pela figura familiar - uma vez que
ele tenta, inconscientemente, matar um membro da familia. No entanto, o sentimento de amor se
materializa na expressdo: “o lobo amava o porquinho”. De acordo com a mediadora da escola, o sujeito-
estudante, mora com a posicdo de sujeito-mae e com a posicdo de sujeito-tio que, depois da morte da
avo materna e do tio, vivencia, cotidianamente, conflitos familiares. Podemos supor que a repeticdo da
palavra “matar” nos remete a algo que ainda ndo esta superado, elaborado para o sujeito-estudante: “a
morte”, a perda (CARREIRA, 2002). Por meio da interpretagdo do recorte, tendo como suporte a
psicanalise freudo-lacaniana e a AD, percebemos indicios de que as personagens da narrativa estavam
incorporadas em figuras familiares: sujeito-mée e o sujeito-tio. Sendo assim, de acordo com nossas
exposicdes, concluimos que o sujeito-estudante utilizou as construcdes de textos requisitadas pela
escola para falar de si - de fatos que vivencia e ndo esqueceu -, de experiéncias ocorridas dentro do
contexto familiar em que predominaram relagdes marcadas pela violéncia fisica ou psicologica, por

parte, no caso dos recortes acima, dos pais e familiares.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o fragmento acima, percebemos que ha a possibilidade de os alunos se utilizarem
de narrativas para falarem de si. Segundo Foucault (1994), o si vai de encontro a uma atividade de
escrita constante. O si é algo sobre o qual ha assunto para escrever. Ndo é uma atividade
contemporanea, € uma tradicdo antiga, enraizada, mas que a escola, enquanto aparelho ideoldgico
escolar - AIE - (ALTHUSSER, 2012) por razdes que aqui ndo € possivel esclarecer, ainda insiste em
ndo valorizar. Sendo assim, chegamos a alguns resultados parciais que indicam: a) que em condicgdes
favoraveis e adequadas de producéo, ou seja, em situa¢Bes de ensino-aprendizagem, que proporcionam
atividades didatico-pedagdgicas ludicas e desafiadoras e que fagcam sentido para os sujeitos-estudantes,
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é permitido a ele ocupar o lugar de interprete-historicizado, o que lhes possibilita atribuir e produzir
sentidos a partir de sua memoria discursiva; b) atividades linguisticas fundamentadas teoricamente e
baseadas em portadores de textos diferenciados proporcionam aos sujeitos-estudantes a aprendizagem
de diferentes géneros discursivos, instigando-o0s a perguntas, relatos de experiéncias, exposi¢édo de suas
duvidas a respeito dos mais diversos assuntos e temas tratados em sala de aula, assim como outras
formulac@es, o que lhes permite ocupar o lugar de sujeitos que se relacionam prazerosamente com o
processo polissémico de linguagem, contribuindo para que entendam a lingua em seu funcionamento;
c) o discurso narrativo € uma alternativa para que 0s sujeitos-estudantes “falem de si” ¢ expressem a
sua subjetividade, condigdes basilares para que tenham vez e voz em sala de aula, no contexto escolar

e na sociedade.
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