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RESUMO

O artigo tem como objetivo analisar os saberes necessarios para o futuro professor (pedagogo) dos
anos iniciais ensinar Matematica. Este artigo traz um recorte de uma dissertacdo de mestrado com
uma abordagem qualitativa, realizada em uma universidade publica, tendo como participantes a
professora que leciona a disciplina ‘Ensino de Matematica: contetidos e metodologias’ e sete alunos
do curso de Pedagogia que ja tinham concluido o Estagio Supervisionado nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Realizamos uma entrevista com a professora da disciplina e quatro sessdes de
grupo focal com os alunos. Como categoria de andlise, elegemos 0s saberes necessarios para o
ensino de Matematica nos anos iniciais. Os dados evidenciaram algumas lacunas da formacéo e
indicaram os saberes matematicos necessarios para a formacéao inicial e as contribuicGes do estagio
como momento de reflexdo sobre a docéncia nos anos iniciais, explicitando alguns pontos, tais como:
o aprofundamento do conhecimento matematico, a formacdo matematica para ensinar nos anos
iniciais, a relacdo entre teoria e pratica e 0 uso de materiais didaticos para trabalhar com os
contetidos matematicos.

Palavras chave: Formacdo Inicial de Professores, Ensino de Matematica, Conhecimento
matematico.

ABSTRACT

he article aims to analyze the knowledge necessary for the future teacher (pedagogue) of the early
years to teach Mathematics. This article presents an excerpt from a master's dissertation with a
qualitative approach, carried out at a public university, having as participants the teacher who
teaches the subject 'Teaching of Mathematics: contents and methodologies' and seven students from
the Pedagogy course who had already completed o Supervised Internship in the early years of
elementary school. We conducted an interview with the discipline's teacher and four focus group
sessions with students. As an analysis category, we chose the necessary knowledge for teaching
mathematics in the early years. The data showed some gaps in the training and indicated the
mathematical knowledge necessary for the initial training and the contributions of the internship as
a moment of reflection on teaching in the early years, explaining some points, such as: the deepening
of mathematical knowledge, mathematical training for teaching in the early years, the relationship
between theory and practice and the use of teaching materials to work with mathematical content.

Keywords: Initial Teacher Training, Mathematics teaching, Mathematical knowledge.
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1 INTRODUCAO

Com aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/1996 houve uma proposta de
mudancas na organizacdo do sistema de ensino e nas exigéncias para a formacao, principalmente,
para lecionar nos anos iniciais do ensino fundamental. Sendo assim, a formacdo inicial dos
professores para lecionar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental passa a
ser respaldada na Lei 9394/1996, e exige que a formacdo do professor seja realizada nas
licenciaturas e em cursos normais superiores, em Universidades e Institutos Superiores de
Educacdo. Com isso os tradicionais cursos normais de nivel médio foram apenas admitidos “como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal” (CASTRO, 2006, p.
2).

Essa mudanca provocou uma certa instabilidade no cenario da educacao e da formacéo de
professores em relagdo a funcdo do pedagogo, que nessas condicOes estd habilitado para lecionar
nos anos iniciais. E, assim, os estudos, a pesquisa € a extensdo, em niveis académicos, comegam a
encarar um novo desafio que vem contribuindo com as reflexdes sobre a articulacdo entre teoria e a
pratica, ampliando os estudos tedricos sobre a formacao inicial do professor numa abordagem geral
com um foco nos licenciandos do Curso de Pedagogia e a sua formacdo no que se refere aos
conhecimentos matematicos que sdo estudados durante esta licenciatura, como ensinaram e
planejaram durante o estagio.

Assim, este artigo tem como objeto de estudo os saberes para ensinar matematica nos anos
iniciais, com a seguinte indagacdo: quais sdo 0s saberes necessarios para o futuro professor
(pedagogo) dos anos iniciais ensinar Matematica? E como objetivo, analisar 0s saberes necessarios
para o futuro professor (pedagogo) dos anos iniciais ensinar Matematica. Esta organizado em trés
secdes. A primeira, apresenta a formacao, a formacéao inicial de professores, a formacdo matematica
dos professores e o0s saberes docentes. A segunda, a metodologia; a terceira, 0s saberes matematicos

para 0 ensino nos anos iniciais e, por fim, a concluséo.

2 AFORMACAO DE PROFESSORES PARA OS ANOS INICIAIS

Precisamos inicialmente ter clareza do conceito de formacdo de forma geral, para
compreendermos a formacéo inicial de professores e a formacdo matematica do professor.

Esta palavra “formagdo” est4 presente em muitos setores da sociedade. E a cada dia, somos,

consumidores de formag&o, nas diversas areas e profissdes. Nesse contexto,
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[...] formacdo pode ser entendida como uma funcdo social de transmissdo de saberes, de
saber-fazer ou de saber-ser que se exerce em beneficio do sistema socioeconémico, ou da
cultura dominante. A formacdo pode também ser entendida como um processo de
desenvolvimento e de estruturacéo da pessoa que se realiza com o duplo efeito de uma
maturacéo interna e de possibilidades de aprendizagem, de experiéncias dos sujeitos. [...] é
possivel falar-se da formagdo como instituicdo, quando nos referimos a estrutura
organizacional que planifica e desenvolve as atividades de formacdo (FERRY, 1991 apud
MARCELO GARCIA, 1999, p. 19, grifos do autor).

Historicamente surgem novas exigéncias, as quais sdo identificadas com varias dimensoes,
tais como “trés fatores que estdo a influenciar e a decidir a importancia da formacdo na sociedade
atual: o impacto da sociedade da informagdo, o impacto do mundo cientifico e tecnoldgico e a
internacionalizagdo da economia” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 11). Essas mudangas, no
processo historico da sociedade, exige uma ‘formagdo’ que trata das questdes pessoais e
profissionais de determinada profissdo e, assim, esse processo se faz intrinseco e inerente a qualquer
grupo social.

Nesse sentido, o impacto da sociedade da informagdo requer um processo formativo,
principalmente, no mundo em que a informacédo estd chegando, cada vez mais, com rapidez e
facilidade, sugerindo “o quanto desconhecemos ¢ deveriamos ou gostariamos de saber”
(MARCELO GARCIA, 1999, p. 11).

O impacto do mundo cientifico e tecnolégico vem exigindo uma formagao como continuum,
visto que, “apesar das continuas e crescentes exigéncias de progresso e expansdo da formacao, €
notdria a falta de um quadro tedrico e conceptual que ajude a clarificar e a ordenar esta area de
conhecimento, investigacdo e pratica", como uma possibilidade necesséaria a democratizacdo e ao
“acesso das pessoas a cultura, a informagao e ao trabalho” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 11) para

que possam desenvolver e assumir uma profissao.

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacao é condicdo essencial para acesso, de forma democratica, e vem se reverberando
em dois momentos: a formacao inicial e a continuada. O trabalho de pesquisa se pautou na formacéo
inicial dos licenciandos do curso de Pedagogia. Na organizagcdo dos estudos sobre formacao
tomamos como ponto de partida os estudos de Marcelo Garcia sobre a formagéo que se pauta em
sete principios, sendo assim apresentados:

| - O primeiro constitui-se como um processo continuo, ainda em construcao e, segundo
Marcelo Garcia (1999, p. 27), “[...] ndo se pode pretender que a formacao inicial oferega “produtos
acabados”, mas sim compreender que ¢ a primeira fase de um longo e diferenciado processo de

desenvolvimento profissional”. Indica uma ligagdo entre a formacao inicial e a formagao
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continuada. O professor inicia o seu processo de forma a vislumbrar uma continuacéo inerente a
estrutura durante a sua vida na atuagéo desta profisséo.

I - O principio de integracéo de praticas escolares, curriculares e de ensino que subsidie o
contexto da formacéo e ofereca pistas para a reflexdo das novas demandas curriculares e pesquisas
atuais no &mbito do que se esta produzindo, que pode influenciar essa formagdo. Nesse cenario,
vislumbramos temas que se referem as tendéncias da Educagdo Matematica como os estudos e
pesquisas sobre as Estruturas Aditivas e Multiplicativas® (Vergnaud), a Modelagem Matematica?
(Barbosa; Bassanezi; Biembengut etc.), a Resolugido de Problemas® (Onuchic; Alevatto), a
Etonomatematica* (D’ Ambrosio) etc.

I11 - A necessidade de ligar a formacé&o inicial com o desenvolvimento profissional ele-inéica
como uma condicdo para o conceito de formacao, entendendo assim que a escola e sua organizacao
devem contribuir com a formacéo e o desenvolvimento profissional dos professores, por meio de
suas rotinas envolvendo varios parceiros.

IV- Outro principio é a “integracdo entre a formacdo de professores em relagdo aos
contetidos propriamente académicos e disciplinares, e a formagdo pedagogica dos professores”
(MARCELO GARCIA, 1999, p. 28, grifo nosso), como condicdo de uma imbricacdo entre o
contetido especifico e a o conhecimento pedagdgico do contedido que é considerado como a base de
organizacdo do pensamento pedagdgico para o desenvolvimento de suas a¢cdes em sala de aula.

V - A integracdo teoria-pratica na formacdo de professores. Nesse momento, Marcelo
Garcia recorre aos estudos de Schon (1983), para apresentar a “reflexdo na agéo”. O professor esta
sendo formado e durante o seu processo formativo comeca a refletir sobre os pressupostos tedricos
atrelados a sua a¢do, que no caso da formacéo inicial comeca durante a realizacdo dos estagios no
curso. De modo que, segundo (MARCELO GARCIA, 1999, p. 11) “aprender a ensinar seja

! Vergnaud desenvolveu a Teoria dos Campos Conceituais, uma teoria cognitivista que fornece um quadro tedrico para
enfatizar os elementos que contribuem com o desenvolvimento intelectual do individuo: a linguagem, o raciocinio, a
percep¢do e a memoria. Concebe, ainda, que o conceito ndo pode ser limitado a uma definigdo e que ao trabalhar um
conceito sdo evocadas diversas situagcdes nas quais o0 conceito passa a ter sentido para as criangas (VERGNAUD, 1983;
1996).

2 “As primeiras propostas de Modelagem na/para Educaciio Matematica passam a se fazer mais presente em Congressos
nos anos de 1970, em diversos paises, inclusive no Brasil”. Diferentes concepgdes tém se apresentado. E uma
possibilidade para “criar condigdes para que os estudantes, em qualquer fase de escolaridade, aprendam a pesquisar”
(BIEMBENGUT, 2016, p. 116-209).

3 “A Resolugdo de Problemas, para além da pratica de resolver problemas nas aulas de Matematica, pressupde aulas de
Matematica com professores e alunos envolvidos em comunidades de aprendizagem, desempenhando diferentes papéis
e responsabilidades, visando a promover uma aprendizagem mais significativa” (MORAIS; ONUCHIC, 2014, p.17).

4 A “Etnomatemitica é um programa de pesquisa em historia e filosofia da matematica, com 6ébvias 8implicacoes
pedagdgicas”, fazendo “da matematica algo vivo, lidando com situa¢Bes reais no tempo [agora] e no espago [aqui]”,
sendo que a “busca de novas dire¢des para o desenvolvimento da matemética deve ser incorporada ao fazer matematico
(D’AMBROSIO, 2011, p. 27-47-71)
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realizado através de um processo em que 0 conhecimento pratico e o conhecimento tedrico possam
integrar-se num curriculo orientado para a agdo” considerando o didlogo entre 0s pressupostos
tedricos e a pratica para garantir a interdependéncia e a autonomia do professor.

VI - O isomorfismo® é um principio que retrata a relagdo entre a formagao recebida e o tipo
de educacdo que sera exigido pela sociedade. Assim, “na formagdo de professores é muito
importante a congruéncia entre o conhecimento didatico do conteldo e 0 conhecimento pedagdgico
transmitido, € a forma como esse conhecimento se transmite”, bem como, “ndo ¢ sinénimo de
identidade” (MARCELO GARCIA,1999, p. 29).

VIl - A individualizag&o indica que a formacdo é feita para pessoas e com as pessoas, por

isso precisa ter ‘voz’ e dar ‘voz’, trazendo uma ideia de que para

[...] aprender a ensinar ndo deve ser um processo homogéneo para todos 0s sujeitos, mas
gue seré necessario conhecer as caracteristicas pessoais, cognitivas, contextual, relacionais,
etc., de cada professor ou grupo de professores de modo a desenvolver as suas préprias
capacidades e potencialidades (MARCELO GARCIA, 1999, p. 29).

Esses principios indicam a natureza conceitual (tedrica e metodoldgica) a ser estudada em
um curso de formacdo de professores como processo, integrando a mudancga, inovacao e
desenvolvimento curricular, no nosso caso, temos a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) e seus desdobramentos para a formacao de professores, que podera estabelecer ligagdes com
a organizacao da escola, a integracédo e reorganizacao dos conteldos, a articulacao teoria e pratica e
0 conhecimento pedagogico do contetdo e suas implicacOes diante das caracteristicas pessoais,
profissionais, cognitivas e afetivas do futuro professor.

Assim, para Imbernén (2011, p. 46), “a formacao é um elemento importante de
desenvolvimento profissional, mas ndo é o tinico e talvez ndo seja o decisivo”. Suas ideias indicam
que,

[...] a profissdo docente desenvolve-se por diversos fatores: o salario, a demanda do
mercado de trabalho, o clima de trabalho nas escolas em que é exercida, a promogao na
profissdo, as estruturas hierarquicas, a carreira docente etc. e é claro, pela formacdo

permanente que essa pessoa realiza ao longo de sua vida profissional (IMBERNON, 2011,
p. 46).

Fica evidente uma formacéo de professores para além das aulas em sala de aula, um olhar

mais abrangente visto que esta sala esta inserida em um contexto escolar que subsequentemente esta

5 Isomorfismo é um fendmeno apresentado por substancias diferentes que cristalizam no mesmo sistema com a mesma
disposicdo e orientacdo dos 4&tomos ou dos ions (Dicionario Aurélio Basico da Lingua Portuguesa) e a correspondéncia
biunivoca entre os elementos de dois grupos, que preserva as operacfes de ambos. Disponivel em:
<https://dicionariodoaurelio.com/isomorfismo). Acesso em: 11 jan. 2018.
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numa comunidade, seja ela local, municipal, estadual etc., possuindo peculiaridades préprias
regimentadas por concepces tedricas proprias que precisam observadas.

2.2 FORMACAO INICIAL

O processo de ensinar, em qualquer nivel de ensino, necessita de trocas constantes com seus
pares, por meio do didlogo, para que aconteca a construcao e reflexdo de novos conhecimentos sobre
a formacéo.

Este € 0 momento que comeca a ser construido os saberes docentes e exige uma carga horaria
para sistematizacdo e organizacdo didatica na preparacdo intelectual (estudo, planejamento,
sistematizacéo, avaliacdo etc.) ou manual (elaboracdo de material concreto para as aulas).

Marcelo Garcia (1999, p. 13, grifo do autor) descreve “as diferentes fases da Formacéao dos
Professores: [diferenciando] formacdo inicial, formacdo durante o periodo de iniciacdo e
desenvolvimento profissional”. — Considera as fases desse processo de “aprender a ensinar”
(MARCELO GARCIA, 1999, p. 13). A formagéo inicial estabelece ligagdes com o desenvolvimento
profissional, mas, existem diferencas notaveis que precisam ser mantidas para uma analise mais
clara dos diferentes momentos, pois 0 nosso foco sera na formacéo inicial.

E assim, Marcelo Garcia (1999, p. 25) retoma os estudos de Sharoon Feiman (1983), que
“chega a distinguir quatro fases no aprender a ensinar que, como ela indica, ndo ¢ sinonimo de
formagao de professores”. E a formacgdo inicial esta entre elas, e se constitui na etapa de preparagdo
formal numa determinada instituicdo especifica de formacdo de professores, na qual o futuro
professor adquire conhecimentos pedagdgicos e de disciplinas académicas, além de realizar as
praticas de ensino.

Nesse sentido, a formacao de professores precisa estar atrelada a uma proposta educacional
que atenda a organizacao e aos processos de construcao dos saberes tanto na escola, na sala de aula,
quanto as possibilidades e acesso aos bens culturais (conhecimentos) e as instancias das préaticas
educativas

O pedagogo que € formado para lecionar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é chamado de professor polivalente®. Em se tratando de professores dos anos iniciais,
a condicgdo de polivalente indica uma condi¢do de multiplos saberes, bem como ser capaz de transitar
e ensinar as diferentes areas do conhecimento (LIMA, 2007, apud CRUZ; NETO, 2012), com a
visdo de um profissional de competéncia multifuncional (CRUZ; NETO, 2012).

6 O termo polivalente, segundo Houaiss (2001), significa assumir multiplos valores ou oferecer varias possibilidades
de emprego e de funcdo, a saber: ser multifuncional; que executa diferentes tarefas; ser versatil, que envolve varios
campos de atividade; plurivalente; multivalente (CRUZ; NETO, 2012).
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Ponte (2013), pesquisador portugués na area da Didatica da Matematica, denomina o
professor dos anos iniciais de generalista, como aquele que sabe sobre a aprendizagem e as criancas,
mas ndo tem os conhecimentos matematicos necessarios de como ajudar os alunos a avancar nas
suas aprendizagens.

Assim, surgem reflexdes sobre esse professor polivalente tais como: quais conhecimentos
matematicos o futuro professor (pedagogo) precisa construir para desenvolver as aulas de
Matematica nos anos iniciais? Assim, esse processo de formacéo inicial do professor deve ser

organizado com muito cuidado, pois, segundo Imbernon, é preciso

[...] dotar o futuro professor ou professora de uma bagagem sélida nos ambitos cientifico,
cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal deve capacitd-lo a assumir a tarefa
educativa em toda a sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o
rigor necessarios, isto é apoiando suas a¢des em uma fundamentacédo valida para evitar cair
no paradoxo de ensinar e ndo ensinar, ou em falta de responsabilidade social e politica que
implica todo ato educativo e em uma visdo funcionalista, mecanica, rotineira, técnica,
burocratica e ndo reflexiva da profissdo, que ocasiona um baixo nivel de abstracdo, de
atitude reflexiva e um escasso potencial de aplicagio inovadora (IMBERNON, 2011, p.
63).

Esse profissional leciona todas as areas do conhecimento e, visto que a profissdo impde uma
atuacdo em todas as areas do conhecimento para cumprir uma carga horéaria de 200 dias letivos, 4
horas semanais em sala de aula, em com o objetivo de preparar os alunos para adquirir

conhecimentos basicos em cada area do conhecimento.

2.2.1 Formacdo matematica dos professores dos anos iniciais
O professor que ira atuar nos anos iniciais do ensino fundamental precisa construir

conhecimentos/saberes de todas as areas, entre elas a Matematica.

As lacunas nos processos formativos colocam essas professoras diante do desafio de ensinar
contelidos especificos de uma forma diferente da que aprenderam, além de precisarem
romper com crengas cristalizadas sobre praticas de ensino de matematica pouco eficazes
para as aprendizagens dos alunos (NACARATO; MENGALLI; PASSOS, 2009, p. 10).

Novas legislacOes sobre a formacao de professores e as propostas curriculares, (Parametros
Curriculares Nacionais — PCN e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC), vém exigindo, do
professor, saberes de natureza conceitual, pedagdgica e tecnoldgica, vem como uma concepgédo de
ensino que va romper do tecnicismo ao sociointeracionismo. Nesse sentido, Nacarato, Mengali e

Passos dizem que é
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[...] inegavel que nos Gltimos trinta anos o Brasil tem assistido a um intenso movimento de
reformas curriculares para o ensino de matematica. Na década de 1980, a maioria dos
estados brasileiros elaborou suas propostas curriculares tanto no sentido de atender a uma
necessidade interna do Pais — fim de um periodo de ditadura militar e reabertura
democratica — quando com vistas a acompanhar o movimento mundial de reformas
educacionais (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2009, p. 16).

Todo esse movimento vem repercutindo em mudancas nas instituicdes — universidade e
escola - que preparam esse profissional para lecionar nos anos iniciais. Carvalho (2000) indica

alguns aspectos positivos e negativos, principalmente para 0s anos iniciais, trazendo como pontos

positivos:
. o tratamento e analise de dados por meio de graficos;
. a introducgdo de nogdes de estatistica e probabilidade; [...]
. o desaparecimento da énfase na teoria dos conjuntos; [...]
. a percepcao de que a matematica é uma linguagem;
o o0 reconhecimento da importancia do raciocinio combinatério;
. um esfor¢o para embasar a proposta em estudos recentes de educagdo matematica;

. a percepcdo de que a fungdo da Matemaética escolar é preparar o cidadao para uma
atuacdo na sociedade em que vive (CARVALHO, 2000 apud NACARATO; MENGALLI;
PASSOS, 2009, p. 16-17).

E, aqui, fica evidente as mudancas ocorridas nessas ultimas décadas, e que chegam as
instituicBes — universidades e escolas — com as novas formas de planejamento e organizagédo de seus
curriculos. Essa preocupacdo de redimensionar algumas propostas curriculares para a formacao
inicial vem sendo discussdes para as producdes académicas, na forma de abordagens dos novos

conteudos e na sua selecdo. E os pontos negativos:

[...] que ainda predominava a grande énfase no detalhamento dos conteldos e nos
algoritmos das operagdes, em detrimento dos conceitos, sem, no entanto, oferecer ao
professor sugestGes de abordagens metodoldgicas compativeis com a filosofia anunciada
na proposta. Muitas dessas propostas traziam orientagdes gerais, que pouco contribuiam
para a atuacdo do professor em sala de aula. Havia também auséncia de referéncias ao
tratamento de habilidades tidas como fundamentais para o desenvolvimento do pensamento
matematico, como calculo mental, estimativas e aproximagdes. (CARVALHO, 2000 apud
NACDARATO; MENGALLI, PASSQS, 2009, P. 17).

O contexto de mudancas que estamos envolvidos, suscita a necessidade por uma reflexao
sobre as habilidades para o desenvolvimento do pensamento matematico, como forma de superar as
atividades de ‘arme e efetue’ que, por muito tempo, foi a consigna de muitas atividades escolares.

Os conteudos indicados pela BNCC (2018), presentes nas unidades tematicas: NUmeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica precisam ser estudados com

postura critica, oferecendo, assim, um contexto de sala de aula capaz de preparar os alunos para um
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aprendizado que contribua em sua formacdo, para o desenvolvimento do raciocinio matemaético,

critico e reflexivo, aproximando a Matemaética do cotidiano.

2.3 SABERES DOCENTES

Referente ao ato de aprender para ensinar, ha saberes necessarios a formacéo do professor
que, segundo Tardif (2002), s&o denominados de: saberes da formacdo, da experiéncia, curriculares
e da disciplina. Precisamos identificar que saberes sdo esses, mas também, conhecer como séo
construidos e como fazem parte das acdes do dia a dia, quer seja de forma experiencial ou
institucional.

Esses saberes da formagdo profissional “¢ o conjunto de saberes transmitidos pelas

institui¢des de formagao de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagao”

(TARDIF, 2002, p. 36).

Na realidade, no ambito dos oficios e profissfes, ndo creio que se possa falar do saber sem
relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto de trabalho: o saber é sempre o saber
de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer. Além
disso o saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores € o saber deles
e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com
a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com outros
atores escolares na escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses
elementos constitutivos do trabalho docente (TARDIF, 2002, p.11 — grifo do autor).

Entdo, precisamos estar atentos a esses conceitos apreendidos e discutidos durante a
trajetoria escolar. E, especificamente, a experiéncia do estagio podera trazer um ensaio sobre esta
construcdo de saberes.

E no contexto escolar que acontece a producdo e aquisicdo desses saberes. Pois, sd0 nas
instituicbes que acontecem os desafios entre 0 aprender e o0 ndo aprender, entre o fazer e o
distanciamento deste com as teorias estudadas durante a formacao inicial.

Os saberes dos professores sdo sociais “por varios motivos” (TARDIF, 2002, p. 12). S&o
saberes partilhados em um grupo como a escola, mesmo possuindo os saberes individuais. Pois estes
saberes s6 tém sentido quando colocados em uma instituicdo coletiva de trabalho legitimada por
sindicatos, 6rgdos publicos e outros que, indicam os saberes 0s quais o0 professor precisa sistematizar

para ter um reconhecimento social. E assim, os saberes curriculares

[...] correspondem aos discursos, objetivos, conteldos e métodos a partir dos quais a
instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados
como modelos da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita (TARDIF, 2002, p.
38).
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Estes saberes experienciais que sdo desenvolvidos/construidos ao longo da profissdo sao
baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento sobre e da escola, com os alunos, pais,
professores, gestores, além de recursos e materiais didaticos, livros didaticos etc. Sdo saberes que
“brotam da experiéncia e sao por ela validados” (TARDIF, 2002, p. 39), sdo sistematizados a medida
que vao se transformando em maneiras, formas de ensinar, organizar a aula e responder a problemas

da prdpria prética. E, assim, nessa condicao, sdo chamados de saberes praticos.

3 METODOLOGIA

A pesquisa trata de uma abordagem qualitativa, visto que “tem como foco entender e
interpretar dados e discursos, mesmo quando envolve grupos de participantes” (D’AMBROSIO,
2006, p. 10), bem como “lida e da atengdo as pessoas e as suas ideias, procura fazer sentido de
discursos e narrativas que estariam silenciosas” (idem, p. 19), em uma institui¢ao universitaria,
como ambiente natural para a produc&o do material empirico (LUDKE: ANDRE, 1986). A pesquisa
foi aprovada no Comité de Etica em Pesquisa em Recursos Humanos (CEP-UESC).

Foi realizada em uma universidade publica, tendo como participantes sete alunos do curso
de Pedagogia que ja concluiram o Estagio Supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental
e a professora que leciona a disciplina ‘Ensino de Matematica: contetidos ¢ metodologias’. Todos
assinaram o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) e foram identificados com nomes
ficticios para preservar a identidade.

Para a producdo dos dados da pesquisa realizamos uma entrevista com a professora da
disciplina e quatro sessdes de grupo focal. Como categoria de analise, elegemos 0s sete principios
estudados por Marcelo Garcia (1999) sobre a formacéo de professores.

E foi nas sessdes do grupo focal que tivemos condi¢des para alcancar o objetivo proposto.
Deparamo-nos com Varias situacdes as quais ndo tinhamos como prever, como vé que alguns
conceitos matematicos ndo tinham sido consolidados durante a formacéo, no curso de Pedagogia, ja
que esses alunos possuiam “algumas caracteristicas em comum que os qualificam para a discussdao”
(GATTI, 2005, p. 7). E assim, fomos organizando um trabalho de forma coerente, atendendo as
exigéncias do objeto de estudo da pesquisa, ndo fugindo dos seus objetivos e questionamentos.

Os encontros do grupo focal foram gravados em audio e video garantindo a fidedignidade
das ideias acerca das discussdes, 0 que contribuiu para leitura, releitura e organiza¢do do material
empirico para “proceder a analise de sentidos ou elaborar categorias a partir das falas, ou classificar
as falas em categorias previamente escolhidas” (GATTI, 2005, p. 48), durante a discussdo com os

alunos.
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A pesquisa foi desenvolvida em trés fases, conforme a descrigdo feita por Nisbet e Watt
(1978, apud ANDRE, 2013). A primeira fase foi a exploratoria, a segunda a coleta dos dados e a
terceira a analise. E como categoria de andlise, elegemos 0s saberes necessarios para o ensino de

Matematica nos anos iniciais.

4 OS SABERES MATEMATICOS PARA O ENSINO NOS ANOS INICAIS

O material produzido na pesquisa vem delineando pistas que nos ajudam a compreender
quais sdo os saberes necessarios para o futuro professor (pedagogo) dos anos iniciais ensinar
Matematica? Partindo da leitura, organizagdo e analise, sintetizamos esses saberes respaldados nos
estudos de Tardif (2002). O quadro 1 indica, de forma pontual, 0 que conseguimos captar durante

as secOes do grupo focal e faz um paralelo com a teoria pesquisada e discutida neste trabalho.
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Quadro 1 - Saberes necessarios para ensinar Matematica nas vozes dos alunos

Saberes Os saberes na formacao de professores/anos iniciais
docente

Saberes da | Aprendizagem referente a interdisciplinaridade
formacdo Ensino por investigagédo

profissional | Professor reflexivo
Teorias da aprendizagem (como a acrianca aprende; como constroi o conceito
de nimero
Conhecimento sobre Indisciplina e Déficit de atencéao
Etica profissional e uma formag&o mais humanista
Os processos didaticos: planejamento de aula
Politicas publicas
Ludicidade
Alfabetizacdo Matematica
Saberes Contetdos Matematicos: campos conceituais — aditivo e multiplicativo - e
Disciplinares | demais conteido das unidades teméticas
(Matemaética) | Conceito de numero (quantidades), classificacdo, seriacdo, categorizacéo,
operagdes de forma contextualizada
Nogdes de fungéo
Calculos, formulas
A funcdo do zero
Saberes Organizacdo da escola e o planejamento
curriculares | Ensino com projetos
Proposta pedag6gica interdisciplinar
A organizacao dos conteidos matematica
Anélise do livro didatico e dos documentos oficiais
Conhecimento dos projetos e das politicas da/na escola
Como conhecer os alunos (suas aprendizagens)
Saberes Interligacdo entre a teoria e a pratica
Pedagdgicos | Realizagdo de trabalho em grupo
Reflexdo sobre a pratica pedagdgica na escola
Critérios para escolha das atividades relacionadas ao ano escolar
Uso do material didatico: dbaco, bloco Idgico, material dourado
O uso de jogos
Como conhecer os alunos (suas aprendizagens)
Fonte: Material produzido na pesquisa (2018).

As discussdes nas secdes do grupo focal oportunizaram compreender que o estagio
possibilitou a mobilizacdo de uma variedade de saberes da formacdo, da disciplina e curriculares,
conforme os estudos de Tardif (2002) que sdo necessarios a atuacdo docente ja desde durante o
estagio, bem como os saberes pedagdgicos que estdo relacionados a acdo docente, que acreditam
que sdo importantes a docéncia.

Os principios estudados por Marcelo Garcia (1999) para explicar o processo formativo

fizeram-se presentes nas vozes dos participantes da pesquisa (Quadro 2).
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Quadro 2 — Os principios da formacdo no contexto da pesquisa

Principios da formacdo (MARCELO GARCIA, 1999) Voz Voz da
dos Prof?
alunos | Amélia

1- Conceber a formacao de professores como continuum 03 01

2- A integracdo de préticas escolares, curriculares e de ensino 06 04

3- Ligar a formacdo inicial com o desenvolvimento profissional 01 01

4- A integracdo entre a formacdo de professores em relacdo aos | 04 03

conteudos propriamente académicos e disciplinares, e a formagéo
pedag6gica dos professores

5- A integracdo tedrico-préatica na formacao de professores 03 04
6- O isomorfismo entre a formacdo recebida e a educacdo a ser | 01 -
desenvolvida
7- A individualizacdo como elemento integrante da formacdo de | 06 01
professores

Fonte: Material produzido na pesquisa (2018).

Nas vozes dos alunos, emergiram situacdes que estdo relacionadas com a integracao de
praticas escolares, curriculares e de ensino como possibilidade para subsidiar a formacdao, oferecer
pistas para reflexdes das novas demandas curriculares e pesquisas atuais para melhorar a formagéo,
0 ensino e a aprendizagem do professor e, certamente, dos alunos, por exemplo quando estdo
presentes novas tendéncias da Educacdo Matematica, com estudos e pesquisas sobre as Estruturas
Aditivas e Multiplicativas (Gerard Vergnaud), Modelagem Matematica (Barbosa, Bassanezi e
Biembengut etc.), Resolugédo de Problemas (Onuchic e Alevatto), a Etnomatematica (D’ Ambrosio)
etc., considerados como temas emergentes que precisam ser estudados no contexto do curriculo,
com praticas escolares, curriculares, de ensino e de formacdo interacionistas.

O principio da individualizagdo é elemento integrante da formacéao de professores e indica
que a formacdo é um processo realizado com pessoas que fazem parte de um contexto histérico,
social e pessoal que precisa ser valorizado, ter ‘voz’ e dar ‘voz’.

O principio da integracdo entre a formacdo de professores em relagdo aos conteddos
propriamente académicos e disciplinares, e a formacdo pedagogica dos professores, como condi¢do
de uma imbricacdo entre o contetdo especifico e o conhecimento didactico do contetdo. Devemos
valorizar “este conhecimento didactico devido a sua importancia como estruturados do pensamento
pedagdgico do professor” (MARCELO GARCIA, 1992f apud MARCELO GARCIA 1999, p. 28).

Os demais principios fizeram presente nas vozes dos alunos referindo-se & formacdo como
continuum, a relagéo teoria e pratica e o desenvolvimento profissional.

Na voz da Prof® Amélia foi mais evidenciado os principios referentes a integracao de praticas
escolares, curriculares e de ensino, e a integragdo tedrico-pratica na formacao de professores como

possibilidade para a ‘reflexdo na acdo’, isto ¢, desde a formacao desenvolver ideias da reflexao,
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principalmente e durante e apds o Estagio Supervisionado, momento em que desenvolveram de
ensino e aprendizagem da docéncia, em que conhecimento pratico e o conhecimento tedrico possam
integrar-se num curriculo para a agdo (MARCELO GARCIA, 1999).

5 CONCLUSOES

Os dados indicam os saberes matematicos necessarios para a formagdo inicial que emergiram
a partir do desenvolvimento do Estagio Supervisionado de docéncia no curso de Pedagogia. Nesse
sentido, o diferencial da nossa pesquisa talvez esteja no fato de explicitar alguns pontos que
precisam ser refletidos, tais como: o aprofundamento do conhecimento matematico, a formacéo
matematica para ensinar nos anos iniciais, a relacdo entre teoria e pratica e o uso de materiais
didaticos para trabalhar com os conteddos matematicos.

A partir das andlises realizadas nessa pesquisa, consideramos que se faz necessaria uma
revisdo curricular e de postura dos profissionais que atuam no curso. Nao existe uma “receita pronta”
de como a articulacdo deve ocorrer, e em que sentido esse processo deve contribuir. Por isso, é
importante continuar estudando/pesquisando, para que possamos construir um repertério de ideias
e possibilidades para fomentar as discussfes, na medida em que cada resultado de pesquisa possa
contribuir para as reflexfes nesse cenario.

Assim, se conseguirmos que essas reflexdes cheguem até as instancias maiores para que
reverberem em mudancas, que percebam a necessidade de repensar o curso de licenciatura em
Pedagogia, principalmente naquilo que envolve a articulacdo do conhecimento matematico e o
conhecimento pedago6gico necessarios a docéncia. Assim, estaremos contribuindo para a formacao
do professor dos anos iniciais.
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