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RESUMO

O professor em formagéo ou académico de um curso de licenciatura coloca-se como um ator onde
sdo depositadas expectativas quanto a sua atuagdo no que se refere ao desenvolvimento de um senso
critico em relacdo a método tradicionalmente consolidado e a possibilidade de abertura para um novo
panorama onde as midias possam efetivamente fazer parte da rotina e escolar e servir de suporte para
a aprendizagem. Nesse sentido, foi investigada a percepc¢do de académicos do curso de licenciatura
em quimica da UTFPR, Campus Medianeira, quanto a relevancia das midias digitais e recursos
tecnoldgicos como ferramentas em potencial para o ensino de quimica. Para esta finalidade realizou-
se um estudo de campo no segundo semestre de 2017. Os sujeitos da pesquisa foram 144 alunos com
matricula regular. O instrumento de coleta de dados foi um questionario semiestruturado. A anélise
de dados obtidos nas questdes objetivas compreendeu a tabulacdo e representacdo grafica de
categorias percentuais. Para as questdes descritivas foi realizada a analise de contetdo. Os resultados
indicaram que os sujeitos dispdem de uma significativa familiaridade com midias e recursos
tecnoldgicos. Também foi observado que estes percebem a relevancia do tema e que possuem a nogao
de que a apropriacdo destes recursos pode trazer contribuicdo para o ensino de quimica. No entanto,
a formacéo efetiva sobre o tema é pouco ou superficialmente abordada ao longo do curso.

Palavras-chave: Formacdo de Professores, Ensino de Quimica, Midias, Recursos Tecnoldgicos.

ABSTRACT

The teacher-in-training or academic of an undergraduate course places himself as an actor where
expectations are placed regarding his performance with regard to the development of a critical sense
in relation to the traditionally consolidated method and the possibility of opening up to a new
panorama where the media can effectively be part of the routine and school and serve as a support
for learning. In this sense, it was investigated the perception of academics of the degree course in
chemistry at UTFPR, Campus Medianeira, regarding the relevance of digital media and technological
resources as potential tools for teaching chemistry. For this purpose, a field study was carried out in
the second semester of 2017. The research subjects were 144 students with regular enrollment. The
data collection instrument was a semi-structured questionnaire. The analysis of data obtained in the
objective questions included the tabulation and graphic representation of percentage categories.
Content analysis was performed for descriptive questions. The results indicated that the subjects have
a significant familiarity with media and technological resources. It was also observed that they
perceive the relevance of the theme and that they have the notion that the appropriation of these
resources can contribute to the teaching of chemistry. However, effective training on the topic is little
or superficially addressed throughout the course.

Keywords: Teacher Education, Chemistry teaching, Media, Technological Resources.
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1 INTRODUCAO

Desde as sociedades antigas até as contemporaneas, a educagdo cientifica, bem como o
processo de mediacao sistematizado, apoia suas bases em ag¢des intencionais. Os contetdos escolares
decorrentes dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade passam a ser um dos
elementos integrantes desta acdo, mas ndo o Unico, encontrando no ato didatico-pedagdgico que, por
sua vez, é um importante aliado para a apropriacao deste saber e sua aplicabilidade no dia-a-dia.

As ciéncias e as tecnologias, assim como seu aprendizado, podem usar grande variedade de
linguagens e recursos, de meios e de formas de expressdo. A abordagem metodolégica mais
comumente utilizada no desenvolvimento dos conteldos € composta predominante por aulas
expositivas, nas quais, na maioria das vezes, 0s Unicos recursos utilizados se resumem ao quadro e
aos livros didaticos. Tais recursos, apesar de inegavelmente propiciarem diferentes contribuicdes de
aprendizagem, tém se tornado cansativos e desinteressantes com a expansdo dos recursos
tecnolégicos no meio social.

A disciplina de quimica nos anos finais do ensino médio é considerada pela maioria dos alunos
como de dificil compreensdo. Muito de se deve a sua linguagem matematica repleta de signos e a
natureza dos referenciais histéricos que lhe sdo proprios. Apesar da utilidade préatica de suas
abordagens, esta perde seu significado em meio ao emaranhado de formulas e modelos comumente e
excessivamente utilizados no encaminhamento metodoldgico da disciplina. Um dos fatos que leva a
este encaminhamento deve-se as precarias condic6es dos laboratdrios quando existentes nas escolas
publicas, bem como a extenuante jornada de trabalho dos professores da educacdo basica, em
detrimento ao tempo de preparo necessario para a implementacdo de aulas experimentais ou outros
recursos didaticos.

Em meio a esta realidade, é consenso entre os estudiosos da area a necessidade da
implementacao de estratégias e a insercdo de recursos que possibilitem a ruptura destes paradigmas.
Nesse sentido, as principais tendéncias pedagogicas apontam para uma abertura do ensino de quimica
para além dos encaminhamentos tedricos, possibilitando aos sujeitos a apropriacdo do conhecimento
quimico em geral, midiatizados por novas ferramentas que perpassem o modelo conservador.

As inovacdes e 0s novos paradigmas decorrentes do desenvolvimento sécio tecnoldgico
culminaram por incorporar o uso de ferramentas digitais e midiaticas no processo de formacao
humana. Tais inovacdes estdo em todos os campos da sociedade e acabam por interagir com 0s
individuos nas esferas da formacéo académica, profissional e do lazer.

Tangente a este processo, a figura do professor tem papel fundamentado na mediacdo, que
segundo Maheu (2001), néo significa tdo somente efetuar uma passagem, mas intervir no outro,

transformando-o. Nesse sentido, existe a necessidade de formacéo e capacitacdo dos docentes frente
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ao desafio de propiciar condigdes de ensino e aprendizagem e o atendimento dos anseios inovadores
e tecnoldgicos que as diferentes midias exercem sobre os estudantes na atualidade, com vistas a
reflexdo em torno da mediacdo como método de intervencdo em uma relagdo, que deixa de ser direta
e passa a ser mediada por todos esses elementos (PINTO; GOUVEIA, 2014).

O professor em formagdo ou académico de um curso de licenciatura coloca-se como um ator
onde s&o depositadas expectativas quanto a sua atuacdo no que se refere- ao desenvolvimento de um
senso critico em relagdo a método tradicionalmente consolidado e a possibilidade de abertura para
um novo panorama onde as midias possam efetivamente fazer parte da rotina e escolar e servir de
suporte para a aprendizagem.

Nesse sentido, esta pesquisa visa contribuir com as discussdes em torno a percepgdo de
académicos de um curso de licenciatura em quimica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Campus Medianeira, quanto a relevancia das midias digitais e recursos tecnoldégicos como recursos

em potencial para o ensino de quimica.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O ENSINO DE QUIMICA NA ATUALIDADE

Uma breve observacdo da realidade no ensino de quimica na educacdo basica permite
considerar que o verdadeiro objetivo desta disciplina é pouco alcancado. Esta constatacdo pode ser
reforcada por meio da observacdo do desempenho dos estudantes, enquanto egressos do ensino
fundamental e médio em exames oficiais. A sensacdo mais evidente leva a percepcdo de que 0s
contetdos estudados durante anos ndo séo incorporados efetiva e corretamente a estrutura cognitiva,
ou seja, do que € ensinado, muito pouco é aprendido e usado como saber apropriado, como comenta

Dairot:

Dentre os aspectos que podem ser apontados como responsaveis pelo fracasso do processo
de ensino e aprendizagem podem destacar-se o excessivo formalismo e a formulagdo dos
curriculos de ciéncias como na fisica e quimica para o ensino médio. Mas, talvez, o aspecto
mais importante estd na forma que os professores procedem dentro da sala de aula: os
conceitos sdo apresentados aos estudantes de forma estanque, sem relagdo com os aspectos
gue envolvem arealidade, ndo levando em conta o entendimento dos fendmenos que ocorrem
no dia-a-dia e ainda, o mais grave, a grande maioria dos professores detém-se a
matematizacdo, desconsiderando o carater revoluciondrio dos seus conceitos e leis, como se
0 resultado numérico obtido através de formulas elaboradas fosse o objetivo final do estudo
(DAIROT, 2009, p. 1).

Frente a esta pratica comumente reproduzida, para Silva et al (2014, p. 136) questiona:

Como a escola e os professores devem se posicionar frente a esta nova contextualizagio que
pressupde uma relagdo ativa, produtora? Isto decorre do fato de que aprendemos nos diversos
ambientes que circulamos. Tal falto leva a pressupor que é necessario dispor conhecimentos
relacionados aos mais diversos meios de produgdo e disseminacdo desses conhecimentos.
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Nesse processo ganha cada vez mais importancia o dominio de ferramentas tecnolégicas
dependentes, especialmente de recursos computacionais, aos quais nos referimos como
tecnologias de informacéo e comunicagéo (TICs) Silva et al (2014, p. 136).

Diante desta situacdo, cabe ao professor refletir em torno de sua pratica metodoldgica de
modo que o ensino de quimica possa contribuir com a compreensdo de mundo e a com a apropriacdo

do conhecimento rica em significados e valores.

2.2 MIDIAS DIGITAIS E RECURSOS TECNOLOGICOS NO ENSINO

O termo Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) refere-se a juncéo da tecnologia
computacional ou informéatica com as ferramentas de comunica¢do compondo o rol das diversas
midias da atualidade. “Quando estas tecnologias sdo usadas para fins educativos, nomeadamente,
para apoiar e melhorar a aprendizagem dos alunos e desenvolver ambientes de aprendizagem
podemos considerar as TICs como uma area da Tecnologia Educativa” (MIRANDA, 2007, p. 43).

Para Marques (2009, p. 26) as TICs, representam, “a capacidade de processamento da
informacao, inerente ao computador, que pode ser veiculada em diferentes sistemas simbolicos (texto,
imagem, video, tabelas, graficos, som), aliada a capacidade de comunicacdo que a toda a hora se
expande e diversifica com a evolugdo da web”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM) propuseram “um novo perfil para o
curriculo, apoiado em competéncias basicas para a insercdo de nossos jovens na vida adulta”
(PCNEM, BRASIL, 1998, p 5). E sugerido, como um dos “Rumos e Desafios” da educagdo em geral,

a insercdo das tecnologias da informacédo e da comunicacéo:

Com o advento do que se denomina sociedade pds-industrial, a disseminacao das tecnologias
da informacéo nos produtos e nos servicos, a crescente complexidade dos equipamentos
individuais e coletivos e a necessidade de conhecimentos cada vez mais elaborados para a
vida social e produtiva, as tecnologias precisam encontrar espaco proprio no aprendizado
escolar regular [...] devendo ser vistas também como processo, e ndo simplesmente como
produto. A tecnologia no aprendizado escolar deve constituir-se também em instrumento da
cidadania, para a vida social e para o trabalho. No Ensino Médio, a familiarizacdo com as
modernas técnicas de edicdo, de uso democratizado pelos computadores pessoais, € s6 um
exemplo das vivéncias reais que € preciso garantir, ultrapassando-se assim o ‘discurso sobre
as tecnologias’ de utilidade questionavel. E preciso identificar na Matematica, nas Ciéncias
Naturais, Ciéncias Humanas, Comunicagdes e nas Artes, os elementos de tecnologia que Ihes
s80 essenciais e desenvolvé-los como contetdos vivos, como objetivos da educacéo e, ao
mesmo tempo, como meios para tanto (PCNEM, BRASIL, 1998, p. 50).

A preocupacdo com a presenca das midias tecnoldgicas (T1Cs) na Sociedade e na Escola tem
sido tema de diversos debates e artigos e € um consenso, entre 0s pesquisadores, que a simples
inclusdo deste recurso na Escola, sem uma mudanca da concepcao de educacao, nao ira reverter a

atual situacdo da educacéo.

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 10, p.74211-74229, oct. 2020. ISSN 2525-8761



JRrazilian Journal of Development

Portanto, neste processo, faz-se necessario que a Escola e o professor repensem o ato de
educar para que esta tecnologia ndo venha reforcar uma metodologia de ensino tradicional, que ndo
corresponde totalmente as necessidades de hoje e as expectativas do amanha.

Assim, ha a proposta de que “a formacao do aluno deve ter como alvo principal a aquisicao
de conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
e midias relativas as areas de atuacdo” (PCNEM, BRASIL, 1998, p. 6).

Nesta direcdo, a inclusdo destas midias e TICs, caminha no sentido de tornar a escola
contemporanea. Vivemos hoje num ambiente cercado de informacao e comunicacdo onde, apesar da
disponibilidade, o acesso das diferentes camadas sociais ndo é isondmico. Ha o que se configura
como sociedade do conhecimento, no entanto, existe um distanciamento entre o acesso real com a
finalidade utilizar os recursos e midias para a apropriacdo de saberes. Apesar disso, excluir essa
Cibercultura, concebida como a relagéo entre as tecnologias de comunicacao, informacéo e a cultura,
emergentes a partir da convergéncia informatizagdo/telecomunicacédo (LEMQOS, 2002), do ambiente
de aprendizagem € mais um caminho que leva a exclusé@o do aluno.

As diferentes midias estdo materializadas em nosso dia-a-dia no ambiente de trabalho e no
lar. Elas ndo estdo limitadas apenas aos computadores, mas também abracam outras conquistas
tecnoldgicas, como a TV digital, os eletro-portateis, a fibra Optica, o laser e a Internet; como também
as antigas conquistas como o retroprojetor e as transparéncias, a TV aberta e a cabo, 0 video cassete,
a camera fotogréafica, a filmadora e o aparelho de som. As TICs estdo cada vez mais presentes na
sociedade e consequentemente mais acessiveis ao educador.

A apropriagdo das TICs pela sociedade tem se mostrado intensa, visto que “o aspecto da
mundializacdo econdmica € o mais evidente, mas ele, de fato, é apenas uma parte da questdo. A
presenca dessas tecnologias esta introduzindo modificagdes em diversas outras areas, interferindo na
economia, no social, na cultura, na educagdo e nas intersubjetividades pessoais” (PRETTO, 2001, p.
36).

Entretanto, a apropriacdo destas midias e suas tecnologias no meio escolar estdo ocorrendo
morosamente. A vida do estudante esta cada vez mais tendenciada. Na porta de sua escola ha uma
linha divisora de tempo e espaco: do lado de dentro ha um saber classico, antigo,
compartimentalizado, sistematizado, rigido, imutavel e caracteristico daquele espaco; do lado de fora,
um mundo moderno, multidisciplinar, hipertextual, maleavel, em constante transformacéo.

Contudo, inserir essa ferramenta fisicamente na Escola ndo é o suficiente. E necessario para
a Escola e para o professor considerar o conhecimento prévio do aluno, capacita-lo a utilizar essas
midias criticamente, encaminha-lo nas diversas oportunidades de aprendizagem presentes nos

espacos ndo formais de ensino e integré-lo na sociedade da informacdo. Desta forma, uma nova
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concepgdo curricular para o Ensino Médio "deve expressar a contemporaneidade e, considerando a
rapidez com que ocorrem as mudancas na &rea do conhecimento e da producdo, ter a ousadia de se
mostrar prospectiva” (PCNEM, BRASIL, 1998, p.13).

Diante desta concepgao, os educadores possuem duas questdes fundamentais: “acolher todas
as criancas e jovens e oferecer um ensino que garanta sua permanéncia e aprendizagem. Outra, tornar
a escola contemporanea ao novo momento civilizatorio que se descortina” (PENIN, 2001, p.36).

A proposta da insercdo das TICs no ensino procura responder a essas questdes cujos principios
educacionais, que orientam ‘“a implantagdo de uma escola basica que atenda as diversidades
especificas de nossa tdo heterogénea populagdo, assim como as demandas das mudangas culturais”
(PENIN, 2001, p.38). Sendo assim, trabalhar as midias e seus recursos ndo se apresenta apenas como
uma questdo a ser problematizada e solucionada, mas também como a via de acesso para a construgdo

da solucdo porque potencializa o ensino.

2.3 O PAPEL DOCENTE

Apesar do constante avan¢o nos modelos educacionais auto instrutivos, a figura do professor
como mediador do conhecimento e do processo construtivo de formacdo cientifica, social e cultural
do estudante é bastante relevante. Entretanto, atualmente grande parte dos professores ndo se
encontram aptos para este tipo de formacao, principalmente no tocante aos recursos midiaticos e
tecnoldgicos, onde deveriam contribuir de forma adequada e satisfatoria na formacdo de cidadaos
autdbnomos, criticos e efetivos, uma vez que vivemos em um mundo em constante transformacéo e
cada vez mais exigente.

Nesse sentido, Freitas comenta que:

Em toda a historia da escolarizagdo, nunca se exigiu tanto da escola e dos professores quanto
nos Ultimos anos. Essa pressao € decorrente, em primeiro lugar, do desenvolvimento das
tecnologias de informacdo e comunicacédo e, em segundo lugar, das rapidas transformacdes
do processo de trabalho e de produgéo da cultura. A educacdo e o trabalho docente passaram
entdo a ser considerados pecas-chave na formacdo do novo profissional do mundo
informatizado e globalizado (FREITAS, 2005, p. 89).

Para um bom desenvolvimento do trabalho docente faz-se necessario, além do conhecimento
especifico da area de formacao, reconhecer e envolver o aluno como agente do processo de ensino-
aprendizagem, questionar, rever sua pratica e buscar metodologias transformadoras e dirigir o
trabalho de modo a preparar para a cidadania (TRIVELATO, 2005).

De acordo com Gongalves (2007), além competéncia quanto ao conteudo, é fundamental
encontrar meios para transformar o conteddo histérico-cientifico em conteudo escolar para ser

repassado. Neste contexto, ha necessidade se unir o mesmo ao conhecimento pedagoégico e produzir
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a articulacdo dos diferentes conhecimentos, principalmente no ensino de ciéncias como a quimica e
a fisica.

Essa perspectiva gera importantes implicagdes para o ensino de ciéncias e para o trabalho
docente, sobretudo, no que diz respeito a indispensavel mediacdo para o desenvolvimento de
entendimento, critico e ético, que sdo necessarios para analise e compreensdao dos avangos e
implicagdes dos impactos socioambientais decorrentes do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia
(CHASSOT, 2003).

A apropriacdo das midias no contexto educacional, em particular as TICs, quando dominadas
pelo professor poderdo estimular o pensamento critico e a criatividade dos alunos promovendo
projetos que se utilizem os recursos das tecnologias digitais (VALENTE, 2002).

A utilizacdo das midias digitais e sociais de modo consciente propicia um espaco de
comunicagdo capaz de estimular a leitura, reflexdo e atribui¢do significados, além da troca de
informagdes e experiéncias. ‘“Parece pouco prudente considerar hoje o conhecimento cientifico,
mesmo 0 da ciéncia bésica, desvinculado das tecnologias de ponta, que por sua vez séo alicercadas,
pelo menos parcialmente, naquela” (DELIZOICOV et al, 2009, p.71).

Ao se considerar que os alunos dominam o uso das novas tecnologias, o professor pode e deve
explorar este vinculo, associando-a ao ensino de ciéncias, com objetivo conciso de obter resultados
mais efetivos para uma determinada situacdo. JA que com essas novas ferramentas tém se novas
formas de difusdo do conhecimento que, bem direcionadas, ddo a possibilidade de abrir novos
horizontes na aprendizagem.

O papel do docente é fundamental nas acdes envolvendo TICs e midias sociais, pois a
qualidade da insercdo destes recursos no ambiente de ensino depende muito mais da abordagem
didatica que norteara o processo, do que de suas caracteristicas técnicas. A simples presenca de novas
tecnologias na escola nao é por si s0, garantia de maior qualidade na educacéo, pois a modernidade
pode mascarar um ensino tradicional, baseado na recepcdo e na memorizacdo de informacdes
(MORAN, 2000).

Dessa forma, o grande desafio perpassa a adaptacdo tecnoldgica, a disponibilizacdo dos
recursos fisicos nas escolas e processo de formacao docente. Para este Gltimo em particular, seja na
esfera académica nos cursos de licenciatura ou na formacéo continuada, em que o professor deve ser
preparado para conciliar as diferentes midias e tecnologias com os pressupostos pedagdgico, para que
se obtenha éxito na tarefa de mediar o conhecimento historicamente consolidado e sua transposicao

para a realidade atual.
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3 METODOLOGIA
A coleta de dados ocorreu no final do 2° semestre de 2017. Os sujeitos da pesquisa foram 144
alunos com matricula regular no curso de licenciatura em Quimica, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana - Campus Medianeira. O instrumento de coleta de dados foi um questionario
eletronico enviado por e-mail aos académicos (Apéndice A). Este foi organizado em duas partes,
onde na primeira buscou colher dados sobre o perfil dos sujeitos, identificando: sexo, idade,
municipio de residéncia, tipo de escolas que frequentou e o periodo atual de matricula no curso. A
segunda parte foi composta por questbes destinadas a obter informacdes sobre as percepcoes e
concepcdes destes académicos em torno das midias e suas importancias para a educacéao.
O método utilizado para a analise de dados compreendeu a tabulagdo e a representacéo grafica
de categorias percentuais para as questdes objetivas, além da analise do contetdo para as questes

(3

descritivas. De acordo com Bardin, (1977, p. 37) esta andlise ¢ “um conjunto de técnicas de
comunicagdes que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteddo
das mensagens, categorias que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producdo destas mensagens”.

Foi observado na construcao das categorias de concepgdes semelhancas e diferencas presentes
nas respostas dos académicos, visando o desmembramento do contelido apresentado e sua alocacao

nas categorias.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
Foram respondidos 58 questionarios dos 144 enviados, totalizando 40,2% da populacdo em

estudo.

4.1 PERFIL DOS ACADEMICOS

Os sujeitos da pesquisa sdo 70,4% do sexo feminino e 29,6% do masculino. Apresentam
idades que variam de 18 a mais de 25 anos. A maioria, 48,1%, sdo jovens da faixa etaria dos 18 aos
21 anos. Estes valores concordam com uma pesquisa semelhante realizada na Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG) onde maioria dos licenciandos no curso de quimica também foi do sexo
feminino, perfazendo 61% (MILARE e WEINERT, 2016). Esta observacao também esta de acordo
com dados do senso da educacdo superior onde se verificou no ano de 2014 o predominio do publico
feminino nesta fase do ensino (INEP, 2014).

A maior parte dos alunos, 46,7%, é procedente de Medianeira, a cidade onde encontra-se o

campus da UTFPR e o restante sdo de municipios vizinhos. Estes valores apontam que a maioria dos
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alunos atendidos pelo curso de licenciatura em quimica procedem da “microrregiao” e, com isso,
ressalta-se a importancia da formacao de professores para atendimento da demanda local.

Quando perguntados sobre o tipo de escola frequentado na Educacdo Bésica, 81,5% dos
sujeitos afirmaram ter estudado somente em escola publica, 3,7% estudaram apenas em escola
particular. Os demais (14,8%) estudaram em escolas publicas e particulares. O elevado percentual
observado para os egressos da educacdo publica pode ser justificado pela intensificacdo das politicas
de acesso a educacdo superior dos Ultimos anos como o Sistema de Selecdo Unificado (Sisu), atrelado
ao desempenho dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e aos sistemas de cotas
(LIMA e BIANCHINI, 2017).

Quanto ao periodo frequentado no curso de licenciatura em quimica, foram contabilizadas
participacOes de académicos em todas as etapas do curso. O maior percentual de sujeitos (29,6%)
indicou estar matriculado no 3° periodo (Figura 1).

Figura 1. Periodo regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Quimica
3,7%

= 1° Periodo
= 2° Periodo
3° Periodo
4° Periodo

P = 5° Periodo
(3

’ = 6° Periodo

m 7° Periodo

= 8° Periodo

14,8%

Fonte: Autoria prépria

A menor ocorréncia de alunos dos periodos finais pode estar relacionada com o processo de
afunilamento no nimero de sujeitos, este bastante comum em cursos de graduacao da area de ciéncias
exatas, bem como a evasao onde um percentual significativo dos ingressados ndo permanece até a
conclusdo do curso, outros utilizam as op¢Ges como mudanca de curso e transferéncia (MAZZETTO,
BRAVO e CARNEIRO, 2002).

4.2 CONCEPCOES DOS ACADEMICOS SOBRE A RELEVANCIA DAS MIDIAS DIGITAIS
EM EDUCACAO

A segunda parte do questionario foi destinada a coleta de informacdes sobre as midias digitais
e a educacdo. Inicialmente os sujeitos foram indagados quanto ao favorecimento da comunicagédo

entre professor e aluno propiciada pelo uso dos recursos tecnoldgicos (Tabela 1).
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Tabela 1. Uso dos recursos tecnolégicos na facilitagdo da comunicagédo entre o professor e 0 aluno.
Categoria Porcentagem (%) Unidades de Contexto
Sim, favorece 88,9 “Sim. Ampliam os canais de comunicagdo”
“Sim, pois o uso de grupos em redes sociais €
ambientes virtuais pode facilitar o ensino”
Né&o favorece 11,1 “Nao. Acabam atrapalhando porque os alunos
nao sabem usar direito”
“Nao. As escolas ndo estdo equipadas com
recursos tecnologicos que sejam interessantes”

Foi observado que na concepgdo da maioria dos académicos (88,9%) a insercao dos recursos
tecnoldgicos potencializa a comunicacdo na relacdo professor aluno, principalmente no que refere a
ampliagdo das formas de comunicag¢ao e relagdo. “A comunicagio educativa realiza-se de fato quando
existe uma interagdo intencional entre professores e alunos ao se realizarem atividades didaticas de
discussdo, reflexdo e construgdo conjunta sobre determinado contetido significativo” (KENSKI,
1996, p. 135). Nesse sentido, a utilizacdo das novas midias e tecnologias digitais podem contribuir
com este processo. Para os sujeitos que consideraram desfavoravel a utilizacdo destes recursos
(11,1%), as unidades de contextos mais recorrente como justificativas foram a dificuldade de uso
pedagdgico desses recursos e a sua disponibilidade nas escolas.

Cabe destacar a unidade de contexto a seguir:

Sujeito A: “Os meios de comunicacdo mudaram e o professor deve se adequar a essa
nova roupagem da comunicagdo, uma vez que 0s meios de comunicagdo entre 0s atores
da sala de aula ja ndo ¢ mais o mesmo de antigamente”.

Uma analise preliminar do embasamento apresentado na construgdo dessa unidade permite
pressupor um entendimento consistente em torno da necessidade de insercdo destas novas formas de
comunicacgdo e que a escola enquanto espaco mutavel de conhecimento deve incentivar seu uso na
intencionalidade de promover a relacao professor aluno para mediacdo da aprendizagem.

Como relacdo ao uso das midias tecnoldgicas e digitais como apoio as atividades em sala de
aula especificamente para a disciplina de quimica, na Tabela 2 sdo apresentadas as categorias e
unidades de contexto destacadas pelos académicos do curso de licenciatura em quimica da UTFPR

Campus Medianeira.

Tabela 2. Uso das midias tecnoldgicas e digitais como apoio as atividades em sala de aula para o ensino de quimica

Categoria Porcentagem Unidades de Contexto
(%)
Podem contribuir 92,3 “O uso de novas tecnologias no processo de
para a ensino e aprendizagem é de extrema relevancia,
aprendizagem e pode contribuir significativamente para o

processo de ensino-aprendizagem de quimica”
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“Com certeza. A quimica ¢ uma disciplina que
envolve conteddos muito diversos. Em alguns
casos, o aluno entende muito melhor se houver
algum recurso onde 0 mesmo possa visualizar
aquilo que na teoria é muito confuso”.

Né&o trazem 3,9 “Nao. Pois a utilizagdo de tecnologias pode
beneficios reais de deixar os alunos cansados, com sono e com isso
aprendizagem ndo prestar atencao no conteudo”.
“Nao porque a forma como sdo usadas nao
trazem beneficios”.
Né&o tenho opinido 3,8 "Relevante ndo saberia dizer, mas talvez poderia
formada a respeito fazer uma melhoria”.

No que se refere aos beneficios, em termos de contribuicdo para a melhoria do ensino de
quimica quando da insercdo das midias tecnoldgicas e digitais, a maioria dos académicos, (92,3%),
destacou que de alguma forma a utilizacdo pode favorecer uma melhor condicdo de interacdo e
abordagem dos conteudos. O percentual restante apresentou posicionamento contrario ou alegou nao
possuir opinido formada a respeito.

A unidade de contexto predominante para reforco do posicionamento favoravel ao uso das
dos recursos tecnologicos e midiaticos para o ensino da quimica perpassa a barreira considerada

abstrata de seus contetdos. Isto se confirma na justificativa apresentada a seguir:

Sujeito B: “A disciplina como a quimica, muitas vezes vista cComo uma matéria de grande
complexidade e abstracdo perante os alunos, com o uso adequado das tecnologias por
parte dos professores a aprendizagem sera facilitada ja que os alunos conhecem e estédo
envolvidos em seu cotidiano pelas tecnologias”.

Sobre esse assunto, segundo Tavares:

[...] a quimica é uma ciéncia relativamente experimental e que mostra também um lado
visual. Muitas das teorias utilizadas para explicar as rea¢des quimicas e a reatividade das
substancias na escala subatdbmica necessitam de um modelo, como por exemplo, orbitais
atdbmicos, orbitais moleculares, ressonancia magnética nuclear, espectroscopia eletronica
[...]. Deste modo, o uso apropriado da tecnologia para o ensino de quimica tem que propiciar
ao aluno uma visdo mais ampla do assunto estudado o que possibilite uma melhor
compreensdo, ndo deixando de lado a realidade do aluno. Assim, o conhecimento mediado
pela tecnologia pode ajudar o aluno a transformar as informagdes em seu préprio senso
comum (TAVARES, 2014, p. 159).

Nesse sentido, as novas midias e tecnologias, quando atreladas adequadamente ao
planejamento escolar, podem gerar expectativas de aprendizagem pois, tendem a tornarem-se
recursos didaticos flexiveis as diferencas e necessidades de cada aluno. Além disso, as possibilidades
de aplicacdo no ensino de quimica sdo variadas, oportunizando ao professor diferentes formas

associacdo ao conteudo abordado.
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Cabe salientar que, para o posicionamento contrario ao uso destes recursos, as observacées
destacadas (Tabela 2) também séo relevantes, visto que o uso tem sido uma prética recorrente e que
traz prejuizos. A inclusdo das tecnologias no &mbito escolar necessita primeiro de uma mudanga de
padrdes voltada ndo mais a uma educacdo tradicional com enfoque s6 no ensino, mas que priorize
também a aprendizagem e a reflexdo critica (VALENTE, 1999).

Na Tabela 3 séo apresentadas as categorias, percentuais e unidades e contexto para os fatores
que dificultam o uso das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo em aulas de quimica na

percepcdo dos académicos do curso de licenciatura em quimica da UTFPR Campus Medianeira.

Tabela 3. fatores que dificultam o uso das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo em aulas de quimica

Categoria Porcentagem Unidades de Contexto
(%)
Falta de recursos 55,6 “As escolas ndo ddo importancia para o uso
disponiveis nas escolas. de novas tecnologias de informacéo e
comunicacao”
“Quando existem recursos estes sao ruins ou
de baixa qualidade”
Falta de capacitacdo dos 14,8 “Acredito que o pouco ou nenhum uso
professores para 0 uso. dessas ferramentas na sala de aula pelos
educadores deva-se a falta de capacitacao
dos professores quanto a forma de utiliza-las
nas aulas”.
Resisténcia do sistema 18,5 “A maioria dos professores prefere dar aulas
educacional quanto a tradicionais sem muito atrativo”.
inovacOes em detrimento “Os professores estdo acostumados ao
ao modelo tradicional. quadro e livros didaticos os quais estéo
acostumados.
Falta de atratividade dos 11,1 “Quando se usam recursos, estes nem sempre

recursos tecnologicos

educacionais quando
disponiveis em relacéo as

midias de abrangéncia
social (TV, Redes sociais,

despertam o interesse do aluno”.

“Os alunos dominam muito bem as
ferramentas como redes sociais e aplicativos,
mas ndo se interessam em usa-las para a
aprender conteudos”.

etc.).

A categoria mais recorrente (55,6%) como justificativa para a falta de uso das midias e
recursos tecnoldgicos na opinido dos sujeitos, foi a falta de recursos disponiveis nas escolas,
especialmente nas escolas publicas. A resisténcia dos atores educacionais quanto as inovacoes e a
manutencdo do modelo tradicional também foi outro aspecto categorizado (18,5%), juntamente com
a falta de capacitacdo docente (14,8%) e a baixa atratividade dos recursos educacionais disponiveis
frente as midias e tecnologias de cunho entretenimento e social (11,1%).

A inclusdo das tecnologias e midias no espago escolar implica num primeiro momento em

uma mudanca do padrdo educacional tradicional com enfoque no ensino, para uma abordagem que
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priorize também a aprendizagem e a formacdo de cidaddo critico-reflexivos (VALENTE, 1999).
Nesse sentido, ndo bastam os investimentos para equipar as escolas. E preciso assegurar condicdes
de uso e manutencdo, bem como a qualificagéo docente.

O fato do professor ainda ocupar a posi¢édo central como detentor do conhecimento pode ser
considerado uma dificuldade na incorporacdo das midias e tecnologias digitais no processo
educacional. E necessario que os professores em formagao absorvam a postura de interventores dessa
nova forma de ensino, dando o suporte necessario ao uso adequado e responsavel dos recursos
tecnoldgicos. Para que isso acontega, o professor deve buscar, ainda em sua formacéo, se atualizar
nao sé dentro de sua especialidade, mas também, dentro das tecnologias que possam auxiliar em suas
praticas pedagogicas (IBERNON, 2010).

Sobre a utilizacdo das ferramentas tecnologicas Giordan (2013, p. 234), complementa que “a
adocdo dessas ferramentas em sala de aula é necessariamente precedida ao menos pelo dominio e
possivelmente é¢ acompanhada da apropriacdo da ferramenta pelo professor fora da sala de aula. Saber
usar a ferramenta cultural ambiente da Internet é condicdo necessaria para toma-la como sua para
organizar o ensino”.

Os sujeitos também foram questionados se ha e de que forma se da a abordagem do tema das

midias digitais e as tecnologias no curso frequentado (Figura 2).

Figura 2. Abordagem do tema midias digitais e tecnologias no curso de licenciatura em quimica da UTFPR Campus
Medianeira

7,4% = Sim, de

maneira
critico-
reflexiva.

= Sim,
superficialment
e.

Fonte: Autoria prépria

Na figura 2 pode ser observado que 48,1% dos académicos indicaram que o tema esta presente
no curso, no entanto é tratado de forma superficial, 44,4% alegaram ter tratado do mesmo de forma
critico-reflexiva e o percentual restante (7,4%) informou que esta tematica nao foi abordada na forma
de conteido ou disciplina. O panorama a presentado é um tanto antagénico, com vistas a proximidade

dos dois maiores percentuais.
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Possivelmente, isto deve-se a divergéncia de concepgéo entre aprofundamento, considerada
na interpretacdo da questdo. Uma breve analise da matriz curricular do curso em questdo permite
considerar que ndo existe uma disciplina especifica que trate de midias e recursos tecnoldgicos, entéo,
pode ser sustentada a hipotese de que hajam contetdos de algumas disciplinas de formacao docente
capazes se articularem como o tema. Dessa forma ndo ha garantias de um formacéo critico-reflexiva

efetiva.

[...] professores estéo habituados basicamente a um regime disciplinar de estudo através de
textos escritos. Formam-se professores sem um conhecimento mais aprofundado sobre a
utilizacdo e manipulacéo das tecnologias educacionais e sentem-se inseguros para utiliza-las
em suas aulas. Inseguros para manipular estes recursos quando a escola os tém; inseguros
para saber se terdo tempo disponivel para ‘dar a matéria’ [...] e, na divida, vamos ao texto, a
lousa, a explanagdo oral — tdo mais faceis de serem executados, tdo mais distantes e dificeis
de serem compreendidos pelos jovens alunos (KENSKI, 1996, p.136).

Para que se tenha a formacéo de individuos criticos e autbnomos quanto as tecnologias, bem
como capazes de comunicar-se com facilidade, trabalhar de forma colaborativa e utilizar intensiva e
extensivamente as midias e recursos destaca-se a formacao inicial docente e as condicGes de trabalho

como recursos fundamentais.

Uma educacdo orientada a formar este tipo de individuos requereria professores
convenientemente formados, com grande autonomia e critério profissional. Mas também
escolas com bons equipamentos, curriculos atualizados, flexiveis e capazes de se ligar as
necessidades dos alunos. Além de sistemas de avaliagdo auténticos que possam mostrar o
que os alunos tenham realmente aprendido (SANCHO, 20086, p. 20).

Pode-se inferir que tanto a formacdo inicial quanto a continuada em midias e recursos
tecnoldgicos sdo acOes fundamentais que necessitam estar presentes nos curriculos para que haja
subsidio minimo aos docentes tanto na forma de utilizacdo consciente e dirigida quanto nas
possibilidades pedagogicas e sua efetividade no processo educacional.

No dltimo item investigado procurou-se obter informacbes referentes a percepgdo dos
académicos quanto aos recursos tecnoldgicos e midias considerados Uteis no ensino de quimica
(Figura 3).
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Figura 3. Principais recursos tecnoldgicos e midias digitais relevantes para o ensino de quimica
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O item considerado de maior relevancia para o ensino de quimica foi o de simuladores e
animagcdes (22,6%). Isto pode ser justificado principalmente pelas asser¢des ja feitas em torno dos
conceitos abstratos da quimica que podem ser ilustrados por meio desta ferramenta. Segundo Benite
(2008) o professor tem a possibilidade apropriar-se dessas tecnologias integrando-as com ambiente
de ensino-aprendizagem de quimica podendo gerar um ensino de quimica mais dindmico e mais
proximo das constantes transformacdes que a sociedade tem vivenciado, bem como contribuindo para
diminuir a distancia que separa a educacao basica das ferramentas modernas de producéo de difusao
do conhecimento.

O item projetor multimidia apresentou 19,1% das indicacbes como recurso em potencial.
Trata-se de uma ferramenta de informatica fundamental para atividades basicas envolvendo a
projecdo de diversos outros elementos, midias elementos com possibilidade de didlogo com os
conteddos quimicos. Os aplicativos para dispositivos moveis como tablets e celulares apresentaram
18,3% de ocorréncia. Nesta categoria podem ser listados recursos como tabelas periodicas interativas,
conversores de unidades, algumas simulacdes e outras variacoes.

O percentual restante foi preenchido com recursos como 0s jogos virtuais (15,7%), grupos
de discussdo em redes sociais (9,6%), blogs (5,2%), wikis (5,2%), laboratério de informatica (0,9%)
e webquests (3,5%). Num panorama geral, os académicos do curso de licenciatura em quimica da
UTFPR Campus Medianeira apresentaram um repertorio bastante variado de op¢des de recursos para
0 ensino de quimica, demonstrando uma tendéncia de exploracdo dos mesmos, a apesar da

constatacao de abordagem pouco aprofundada do tema na formacéo oferecida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo inicial é uma etapa de grande importéancia na construcdo da identidade docente
dos sujeitos que ingressam nos cursos de formagao de professores. Vivemos em uma era cerceada
pelas midias e tecnologias, onde a educacdo tem a sua frente o desafio de ser efetiva, envolvente e ao
mesmo tempo modernizada para a incorporacao dessas novas formas de ensino-aprendizagem.

O professor necessita ser preparado de modo critico quanto ao papel social dessas
ferramentas e de suas implicacOes na educacdo. Nessa vertente, os cursos de licenciatura, como a
quimica, precisam subsidiar condi¢cdes minimas para esta discussao.

A pesquisa revelou que os alunos do curso de licenciatura em quimica da UTFPR, Campus
Medianeira, ja& dispdem de uma significativa familiaridade com midias e recursos tecnolégicos.
Também foi observado que os académicos percebem a relevancia do tema e que possuem a nocao de
que a apropriacdo destes recursos pode trazer contribui¢do para o ensino de quimica. No entanto, a
formacdo efetiva sobre o tema € pouco ou superficialmente abordada ao longo do curso.

Assim, faz-se necessario que os cursos de graduacdo o estimulem ao uso das infinitas
possibilidades de emprego das midias e recursos tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem,
porém para que as mudancgas surjam € necessario que as grades curriculares sejam repensadas de
modo em que se possa integrar efetivamente o tema ao cotidiano de estudo dos licenciandos.

Por fim, é possivel concluir que no cenario atual vivenciamos uma dicotomia onde, de um
lado, ha a necessidade cada vez mais intensa do uso das midias e recursos tecnolégicos tanto no meio
social, quanto no meio educacional e, de outro, encontram-se as dificuldades estruturais das escolas
e as deficiéncias nos curriculos que desconsideram a importancia socioeconémica do tema no

processo de formacédo de professores.
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