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RESUMO

O computador enquanto instrumento de servicos, passou a instrumentalizar a criacdo de materiais
audiovisuais, organizando e criando jogos para o entretenimento. A tecnologia e a informatica tém
sido usadas como recurso para mediar a relacéo do aluno com deficiéncia cegueira ao mundo escrito,
influenciando o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem. Esse artigo tem por objetivo
geral identificar recursos adaptados para otimizar o processo de ensino e aprendizagem do aluno
cego. Como objetivos especificos se elencam: esclarecer o contexto histérico para a educagédo de
cegos no Brasil; analisar conceitos e tipologias da cegueira, associado ao uso de recursos
educacionais para atender ao aluno cego. Para consubstanciar a investigacéo, utilizou-se os
procedimentos da pesquisa bibliografica. Como resultados, se conclui que ainda ha muito o que se
fazer em termos educacionais para incluir o aluno cego. Principalmente no que diz respeito a
consecucdo de acOes educacionais que priorizem uma pratica emancipatoria de ensino e
aprendizagem ao aluno com deficiéncia.

Palavras-chave: Cego, Ensino e aprendizagem, Tecnologia, Digital, Recursos.

ABSTRACT

The computer as an instrument of services, started to instrumentalize the creation of audiovisual
materials, organizing and creating games for entertainment. Technology and information
technology have been used as a resource to mediate the relationship of the blind student to the
written world, influencing the improvement of the teaching and learning process. This article has
the general objective of identifying adapted resources to optimize the teaching and learning process
of the blind student. The specific objectives are: to clarify the historical context for the education of
the blind in Brazil; to analyze concepts and typologies of blindness, associated with the use of
educational resources to assist the blind student. To substantiate the investigation, the procedures of
bibliographic research were used. As a result, it is concluded that there is still much to be done in
educational terms to include the blind student. Especially with regard to the achievement of
educational actions that prioritize an emancipatory practice of teaching and learning to the student
with disability.

Keywords: Blind, Teaching and learning, Technology, Digital, Resources.
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1 INTRODUCAO

O ambiente escolar tem como funcdo desenvolver estratégias para o aprendizado e a
interacdo social entre os alunos. Um lugar onde o individuo inicia sua trajetoria de conhecimento
e construcdo, enquanto homem histdrico-social. Existem obstaculos no percurso, mas € inaceitavel
que estes venham a atrapalhar o desenvolvimento mutuo da sociedade escolar ou de apenas parte
dessa conjuncdo. A falta de acessibilidade ainda é um dos obstaculos mais corriqueiros nas
instituicGes de ensino, mesmo sendo uma problematica assegurada por lei que garante que esta
parte consideravel da sociedade goze dos mesmos direitos que os demais da comunidade escolar.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n°
9.394/1996 e da Declaragdo de Salamanca (1994) as escolas brasileiras passaram a ter a
obrigatoriedade de proporcionar a inclusdo em todos os niveis de ensino. A partir de entdo, as
escolas de ensino regular comecaram a receber matriculas de estudantes com diferentes tipos de
deficiéncia. (SOUZA, 2018).

O estudo sobre o tema € justificado pelo fato da existéncia do Decreto Federal n° 5.296/2004,
onde no Art. 24 prevé que os estabelecimentos de ensino publicos e privados devem proporcionar
condicdes de acesso e utilizacdo dos seus ambientes para pessoas com deficiéncia. (ROCHA,
2017)

Contudo, mesmo que juridicamente o direito a uma educacédo igualitaria seja garantido, a
realidade constatada revela a ineficiéncia da obediéncia ao supracitado Decreto Federal. Citando
como exemplo, segundo dados do Ministério da Educacdo MEC (apud PINHO, 2010) apenas
17,5% das escolas brasileiras tm banheiros e dependéncias acessiveis - contando salas, corredores
e auditorios - adequados a pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Sendo que por lei,
desde 2007 todas as escolas deveriam ser adequadas a pessoas com deficiéncia. E ainda, dados do
censo escolar realizado pelo mesmo MEC (apud PINHO, 2010), fornecidos pelas préprias escolas
- mostram que o indice de acessibilidade na rede publica é de 14,6% e na privada é de 29,7%.
(ROCHA, 2017)

H& um significativo aumento nas matriculas de alunos atipicos no ensino basico regular.
Segundo Nardi (2009), para se ter uma ideia, entre os anos de 1998 e 2003, a matricula de alunos
com deficiéncia junto ao ensino regular cresceu aproximadamente 249%. Esse significativo
aumento foi consequéncia direta das orientacbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (9394/96), que em seu artigo 4o inciso 111, recomenda que o atendimento educacional
dos alunos com necessidades especiais seja feito, preferencialmente, na rede regular de ensino.

Esta lei recomenda a correcdo de problemas arcaicos que resultam na segregacao social

dessas pessoas, mas também evidencia o despreparo de grande parte dos docentes, que ndo tiveram
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se quer contato com temas ligados ao ensino de alunos atipicos em sua formacao académica.

No tocante & pesquisa bibliogréfica, esta constitui um procedimento inicial e essencial para
todo trabalho cientifico, e, por meio desta, sdo reunidas informacdes e dados que servirdo de base
para a construcdo da investigacdo a partir de determinado tema, passando a ser parte integrante da
pesquisa. Neste estudo buscou-se analisar as contribuicdes advindas de dissertacGes e teses
relacionadas ao objeto e objetivo do estudo em questdo. (LUDKE; ANDRE, 1986).

Diante disto, o presente artigo tem como objetivo geral identificar recursos adaptados para
otimizar o processo de ensino e aprendizagem do aluno cego. Como objetivos especificos se
elencam: esclarecer o contexto histdrico para a educacao de cegos no Brasil; analisar conceitos e
tipologias da cegueira, associado ao uso de recursos educacionais para atender ao aluno cego.

2 CONTEXTO HISTORICO SOBRE A EDUCACAO PARA CEGOS

Com o advento da Educacdo Especial pos anos 1990, surgiu a necessidade de se debater a
questdo da incluséo dos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia. Nesse contexto, surgem
diversas legislacGes e publicacdes oficiais ora estabelecendo, ora evidenciando a importancia e a
necessidade de incluir esse grupo de alunos nas escolas de educacdo basica, no entanto, 0s cursos
de formacéo de professores no Brasil continuaram e continuam na contramé&o do que se almeja para
a formagdo docente, desconsiderando os alunos com deficiéncia e o seu direito social e civil de se
matricular e permanecer na escola.

E relevante destacar que a educacéo Inclusiva se encontra em processo de construcdo na
sociedade brasileira. Conforme Mendes (2006) o movimento pela incluséo escolar surgiu nos
Estados Unidos na década de 1980 e partiu da reflexdo sobre a necessidade de se questionar a logica
de funcionamento das escolas para atender o publico da educacédo especial. Com isso passou-se a
defender a construcdo de um sistema de ensino Unico e para todos os individuos sem qualquer
discriminacdo quanto a ter ou ndo uma deficiéncia.

No cenario brasileiro as primeiras propostas de institucionalizacdo de um sistema de
educacdo voltado para as pessoas com deficiéncia, teve inicio na época do Brasil Império
influenciada pelo contexto da Europa e Estados Unidos. As primeiras iniciativas foram a criagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), atualmente conhecido como Instituto Benjamin
Constante — IBC, e o0 Instituto dos Surdos-Mudos (1857) hoje denominado de Instituto Nacional da
Educacdo dos Surdos — INES, ambos na cidade do Rio de Janeiro.

Sendo assim para Mazzota (2005) o atendimento escolar para as pessoas com deficiéncia
teve seu inicio na década de 1950 do século passado, com a cria¢do e fundagéo do Imperial Instituto

dos Meninos Cegos, em 12 de setembro de 1854 por D. Pedro I, por meio do Decreto de n°® 1.428
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na cidade do Rio de Janeiro. Sua criacdo é influenciada por José Alvares de Azevedo, cego que
estudou no Instituto dos Jovens Cegos de Paris?.

Consequentemente no ano de 1890 por meio do Decreto de n° 408, que tinha por finalidade
a organizacdo e regulamentacao do instituto, menciona em seu art. 1° que 0 mesmo deveria ministrar
instrugdo primaria, secundaria, oficinas e casas de trabalho. Também modifica 0 nome passando-se
a chamar-se Instituto Nacional dos Cegos. Porém, no ano posterior, mas especificamente em 24 de
janeiro de 1891, pelo Decreto de n° 1.320, o instituto recebeu o seu nome atual de Instituto Benjamin
Constante — IBC.

Posteriormente ja no século XX surgem algumas das mais importantes instituicdes ligadas
as pessoas com deficiéncia e de abrangéncia nacional, entre estas temos o Instituto Pestalozzi
(1926), Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente — AACD (1950) e a Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais — APAE (1954). E importante destacar que atualmente ambas as
instituigdes se encontram em funcionamento.

Inicialmente a educacdo para as pessoas com deficiéncia no Brasil foi denominada de
Educacdo especial. Conforme Mazzotta (2005) esta é definida como modalidade de ensino que se
caracteriza por um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, organizados para apoiar
os servicos de educacdo comum. O publico-alvo da educacgdo especial € a pessoa com deficiéncia,
esse termo surgiu para caracterizar individuos que em sua singularidade apresente limitaces fisicas,
motoras, sensorias, cognitivas, linguisticas ou mesmo sindromes variadas.

Conforme Mendes (2006), a educacdo especial brasileira no final da década de 1990 vai ser
marcada pela insercdo no contexto de reforma do sistema educacional e pelo caloroso debate da
inclusdo escolar. Assim inicia-se a discussdo de um sistema de educagdo ndo apenas voltado para a
pessoa com deficiéncia, mas uma educacdo inclusiva que acolha todos os sujeitos. A educacgdo
inclusiva constitui-se e fundamenta-se na concepcdo dos direitos humanos.

A Constituicdo Federal fornece as pessoas com deficiéncia o direito a educacéo de qualidade
no ensino regular em escolas pablicas, contudo, sabe-se que os direitos constitucionais dessas
pessoas ndo estdo sendo respeitados. Através da Constituicdo Federal de 1988, o artigo 3°, o Inciso
IV declara promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo, definindo, no artigo 205, que a educacdo é um direito de todos, que,
portanto, deve garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, com 0 exercicio da cidadania,

qualificando para o trabalho.

1O Instituto dos Jovens Cegos de Paris foi fundado no século XVI1II no ano de 1784, por Valentin Hally (1745-1822),
€ nessa mesma instituicdo que € foi criado o sistema Braille. Esta foi a primeira escola a sistematizar o ensino para o0s
individuos com deficientes visuais.
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Nesse aspecto, no artigo 206, inciso I, esta estabelece a igualdade de condic¢des de acesso e
permanéncia na escola como um dos principios para o ensino, garantindo, por meio do artigo 208,
o dever do Estado em ofertar o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.

A respeito da nomenclatura portadores de deficiéncia, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, que
institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica em todas as suas etapas
e modalidades, no seu artigo 1°, traz a nova expressao necessidades educacionais especiais.

Entdo, fundamentados no exposto anteriormente sobre o texto de Lei da Constituicao
Federal, percebe-se que a proposta da criacdo de um sistema educacional inclusivo passa a ser
anunciado, o que denota um processo de reflexdo que possibilita a efetivagdo de transformacdes
conceituais, politico e pedagdgicas, que demonstraram uma coeréncia com a concepg¢édo de todos
terem direito a educacdo, conforme preconizado pela referida Constituicdo Federal.

Considerando que a Constituicdo Federal ocupa o topo da hierarquia no ordenamento
juridico brasileiro, a mencdo a um sistema educacional inclusivo devera refletir os futuros
dispositivos legais nela preconizados.

No caso especifico da escola para estudantes com necessidades especificas, a tendéncia da
inclusdo que se pauta no principio da diversidade passa a ser assumida nos dispositivos de Lei.
Nesse contexto, a concep¢ado escolar da inclusdo esta no sentido de que todas as criancas estudem e
aprendam conjuntamente, independentemente de diferencas ou de dificuldades. A partir dessa
concepcao de aprender juntos, a educacéo especial é alcada a modalidade escolar.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n® 9.394/96, artigo 58: “[...]
educacdo especial como modalidade de educacdo escolar, é considerada como um conjunto de
recursos educacionais e de estratégias de apoio que estejam a disposicdo de todos os alunos,
oferecendo diferentes alternativas de atendimento”.

A Lei preconiza que essa modalidade de educacao seja ofertada, preferencialmente, na rede
regular de ensino, afirmando a possibilidade, quando for necessario, do atendimento através de
apoio e servigos especializados em classes e escolas quando nao for plausivel a integracdo do aluno
na escola regular, em virtude de suas condigdes especificas.

Em outro aspecto, em seu artigo 59, a LDB n° 9.394/96, preconiza a intencionalidade dos
sistemas de ensino assegurar o curriculo, os métodos, as técnicas, 0s recursos e a organizacao
especificos para o atendimento aos alunos com necessidades especiais, a0 passo que assegura
também a terminalidade da educag&o aqueles que ndo conseguiram atingir, devido a sua deficiéncia,
o nivel de aprendizagem exigido para a conclusdo do ensino fundamental, além de assegurar aos

superdotados, a aceleracdo para a conclusdo do programa escolar.

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 9, p.72085-72101,sep. 2020. ISSN 2525-8761




Jrazilian Journal of Development

Anuncia também que os professores, em virtude do atendimento especializado que devera
ser disponibilizado a esse aluno, deverdo possuir especializa¢cdo adequada em nivel médio ou
superior ou capacitacdo para que aprendam como integra-lo na rede regular de ensino. Outrossim,
tendo em vista proporcionar a sua efetiva integracdo na sociedade anuncia a educacéo especial para
o trabalho oportunizando-os condi¢des adequadas para que possam desenvolver capacidades e
habilidades nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

3 DEFICIENCIA VISUAL: CONCEITOS E TIPOS

Discutindo sobre a Deficiéncia Visual — DV, Winnick e Short (2001) a definem como uma
limitacdo na visdo que afeta o desempenho das pessoas durante o seu processo de escolarizagao. Se
a funcdo da perda da visdo acometer os dois olhos de forma irreversivel, a pessoa é cega. Contudo,
se 0 uso de um recurso corretivo auxiliar na funcdo visual, o individuo possui baixa visdo
(CHEREGUINI, 2016).

A esse respeito, conforme Munster; Almeida; Gavido (2005), a terminologia DV deve ser
usada quando a funcionalidade do olho que possuir melhor visdo for menor que 30%. Esse
percentual levara em consideracdo se a pessoa usar recursos de corre¢cdo como oculos ou lentes de

contato. Alves e Duarte (2005, p. 231) aprofundam a concepcao sobre a DV, descrevendo-a como:

grande perda de informagGes sobre o meio, prejudicando a interacdo social e possiveis
oportunidades de uma participagdo plena nos diversos aspectos da vida cotidiana. A
escassez de informacdes visuais pode ocasionar, caso a crianga ndo seja adequadamente
estimulada, prejuizos em diversos aspectos de seu desenvolvimento, tais como atrasos no
campo motor, cognitivo, emocional e social.

Na concepcdo de Mosquera (2000), a cegueira se institui como dano total ou parcial da viséo,
exigindo a necessidade de recursos especificos tanto para a aprendizagem, quanto para a locomocao.
Se a DV for de nascenca, ficando cego ou perde a visdo antes do primeiro ano de vida, se chama
cegueira congénita.

Nesse caso, 0 sujeito ndo se lembra de qualquer informacéo visual. Ao se perder a visdo apos
0S primeiros anos de vida, se nomina cegueira adquirida, podendo a pessoa apresentar algum
resquicio de memoria visual (MENESCAL, 2001).

O estudante que apresenta deficiéncia visual possui uma alteracdo grave ou total da visao
que afeta de modo irremediavel a capacidade de perceber desde a cor ao tamanho, distancia, forma
e movimento. Essa alteracdo pode acontecer de forma congénita, desde ao nascer, ou ser adquirida

por decorréncia de causas organicas ou através de acidentes.
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De acordo com a Organiza¢cdo Mundial de Saide — OMS — e do Conselho Internacional de
Educacéo de Pessoas com Deficiéncia Visual - ICEVI, a deficiéncia visual compreende a cegueira
e a baixa visdo. O cego possui 0s sentidos do tato, da audicdo, sinestésico e olfativo mais
desenvolvido, porque recorrem frequentemente e continuamente a esses para poder decodificar e
guardar na memoria informag6es necessarias ao seu dia-a-dia.

N&o possui 0 contato com o ambiente fisico, por isso é necessario utilizar material adequado
e vinculado a sua realidade, cabendo ao professor o desenvolvimento de métodos de ensino e a
organizacdo de atividades que auxiliem na construcdo de conceitos.

Por isso, estudantes com DV precisam usufruir de recursos adaptados que levem em
consideragdo referenciais ndo visuais para se deslocar de forma independente (SILVEIRA,;
DISCHINGER, 2016). A orientacdo espacial se refere a capacidade de uma pessoa representar
mentalmente as demandas fisicas e naturais do ambiente.

Por sua vez, os ouvidos comp6em o principal 6rgdo sensorial a longa distancia. O sistema
auditivo pode trazer informag@es distantes, através dos sons vindos de diversas fontes. A audicao
tem como principais fungbes para o0s sujeitos com DV a ecolocalizacdo (SILVEIRA;
DISCHINGER, 2016).

O ouvido se caracteriza como 0 6rgdo que possibilita a comunicacdo, considerada uma
fungdo superior do organismo humano, pois por meio da linguagem o homem organiza 0 seu
universo, compreendendo o mundo que o rodeia, interagindo e adquirindo conhecimento. No que
diz respeito a linguagem, esta envolve um processo complexo, a medida que se relaciona a
elaboracdo e simbolizacdo do pensamento humano (SILVA; QUEIROS; LIMA, 2006).

Nesse sentido, para o individuo que possui deficiéncia auditiva o processo de aquisicédo e
desenvolvimento da linguagem podera ser prejudicado se ndo ocorrer, “a priori”, o diagnostico da
perda da audicdo, tendo em vista que se faz necessario que ocorra uma intervencao em tempo
adequado. Tal intervencdo tem o objetivo de evitar o atraso do desenvolvimento linguistico.

De acordo com Silva; Queiros; Lima (2006), pesquisas mostram que existe um periodo
critico nos primeiros anos de vida para que a crianca adquira a fala. Assim, se houver auséncia de
estimulacdo auditiva adequada nessa fase da vida infantil, podera haver um impedimento do
desenvolvimento e amadurecimento das vias auditivas centrais.

Os sentidos contribuem para auxiliar o homem a estabelecer contato com o mundo exterior,
sendo primordial criar um ambiente de aprendizagem acessivel para o estudante que é cego. Dentre

0S recursos acessiveis, se pode usar os recursos ilustrados no quadro 1 abaixo:
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Quadro 1 — Recursos para alunos cegos

CONCEITOS/RECURSOS IMAGENS

Reglete e Puncéo —escrita elaborada de um lado da
folha, na direcdo da direita para a esquerda. Ja a
leitura é feita na direcdo da esquerda para a direita,
do lado inverso da folha;

Figura 1
Reglete e Puncéo

Soroban ou Abaco — para ser usado em operaces
matematicas;

Maquina Braille — utilizada na escrita de textos;

Gravador de voz — gravagéo das aulas.

Figura 4 — Gravador de Voz

Fonte: (PIRES, 2010)

No mesmo olhar, a tecnologia e a informatica tém sido usadas como recurso para mediar a
relacdo do aluno com deficiéncia visual ao mundo escrito, influenciando o aprimoramento do

processo de ensino e aprendizagem. Conforme Pais apud Pires (2010, p. 30):

sua finalidade é servir de interface mediadora para facilitar na relagdo entre professor, aluno
e conhecimento em um momento preciso da elaboragdo do saber. Porém, deve estar claro
que os problemas educacionais ndo serdo todos sanados com utilizagdo apenas de recursos
didéaticos, outros fatores influenciam nesse processo [...].

Conforme o exposto anteriormente, instrumentos tecnoldgicos poderdo ser utilizados para

facilitar a aprendizagem de alunos cegos. O termo tecnologia tem sua origem etimologica na palavra
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grega Téchné que significa saber fazer. Nesse processo, o professor vai ensinar o aluno a usar o
computador baseado no conhecimento das possibilidades oferecidas pela maguina em um ambiente
propicio ao aprendizado com estruturas adequadas. A possibilidade de usufruir das novas
tecnologias favorece a adaptacdo do corpo para a comunica¢do com o mundo externo. Assim, do
ponto de vista dos cegos 0 uso do computador e da Internet se constitui enquanto uma ponte com
novas possibilidades de comunicacéo.

O espaco digital pode estar inserido no espaco tridimensional - 3D. Las Heras (2000), analisa
que o espaco digital ndo é um espelho do espaco tridimensional, podendo se destacar, neste, as

seguintes caracteristicas:

densidade — o espaco digital é denso, mas ndo sofre saturacdo. Ou seja, possui uma alta
capacidade de armazenamento de informagfes, mas ndo se satura, pois sempre é possivel
estender-se esse espaco, 0 que ocorre, por exemplo, toda vez que se cria um novo sitio web,
ou um material multimidia em CD.

ubiquidade — uma mesma informacao esta em lugares distintos;

deslocagdo — é possivel deslocar-se rapidamente neste espago, de um endereco em URL* ,
por exemplo, passa-se facilmente a outro, em qualquer ponto da web;

hipertextualidade — o texto obedece a uma nova geometria, sem a necessidade de paginas,
e sdo as palavras que vdo abrindo o texto, a medida que se fixa a atenc¢do nelas e que sao
utilizadas para abrir novas conexdes (TORRES, MAZZONI; ALVES, 2002, p. 83).

Sdo usadas muitas expressdes para se referir ao espaco digital, envolvendo o sentido
individual, comunitério e linguistico, considerando o telefone, a televisdo, a internet e as tecnologias
multimidia como construtoras do E3.

Considerando as expectativas do aluno cego, o processo de ensino e aprendizagem deve
enriquecer e facilitar seu aprendizado. Para tanto, 0 acesso as novas tecnologias adaptadas deve ser
disponibilizado para facilitar no ensino da linguagem e cédigos especificos para a comunicacédo e
sinalizacdo.

Na interpretacdo de Mantoan (2003), educar para a inclusdo consiste em rever paradigmas e
quebrar preconceitos, sendo necessaria uma mudanca no modelo educacional. Modificacdo esta que
objetive a insercdo dos alunos com necessidades educacionais especiais e assim atenda as condigdes
fundamentais para a aprendizagem destes. Inclusdo para Sassaki (1997), por sua vez deve ser
entendida como um processo pelo qual a sociedade se adapta para incluir os individuos em seus

sistemas sociais.

Para ter uma educacdo que inclui é preciso rever as propostas educacionais vigentes na
sociedade contemporanea, se faz necessario construir politicas publicas visando a igualdade
de oportunidade e acesso para os individuos, reconhecendo e valorizando suas
potencialidades e com isso fornecendo condic¢des para o desenvolvimento das mesmas.
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O recurso de acessibilidade ao computador diz respeito ao conjunto de hardware e software
idealizado para tornar o computador acessivel a pessoas com deficiéncias (visuais e auditivas),
intelectuais e motoras. Nesse conjunto incluem-se os dispositivos de entrada (mouses, teclados,
acionadores diferenciados, teclados virtuais, dispositivos apontadores que valorizam movimento de

cabeca, movimento de olhos, ondas cerebrais, drteses e ponteiras para digitagdo, entre outros).

3.1 SABERES DOCENTES NECESSARIOS A INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA

A escola € uma unidade socialmente construida a partir de um processo social e historico, se
criando como extensdo da familia para complementar o seu papel. Sobre a escola se integram
expectativas, interesses sociais e exigéncias. Quando se tornou publica, a escola partiu de uma acao
vitoriosa por parte do Estado, objetivando garantir o controle sobre a educacéo. Para poder se tornar
laica a escola teria que ser pablica.

Existe uma oscilagdo entre a centralizacdo das a¢des na escola e sua descentralizagdo. Essa
oscilagéo denota responsabilidades, mas ndo inclui a competéncia na tomada de decisfes tanto da
escola, quanto da comunidade escolar, caracterizando uma ambiguidade e um paradoxo nos
conceitos de descentralizacdo e desconcentracao nas praticas de gestdo escolar, redimensionando as
politicas educacionais sem, no entanto, perder a presenca do Estado.

A funcdo social, politica e pedagdgica da escola se baseia em principios norteadores que
devem ser cumpridos por toda a equipe escolar envolvida, pois para que a escola cumpra com esse
papel social € de suma importancia que todos os educadores estejam trabalhando para garantir que
aescola se abra para todos de forma acolhedora e sem distin¢do. Assim, para eliminar a problemética
da excluséo existente é preciso contar com o compromisso de todos os atores sociais, atentando para
as diferencas especificas dos estudantes e acolhendo-o em suas diversidades.

Ao longo do tempo, foram estabelecidas diretrizes que anunciam a pratica de sistemas
educacionais, embasadas na transformacéo da visao da educacao que defende e promove o direito a
educacéo, participacdo e a igualdade de oportunidade para todos.

A preocupacdo com a organizacao da atividade de educar relacionada ao que ensinar sempre
esteve institucionalizada na educacéo ocidental. A esse respeito, Comenius, em sua Didatica Magna,
instituiu uma organizacdo educacional. Em Roma, na antiguidade, se abordava o vocéabulo cursus
honorum que somava as honras que o cidaddo acumulava ao desempenhar cargos eletivos e
judiciais. Essa terminologia era usada para significar a carreira.

Na ldade Média, o curriculo era composto tanto pelo trivium, trés disciplinas, Gramatica,

Retdrica e Dialética, quanto pelo cuadrivium, Astronomia, Geometria, Aritmética e Mdsica. Tais
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disciplinas representaram a primeira forma de se organizar o conhecimento nas universidades na
Europa. (SACRISTAN, 2013).

Um movimento ciceroneado por Dewey, passou a deter a preocupagdo com uma concepgao
de ordem pragmatica, na qual existia a necessidade em que professores e estudantes fizessem parte
do processo de sua elaboracéo.

Dentre outros educadores que contribuiram com o pensamento de ordem social, Maria
Montessori, em sua proposta, prop6s que a educacdo da crianca se fundamentasse em seu
desenvolvimento mental, fisicoe espiritual e que partisse de seus interesses. (GESSER, 2002).

No Brasil, a concepcdo freireana de educagdo busca humanizar e libertar os sujeitos
contribuindo para sua emancipa¢do humana, tendo em vista transformar a realidade social de que
faz parte. (MENEZES; SANTIAGO, 2014). A partir da perspectiva critica de Freire, se afirma que
o paradigma curricular critico-emancipatoria estabelece uma relacdo dialética entre a concepgéo
curricular e o contexto histérico, social, politico e cultural. Se alerta que ndo ha como dissociar 0s
fenbmenos que acontecem na sociedade de sua interferéncia no curriculo. (MENEZES;
SANTIAGO, 2014).

A educacdo se baseia na memorizacdo das li¢bes, sendo ensinados a partir de metodologias
que usam somente a linguagem verbal, geralmente por meio de narrativas feitas pelo proprio
professor. Nessa escola, 0 aluno ndo tem curiosidade e, nem tampouco aprende a ter autonomia,
pois apenas o professor é detentor do conhecimento.

Contraditoriamente a essa escola de educacdo bancaria, Freire assevera que a escola deve
levar o estudante a ser livre, respeitando o conhecimento que este traz ao adentrar na escola, a
medida em que abstrai o que aprende nela. (MENEZES; SANTIAGO, 2014). Assim, Freire assevera

que:

por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de
ndo sé respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da classes populares,
chegam a ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, como
h& mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos conteidos. Por que ndo aproveitar a experiéncia
que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir,
por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem- estar das
populaces, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no
coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos? Esta
pergunta é considerada em si demagdgica e reveladora da ma vontade de quem a faz. E
pergunta de subversivo, dizem certos defensores da democracia. (FREIRE, 1996, p. 15)

Nesse sentido, o professor devera partir do que o estudante conhece, ou seja, seu conhecimento de
mundo que abstraiu desde 0 momento em que nasceu, pois ndo se pede licenca para aprender e ndo se aprende

somente dentro dos muros da escola. Uma educagéo critica levara o estudante a discutir os problemas
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ambientais, econdmicos e de saude que assolam a area em que vive, buscando alternativas para soluciona-los,
ndo sendo concebido como um sujeito passivo, mas ativo.

Freire assume uma educacdo libertadora, instituida como pratica de liberdade e baseada em
uma teoria de ordem dialdgica em substituicdo a uma educacdo tradicional e autoritaria. Nesse
ambito, propGe que tanto homens como mulheres se engajem em conhecer criticamente a realidade
social que os rodeia, com o objetivo de alcancar a liberdade e consciéncia critica. (MENEZES;
SANTIAGO, 2014).

Freire afirma que homens e mulheres deverdo entender que a conquista da liberdade acontece
coletivamente, uns com 0s outros e que a conscientizacdo em torno da realidade da sociedade
acontece quando estes (criangas, jovens e adultos) compreenderem que possuem uma vocagdo
ontoldgica e historica que os impele a ser mais do que os opressores instituem. (MENEZES;
SANTIAGO, 2014).

O principio da educacdo critico-emancipatdria é o didlogo, que permitira aos individuos
expressarem suas ideias quando se ddo conta de suas condic¢des de existéncia. Assim, o diadlogo se
institui como uma praxis social que é construida na escola. Quando se tem a liberdade de partilhar
ideias e concepcdes se vivencia a oportunidade de discutir sobre a realidade por meio de um
pensamento critico-problematizador. (MENEZES; SANTIAGO, 2014).

A esse respeito, Freire (1996, p. 50), anuncia que o “sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e
curiosidade, como inconcluséo em permanente movimento na Historia”.

Quando se vivencia uma situacdo de fala-escuta existe reciprocidade, pois quem fala quer
ser ouvido, compreendido e, acima de tudo, quem escuta devera ter a oportunidade para ser ouvido,
pois os direitos sdo iguais. Assim, a competéncia comunicativa faz parte de uma vivéncia
democratica. (MENEZES; SANTIAGO, 2014).

O escolanovismo demonstrou o rompimento com a escola tradicional, se caracterizando pelo
aspecto de que o professor deixou de ser valorizado como 0 centro do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse processo, as experiéncias anteriores dos estudantes passaram a ser valorizadas.

Por meio da teoria critica se pretende formar sujeitos criticos, autbnomos e capazes de
intervir na realidade com o objetivo de transformé-la. Paulo Freire se preocupou com a educagédo
popular, contribuindo com a constru¢do de uma teoria critica do curriculo. Freire propds uma
educacgdo como pratica de liberdade que contribuird para a emancipacéo dos sujeitos.

Segundo Freire, tendo em vista se conscientizar em relacdo a opressdo, os individuos
precisam entender suas condigdes de oprimido. Para tanto, a educagdo pode ser um instrumento a

favor das classes populares para libertar-se da sua condicdo de oprimido. No caso do aluno com
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deficiéncia, a educacdo deve ser um instrumento para realmente incluir o aluno cego na sala de aula

regular.

4 CONCLUSAO

A legislacdo demonstra que estdo sendo superados os entraves de ordem legal, além da
garantia dos aportes financeiros para a realizacdo das adaptacdes arquitetdnicas. Sabe-se que a
permanéncia, na instituicdo, de alunos com deficiéncia depende da persisténcia em superar
individualmente os obstaculos. Pois, para conviver em grupo sdo exigidas atitudes que visam a
superacéo dessas dificuldades. Essas atitudes iniciam com uma personalidade forte para ndo abstrair
0s comentarios e deboches acerca de sua deficiéncia.

Nesse aspecto, salienta-se que a instituicdo deve orientar os alunos ingressantes como
superar essas dificuldades, apoiando-os em sua permanéncia na escola, visando seu maior
aproveitamento e desempenho, bem como a integridade fisica e emocional. Para tanto, se faz
necessario realizar um trabalho de sensibilizacdo da comunidade escolar, de orientacdo e
capacitacdo do corpo docente, visando a prevencao de situacdes adversas que possam prejudicar a
aprendizagem de alunos surdos.

Assim, a comunidade escolar estara preparada para receber esses estudantes a medida que,
a priori, se assume enquanto uma instituicéo inclusiva. Detecta-se, ainda, que existe a necessidade
da elaboracdo de estratégias de mudanca para melhorar a qualidade da educacdo que sera destinada
ao aluno surdo.

Evidencia-se que para a inclusdo escolar do aluno cego acontecer, dificuldades e desafios
deverdo ser transpostos, principalmente quando refletimos acerca de uma sociedade que ainda nédo
esta preparada para discernir alguns valores. Pois, para incluir um aluno ndo é somente trazé-lo para
a escola, mas é essencial dar-lhe o suporte necessario para que aprenda os conteudos e adquira
conhecimentos que auxiliem a sua vida enquanto um cidaddo. Nesse aspecto, faz-se necessario
observar atentamente as condi¢des da formacao pessoal dos sujeitos, além da preocupagdo com as
questdes relacionadas ao desempenho académico desse estudante.

Os resultados alcangados por meio da pesquisa sugerem algumas reflexdes. Assim, a
comunidade escolar estara preparada para receber esses estudantes a medida que, a priori, se assume
enquanto uma instituicdo inclusiva. Detecta-se, ainda, que existe a necessidade da elaboragéo de

estratégias de mudanca para melhorar a qualidade da educacédo que sera destinada ao aluno cego.
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