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RESUMO

Este estudo integra uma pesquisa mais ampla sobre ensino que tem como um de seus eixos
norteadores o estagio curricular na formacdo docente, no curso de Pedagogia. O propdsito deste
recorte é a apreensdo de percepcdes que estudantes e professores orientadores do Ensino Fundamental
e da Universidade constroem sobre o estagio, a partir de seus percursos. Essas percepcbes foram
delineadas a partir da andlise discursiva e indiciaria de fragmentos de narrativas. O que se apreende
dos discursos produzidos por sujeitos é a necessidade da potencializacdo do estdgio como espaco de
reflexdo, compreensdo e problematizacdo da pratica docente. Enfatiza-se, ainda, a necessidade de
coautoria na constru¢do do planejamento e acompanhamento do estagio pelos docentes do Ensino
Fundamental e da Universidade.
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ABSTRACT

The present study integrates a broader research about teaching, which has as one of its guiding axis
the supervised practice on teacher training, at the Pedagogy course. The purpose of this excerpt is the
understanding of perceptions, which students and guiding teacher/professors from both the schools
and the universities build about the supervised practice and its paths. Those perceptions where
outlined from the discursive and indicial analyses of fragments from narratives. What is apprehended
from the discourses made by the subjects is the necessity of a potentialization in the supervised
training as a place for reflection, comprehension and inquiry of the teaching practice. Furthermore,

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 7, p. 48798-48813, jul. 2020. ISSN 2525-8761



JRrazilian Journal of Development

the importance of co-authorship in the construction of supervised practice management and
monitoring by the school and the university advisers is highlighted.

Keywords: Perceptions on supervised training, didactic, teaching, teacher training

1 INTRODUCAO

O estudo apresentado neste artigo integra uma pesquisa mais ampla sobre ensino,
desenvolvida pelo Grupo Didatké, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais que tem, como um de seus eixos norteadores, o estagio curricular na formacao docente. No
texto discutimos percepcdes discentes e docentes sobre o estdgio curricular supervisionado na sala de
aula dos primeiros anos no Ensino Fundamental. O propdsito da pesquisa empreendida é a apreensdo
de percepc¢des que estudantes e professores orientadores do Ensino Fundamental e da Universidade
constroem sobre o estagio, a partir de seus percursos. Neste sentido, tem como objetivo desvelar
aspectos que possam contribuir para a ressignificacéo e (re)planejamento das praticas de orientacao
de estagio, no ensino superior e nas escolas onde a formacéo inicial e reflexdo na/a partir da acdo se
intercruzam.

Esse recorte de pesquisa se constituiu, fundamentalmente, a partir da compreensdo da
necessidade de maior investimento por parte da instituicdo em propostas formativas de orientacéo e
de acompanhamento de estagio. No ambito da formacdo docente essa orientacdo, embora ocupe um
lugar de centralidade, tem ainda representado um desafio.

O texto que apresentamos insere-se ainda no debate acerca da centralidade da prética na
formac&o inicial induzido, sobretudo, pelas Diretrizes Curriculares de 2002 e novamente colocado
em tela na Resolucdo de 2015, que reconhece a analise do ensino como um eixo da formacao docente.
No entanto, se por um lado, percebe-se que a legislacdo tem suscitado posi¢des distintas acerca dos
saberes profissionais inerentes a profissao e seu exercicio. Por outro lado, tem se configurado como
aspecto central nas diferentes abordagens, no que se refere ao estagio, sua caracterizacdo como
atividade alicercada na pratica, pressupondo o trabalho colaborativo, envolvendo a investigacgéo,
andlise e teorizacdo a partir da mesma pratica (MESQUITA, 2015; CYRINO, 2016).

Entendemos assim que o estagio, enquanto atividade que pressup8e uma atividade reflexiva
sobre a pratica docente, engloba o estudo dos saberes mobilizados pelos docentes na gestéo da sala e
na gestédo do conhecimento (GAUTHIER, 2013; PIMENTA, LIMA, 2002; TARDIF, 2014). Nessa
direcdo, o tempo do estagio é entendido como um tempo dedicado a saberes inerentes a constituicdo
da profissionalidade docente, entrecruzando acéo e reflexdo, promovendo a interagédo entre estudante

universitario, professor da educacao béasica e professor universitario.
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O estagio, portanto, constitui um espaco-tempo de formagdo que articula saberes sobre
processos de gestdo e organizacao do ensino na sala de aula e sobre a organizacgéo intraescolar. Esses
processos, por sua vez, envolvem aspectos relativos aos modos como os professores se relacionam
na e com a escola. Permitindo ao graduando acesso as formas de interagdo que vao sendo construidas
entre o supervisor e o proprio estagiario, e entre esses e 0s professores orientadores, este estudo toma
como ponto de partida, percepcdes de sujeitos envolvidos nesse processo, a partir de narrativas por
eles produzidas. Como o objeto desta investigacéo foi delineado a partir de questdes colocadas pelo
fazer docente no contexto de uma universidde, a delimitacdo dos sujeitos ndo foi aleatéria. Eles sdo
estudantes de Pedagogia, professoras da Educacdo Basica e da Universidade envolvidos.

Temos em mente a perspectiva defendida por Cruz (2017), citando, Cochran-Smith e Lytle
(1999), distingue trés tipos de atuacdo docente na formacao de professores; conhecimento para a
pratica, na pratica, da pratica. Ressalta que o primeiro é 0 mais comum, mas distingue o terceiro

como o mais proficuo.

O para a prética estaria sustentada pela premissa de que saber mais contetdo, mais teorias de
educacdo, mais pedagogia, mais estratégias de ensino garante uma pratica bem-sucedida; b)
conhecimento na pratica, que esta relacionado ao conhecimento em acgdo. Os bons
professores sdo aqueles que apresentam e constroem problemas a partir das situagdes
préticas, (...) O como ensinar é marcado pela reflexdo sobre a acdo na sala de aula e a criagéo
de conhecimento em agdo para dar conta de novas situacBes de aprendizagem; c)
conhecimento da préatica (...), que parte do pressuposto de que o conhecimento que os
professores devem ter para ensinar bem decorre de investigagdo sistematica do ensino, dos
alunos e do aprendizado, bem como do contetdo, do curriculo e da escola (CRUZ, 2017,
p.1171)

As condicOes para que se alcance esse modo de atuar na formacéo de professores segundo a
mesma autora situam-se no &mbito de redes colaborativas. A nosso ver, o estagio situa-se no coracao

dessa prética:

Para que isso aconteca, os professores devem aprender colaborativamente, em comunidades
de investigacdo e/ou redes, buscando, com o0s outros, construir um conhecimento
significativo local, em que a investigacdo é reconhecida como parte de um esforgo maior de
transformar o ensino, o aprendizado e a escola, sem haver, portanto, dissociacdo entre o
conhecimento a ser ensinado (disciplinar) e o conhecimento pedagdgico (CRUZ, 2017,
1171).

As reflexOes sobre as percepcOes dos sujeitos investigados que apresentaremos foram
coletadas a partir de narrativas escritas e orais produzidas por eles, que constituem o corpus de dados
utilizado. O contexto de producdo dos textos narrativos envolveu a selecdo, pelos proprios sujeitos,
daquilo que mais lhe chamava a atencéo acerca do percurso vivenciado durante o estagio. A opg¢éo

por esse tipo de coleta se deu em funcédo de suas possibilidades enquanto instrumento que oportuniza
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a aproximacao de aspectos relacionados as percepg¢des docentes e discentes sobre o estagio, em um
dado contexto e momento historico. A analise de percepc¢des expressas a partir de narrativas foi feita
na perspectiva da analise de seu contetido de seus aspectos discursivos e indiciarios. Essa analise, por
sua vez, foi orientada pelo principio de que o estudo de aspectos relativos aos processos vivenciados
no estagio pelos diferentes atores nele envolvidos nos fornecem pistas, indicios, para a compreensao
dos saberes docentes e construcdo de propostas mais coerentes de formagdo com as novas demandas

sociais.

2 ABORDAGEM METODOLOGICA

O uso de narrativas como estratégia metodoldgica para o estudo da formacdo docente tem
ganhado forca no meio académico ha algumas décadas, por possibilitar 0 acesso a elementos que
contribuem para a compreensdo de processos vivenciados pelos sujeitos, em diferentes contextos
sociais. Neste artigo, a opcao pela escrita de narrativas estad fundamentada por pressupostos tedricos
envolvendo a formagc&o de professores como um processo continuo (GARCIA, 2010; NOVOA, 1995)
que envolve também saberes tacitos ou experienciais (TARDIF, 2014). Como sinaliza Souza (2006),
ao narrar suas vivéncias os sujeitos tornam-se autores da prépria producgdo, pois tém a possibilidade
de escolherem o que desejam ou ndo narrar, sem se preocupar com a ordenacdo cronoldgica, mas
com aspectos que julgam ser mais importantes em seus processos vivenciados.

No6voa, 1995, enfatizando a articulacdo das dimensdes pessoais e profissionais, sinaliza que a
crise de identidade dos professores, foi imprimindo uma “separacdo entre o €U pessoa € 0 eu
profissional.” (NOVOA, p.15, 1995). Neste sentido, considerar a formagdo docente de maneira
fragmentada aponta a um paradigma de neutralidade da acdo pedagdgica, assumindo uma visao
dicotdbmica em relacdo aos saberes docentes. Buscamos problematizar esta fragmentacdo, pois
compreendemos que a construcdo da identidade docente é um processo continuo e multicontextual,
ou seja, envolve relacdes que foram e sdo estabelecidas pelo sujeito em diversos espagos formativos.
(Garcia, 2010). Procura-se, assim, apreender e compreender o discurso do “outro” tanto no plano de
ouvir suas vozes quanto no imaginario social, reconhecendo sua alteridade, buscando compreender
as relagoes existentes entre “nds” e os “outros”, de modo situado (CANDAU, 2012).

Neste estudo privilegiou-se, portanto, a discussdo das reflexdes sobre percepcdes de trés
diferentes grupos de sujeitos envolvidos diretamente com o estdgio curricular: graduandos de
Pedagogia, professoras do Ensino Fundamental e do ensino superior. Sdo trés, as professoras
colaboradoras da Educacéo Basica. Dessas, duas atuam em escolas da rede municipal de uma grande

capital da regido sudeste e uma, na unica escola de Ensino Fundamental vinculada ao governo federal
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no municipio. Elas possuem mais de dez anos de atua¢do como docentes e cursaram Pedagogia. Da
Universidade, sdo quatro estudantes de Pedagogia e trés professoras. Os quatro graduandos cursaram
a disciplina Estagio Curricular nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em 2016, sendo dois
homens e duas mulheres. As trés professoras universitarias tém experiéncia com a Educacéo Bésica,
duas trabalham na etapa de profissionalizacdo (entendida como a formacgdo inicial) no &mbito da
universidade ha mais de doze anos e uma, ha menos de dois anos. Acreditamos que a articulacao da
percepcao desses trés grupos de sujeitos possibilita compreender o momento do estdgio numa
dimensdo formativa de construcdo de saberes docentes coerente com 0s pressupostos tedricos que
embasam este estudo.

As reflexdes sobre as percepcdes discentes e docentes foram construidas a partir de
fragmentos de narrativas orais e/ou escritas coletadas durante o ano de 2016 e o primeiro semestre de
2017. A andlise dos fragmentos de discursos destacados neste trabalho é fundamentada, sobretudo,
pela andlise de conteudo, o que implica dizer que se trabalha “a palavra, a pratica da lingua realizada
por emissores identificaveis”. (BARDIN, 1977, p.43).

Privilegiou-se a identificacdo de contetdos que possibilitassem tanto a apreensao de diferentes
percepcdes sobre 0 estagio como a construcdo de saberes docentes. Do ponto de vista dos sujeitos
discursivos, implica em dizer que as andlises consideram tanto o locutor, entendido aqui como “0
responsavel pela enunciacdo, aquele que produz as palavras no momento da enunciacgéo e por elas se
responsabiliza e que pode incorporar a sua fala, a de outros locutores”, quanto o enunciador, “aquele
a quem € atribuida a responsabilidade de atos de fala veiculados pelo enunciado do locutor”.
(INDURSKY, 1989, p.95-96).

No que tange a selecdo dos contetidos de discurso a serem privilegiados, toma-se a analise de
conteido em sua aproximagdo com o paradigma indiciario,! na medida em que trabalha com
vestigios, indicios, em que a sele¢dao do objeto ¢ mediada pelo que chama a atengao, “causa espanto”
seja por sua peculiaridade, seja por sua inter-relagdo com outras varidveis consideradas na
interpretacéo.

A partir da identificacdo de aspectos relacionados aos saberes docentes nos discursos

produzidos procuramos trazer as vozes desses sujeitos, analisando elementos que auxiliem na

1 Segundo Bonfantini e Proni (1991, p.131-147), a interpretacdo dos dados (resultado) no paradigma indiciario envolve

um processo “criativo” do raciocinio abdutivo; a concepcao de que o processo heuristico que dd margem ao raciocinio
abdutivo tem, nos dados, seu ponto de partida. Esses autores enfatizam o papel inovador e criativo da abdugdo, que
definem como uma inferéncia que, do ponto de vista formal, se processa tdo automaticamente como a inducéo e a
deducdo, uma vez que o modo pelo qual se tira uma concluséo é regido por uma regra e se distingue dessas Ultimas
na medida em que ndo apenas torna claro o contedo semantico das premissas, como também promove uma
recomposicdo do contelido semantico, o que faz com que ela seja inovadora e tenha um carater de risco ja que seu

valor de verdade ndo é naturalmente determinado Eela validade das Eremissas.
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apreensdo de saberes discentes e docentes que possam contribuir para a construgdo de uma proposta
mais articulada entre a educacéo basica e a universidade, no contexto do estagio.

As narrativas produzidas pelos estudantes sinalizaram varios aspectos sobre a formacéo
docente. Trazemos a seguir algumas categorias que se revelaram mais evidentes, apresentando
trechos e reflexdes sobre aspectos percebidos pelos estudantes: a) Percepgdes dos sujeitos sobre o
estagio, enfatizando discussdes sobre os conhecimentos construidos durante a formacdo inicial; a
interlocucdo com a escola basica e com a universidade; b) os desafios vivenciados e a construcdo de
saberes docentes. A partir destas categorias, procuramos inferir aspectos relacionados a formagéo no
contexto do estagio, a interacdo professor/supervisor e graduando e as percepcdes, conscientes ou

ndo, que se configuram sobre os saberes docentes.

3 PERCEPC;()ES SOBRE CONSTRUQAO DE SABERES DOCENTES DURANTE O
ESTAGIO

Neste topico destacamos elementos que, por seu significado para a reflexdo sobre o estagio,
nos chamaram a atencdo e que, embora situados a partir de discursos idiossincraticos sao reveladores,
acerca dos desafios a serem enfrentados.

Tomemos como ponto de partida, percepgdes estudantis sobre a interagdo com as criangas, no

Ensino Fundamental. Em relacdo a essa questdo, a aluna Katia sinaliza que

A interacdo tem sido boa, de 6timo proveito para ambas as partes. Em momentos mais
tranquilos e de dispersdo da turma para uma atividade coletiva, troco ideias com a professora
e tento entender mais sobre as praticas pedagégicas dela, bem como quais foram as
dificuldades das criancas até ali no ensino dos contetidos. (Kétia, 2° semestre/2016)

J4 a fala do aluno Sandro traz implicita uma relacdo mais distante com a professora da
educacdo basica e com as criancas:

A professora, em momento nenhum, se opds a minha presenca em sala e coloco-me em
condicdo de ajudante em sala, talvez para que os alunos respeitassem. (Sandro, 2°
semestre/2016)

No fragmento acima, a expressdo “em momento nenhum, se opds” embora traga, em sua
acepcao o significado de aceitar, receber, ndo indicia, por outro lado, uma relacdo de interlocucédo
e/ou de relagdo de formacdo mais préxima entre professor/supervisor e graduando, o que parece ser
visto como algo natural, que ndo causa incdmodo ou desconforto. Nesse sentido, a retomada dessa
fala, no momento da orientagéo de estagio, recebida também com naturalidade, nos faz, no momento

mesmo da escrita, rever os depoimentos produzidos pelo aluno. Essa releitura, em alguns momentos,
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permitem diferentes possibilidades interpretativas. Uma seria a de que, para esse estudante, a
recepcdo do estagiario pelo professor/supervisor na escola constituiria, em si mesma, uma acao de
boa vontade por parte do profissional e/ou da escola. Essa parece coerente com 0 modelo de estagio
adotado na maioria das instituicGes de ensino superior que formam professores, em que o didlogo
com as escolas de Educacdo Basica € inexpressivo ou mesmo, inexistente.

Vamos nos deter em mais alguns excertos de narrativa do estudante Sandro, com o intuito de

obter outros indicios acerca de suas percep¢oes sobre a profissdo docente:

Os(As) alunos(as) participam e me procuram como apoio para tirar dividas, por exemplo.
Alguns até respeitam quando chamo atencdo, mas nem sempre permanecem comportados
como pede uma determinada situacdo, ver um video em homenagem as professoras pode
significar o fim da eternidade para eles.

Outra possibilidade, ndo necessariamente excludente, porque também representativa de
nogOes que grupos de licenciandos tém sobre a docéncia, seria o entendimento da profissdo como
algo dificil, ndo recomendado, e a relacdo entre as criangas e o professor do Ensino Fundamental,

)

dificil. Nesse sentido, chamam a atengdo as expressdes: “Alguns até respeitam...”; “pode significar
o fim da eternidade para eles”.

O aparente descontentamento na interacdo com as criancas sugerido ao final do fragmento
anterior ganha, na sequéncia do discurso, contornos mais expressivos: O trecho a seguir destaca

impressoes desse mesmo graduando sobre as interagcdes com as criangas:

[...] Os primeiros desafios a serem vencidos foram os internos relacionados ao medo e
angustia da aceitacdo, participacdo e etc. Estes sdo capazes de fazer-nos desistir de um sonho.
Vencidos ou aplacados, vem a preocupacdo com o real. No terceiro degrau deste caminho
surgem os(as) alunos(as). Antes, meros espectadores do processo agora atuam e interferem
com suas opinides e subjetividades. (Aluno Sandro, 2° semestre/2016)

Logo no inicio do excerto lido, o medo do estagio, das possiveis dificuldades no
relacionamento com os alunos do Ensino Fundamental, a expectativa em relacdo ao novo, que
tipificam a constituicdo da profissionalidade e ndo raramente, se manifestam no momento do estagio.

Quanto as visdes de aluno, subjacentes ao discurso do estudante, pesquisas como as de Candau
(2012), apontam que tradicionalmente nos baseamos em visGes de alunos como individuos
homogéneos e numa percepgdo de sala de aula como espaco uniforme. Entretanto, a autora argumenta
que as novas demandas sociais estdo exigindo um novo educador e, rediscutir o papel do estudante,
novas maneiras de interagir, ultrapassando uma concepg¢do padronizada das identidades dos

estudantes. A autora aponta que € necessario “abrir espaco que nos permitam compreender estas
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novas configuragdes identitarias, plurais e fluidas, presentes nas nossas escolas e na nossa sociedade.”
(CANDAU, 2012, p.60).

O proximo fragmento de fala do graduando Sandro parece sinalizar que, ao medo e a angustia
alia-se uma percepcdo ambigua da docéncia, um receio de que a profissdo, seja inerente certa
desqualificacéo:

N&o vejo, no curriculo posto hoje, e que vem de 2007 — ano da primeira passagem Pedagogia,
uma proposta ideal para a “perfeita” formagao do docente ja que a ideia é formar também
pensadores criticos. Ha falta daquilo que pode ser encontrado em outros cursos, 0 que nem
sempre é possivel buscar. Como ser um(a) alfabetizador(a) sem entender a psicogénese do
ensino da leitura e escrita? Como estimular discentes a uma matematica moderna se estamos
presos aos mesmos moldes de algoritmos do nosso passado? Vencer velhos medos ou
derrubar novas barreiras ndo é tarefa facil, mas com as ferramentas certas pode ser um pouco
mais tranquilo. O curso avangou um bom pedaco do caminho, mas podemos melhorar as

ferramentas e aprender a buscar nossos préprios percursos diante da realidade. (Aluno
Sandro, 2° semestre/2016)

Essas impressbes sobre a docéncia explicitadas pelo estudante possivelmente guardam
relacdes com as contradi¢cdes presentes no imagindrio social sobre “ser professor”, que vao desde
uma visdo redentora da docéncia, até sua desvalorizacdo — “do sacerddcio ao suicidio”. Como

afirmou, j& ha duas décadas, Névoa (1998):

Os professores encontram-se hoje, perante varios paradoxos. Por um lado, sdo olhados com
desconfianca, acusados de serem profissionais mediocres e de terem uma formacéo deficiente,
por outro lado, sdo bombardeados com uma retérica cada vez mais abundante que os considera
elementos essenciais para a melhoria da qualidade do ensino e para o progresso social e cultural

(p-34).

Noutra direcdo, as falas seguintes, da estudante Vivian, sinalizam um perfil de supervisdo de
estagio em que ha pre-ocupacdo com a formacéo dos graduandos e com sua trajetoria. Considera-se
aqui a hipdtese de que no contexto em que essa aluna estagiou, ha uma relacdo ndo apenas de
acolhimento dos estudantes mas talvez, sobretudo, de comprometimento com sua formagéo durante

0 estagio.

A professora tem muita boa vontade comigo e todos 0s meus questionamentos ela responde
prontamente. Sempre que preciso fazer qualquer entrevista ela é bem colaborativa. Em alguns
momentos ela solicita a minha ajuda para fazer algumas atividades individuais com os alunos
gue tém mais dificuldade. (Aluna Vivian, 2° semestre/2016)

Numa aproximag&o inicial, ja a partir da primeira frase, seria factivel hipotetizar que, a nogéo
de “boa vontade” estaria implicita ainda que inconsciente, um olhar sobre o acolhimento da escola e
do professor como ato de generosidade, como trabalho voluntario o que, de certo modo, restringe sua

potencialidade enquanto pratica formativa. Nas frases subsequentes, os adjetivos “colaborativa” e
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“solicita” ndo necessariamente colocam em cheque essa aposta interpretativa ou no minimo,
deixariam margem para certa ambiguidade, uma vez que “colaborativa” e “solicita” nesse contexto
poderiam se referir tanto alguém que, por compromisso profissional, assume certo lugar na relacao
quanto a alguém que, por bondade e presteza, faz algo por outrem. Sobre o dimensionamento do olhar
sobre o professor/supervisor como voluntério, Cyrino (2016), alerta para o fato de que ndo se deve

contar apenas com a boa vontade dos professores para receber estagiarios. Nas palavras dela:

[...] ao ser um papel voluntério, a formacédo de alguns estagiarios pode ficar prejudicada se o
professor ndo tiver a compreensdo para a pratica formativa, olhar exercitado a partir de uma
formacao que o possibilite observar suas acdes e compreender em que momento e de que forma
é possivel intervir. Por outro lado, nesse caso, o estagiario também pode conturbar o andamento
da classe, dos contelidos e o estagio acompanhado cai por terra. (CYRINO, 2016, p.285-286)

O contexto mais amplo da narrativa de Vivian, porém, nos coloca diante de outro cenério, que
remete ndo apenas a recepcdo de um estagiario, mas de um comprometimento com o “ensinar a

ensinar’’:

Tenho participado das reunides de professores como ouvinte a convite da coordenadora e da
professora de estagio. Com a dire¢éo da escola eu ndo tenho contato, embora a conheca.

[...] Os meninos sdo muito receptivos e muitas vezes me chamam para ajuda-los nas tarefas
e, quando estdo brigando com os colegas, para que eu intervenha. (Aluna Vivian, 2°
semestre/2016)

A articulagdo dos dois momentos de fala sinalizam para uma atividade de supervisdo de
estagio intencional e comprometida com a formacéo, uma visdo do estagiario como futuro colega de
trabalho. As percepcBes dessa aluna parecem convergir com as preocupacbes da
professora/supervisora Camila, explicitadas em conversa informal com a professora/orientadora da

universidade:

Eu outro dia estava falando com as meninas (colegas professoras) la na escola. Tem que
ajudar esses meninos que chegam para o estagio, orientar... Tem que sentar com eles, mostrar
os horérios, explicar como € a rotina. E engragado, porque a gente acha que eles conhecem
escola, eles entendem o que esta acontecendo l4. E muito pouco tempo... Tem aluno (se
referindo ao graduando) que chega perdidinho... Ndo se pode deixar solto ndo, tem que
ajudar, tem que orientar, ajuda-los a entender... Tem que criar oportunidade para esses
meninos participarem de tudo, de aulas diferentes, de eventos, de reunifes de pais, do que
estiver acontecendo na escola e orientar, explicar...

(Professora/Supervisora do Ensino Fundamental, Camila, 1° semestre 2017; excerto de relato
feito pela professora/orientadora do curso de Pedagogia)

Também a fala dessa professora parece subjacente o entendimento do professor/supervisor
como sujeito de interveniéncia na formagdo do estagiario, que implicaria na importancia de uma

relacdo dialdgica com o sujeito em formacdo. Parece-nos sinalizar a compreensdo do estdgio como
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atividade formativa que, como tal, requer orientacdo e acompanhamento compartilhado. Nesse
sentido, envolvendo questdes colocadas pelo cotidiano da escola e sua dinamicidade, além de
aspectos trazidos pelos estagiarios e reflexdes sobre dimens6es da formacdo docente neste contexto
de exercicio profissional. (CYRINO, 2016; MESQUITA, 2015)

Outro fragmento de narrativa dessa mesma professora, remete a necessidade de ampliagéo da
interacdo entre professores orientadores da escola e da universidade e suas relacfes, também, com as

condicdes de trabalho no contexto universitario:

Ha uma auséncia nossa (referindo-se aos orientadores da universidade) no contexto da escola
decorre em funcdo dos modos de organizacdo e de distribuicdo de encargos no interior da
universidade, para a orientacdo de estagio. Ao longo de um semestre letivo, ndo se tem
conseguido ir além de visitas pontuais a determinadas escolas, notadamente em func¢&o de seu
diferencial no acolhimento e no envolvimento com a formacdo dos estudantes. Essas visitas
pontuais ocorrem também em situacfes muito especificas, em que o aluno encontra
dificuldades durante seu percurso como estagiario. (Professora/Orientadora da Universidade,
Larissa, 1° semestre 2017)

Nesse ultimo excerto, 0 uso do verbo “visitar”, embora ainda tipifique grande parte das
atividades de orientacdo no ensino superior, gera incomodo. No entanto, quando colocado como
objeto de andlise, de reflexdo em relacdo ao estagio e seu papel na formacéo do futuro professor, o
ato de “visitar” pode dar lugar ao acompanhamento compartilhado e a busca das condigoes
necessarias para sua realizacdo. N&o ha duvidas de que esse € um grande desafio e que, para muitos
de nds ele diz respeito apenas a sobrevivéncia, ou permanece no nivel da constatacdo e/ou da

denuncia. Mas, como afirmara Novoa (1998),

[...] quantos, dentre ndés nos mantemos aqui de corpo inteiro, de sentimento inteiro, com a
consciéncia de que na profissdo docente é impossivel separar o eu profissional do eu pessoal,
sem ilusBes que os tempos presentes ndo estdo para tal, mas na certeza de que ser professor é
uma profissdo que s assim vale a pena ser vivida. (p.39).

A questdo dos desafios apontados pela pratica docente e pelo processo de formagdo no &mbito
do estagio é tema recorrente nas falas dos alunos de Pedagogia e, por isso, constitui o tema central da

préxima secao.

4 DESAFIOS VIVENCIADOS NO ESTAGIO E FORMAQAO DOCENTE

A discussdo acerca dos desafios encontrados pelos estudantes no campo de estagio e 0s
saberes que foram e/ou ainda precisam ser construidos para a atuagdo como professor vem a tona no
discurso dos alunos, sobretudo, aqueles aspectos relacionados ao planejamento, a dimenséo reflexiva

da préatica docente e ao papel do estagio em seus processos de formacao.
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O trecho da narrativa de Bruno evidencia suas expectativas em relacdo ao planejamento. Para

0 estudante

E fundamental que desenvolva mais planos de aula e desenvolver sequéncias, tendo
oportunidade de tentar vé-las e senti-las na pratica. O que falta para um fazer docente seguro
e mais reflexivo é, justamente, a pratica. Exercer verdadeiramente o papel docente
comprometido com o aluno, a escola e a sociedade, assumir a responsabilidade e ter
mecanismo para pensar € agir (...) na propria condicdo de aprendiz. (Estagiario Bruno, 2°
semestre/2016)

Essa percepcdo da necessidade do planejamento pode ser associada a ideia de
desenvolvimento profissional, como apontado por Day (2001), ao afirmar que “os professores que
refletem na, sobre e acerca da acdo empenham-se huma investigacdo com vistas ndo s6 a uma melhor
compreensdo de si proprios enquanto professores, mas também tendo em vista a melhoria do seu
ensino.” (DAY, 2011, p.48).

Nesta direcdo, os estudos de Gauthier (2013), apontam que “0 processo de planejamento da
gestdo da classe consiste num trabalho de preparagéo e de planejamento que conduz a um conjunto
de decisdes.” (GAUTHIER, 2013, p.244). Processo que, como tal, envolve selecdo, organizacgdo e
estabelecimento de rotinas de atividades.

O trecho a seguir da estudante Kéatia também explicita aspectos relacionados ao planejamento:

Os planejamentos ainda me parecem ser um ponto de maior desafio para a docéncia. Embora
tenhamos aprendido a fazé-los, executa-los com a abertura de que sejam colocadas as
opinides dos alunos ainda é uma habilidade a se desenvolver. Acredito que ndo ha
planejamento que se possa por a risca, mas gostaria de saber como aproveita-lo a0 maximo,
levando em consideragdo as interferéncias dos alunos. (Estagiaria Vivian, 2° semestre/2016)

As questdes salientadas por Vivian parecem estar subjacentes ao entendimento de que a
construcdo da identidade docente envolve saberes e vivéncias em varios campos (TARDIF, 2014,
GARCIA, 2010). Ao refletir sobre suas necessidades formativas, a estudante traz a discussao de
saberes que ja possui, indiciando em sua narrativa, que o ato de planejar € flexivel e é importante
considerar o contexto e os sujeitos envolvidos. Entretanto, ao mesmo tempo, sinaliza a necessidade
de aprofundar seus conhecimentos em relacdo ao ato de planejar para que possa desenvolver a
docéncia de maneira mais dialogada.

Day (2001) enfatiza a importancia da dimensdo reflexiva nesse processo, ressaltando a
necessidade de o professor se envolver, individualmente e em processos coletivos em reflexdes sobre
“o proprio pensamento, sobre os valores que lhe estdo subjacentes e sobre os contextos em que
trabalham. Para tal, necessitam de apoio intelectual e afectivo e tém de se tornar investigadores
individuais e colaboradores” (DAY, 2001, p.53).
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Nessa direcdo, Kéatia destaca o papel do estagio na prépria formacdo docente, trazendo a

importancia dos diferentes saberes ai implicados:

O estagio nos da a visdo completa do que é, de verdade, o exercicio da profissdo na sala de
aula. E claro que ndo podemos tirar de base a escola em que estamos fazendo estagio,
esperando que todas as outras sejam idénticas e que as criangas entendam sempre tudo da
mesma forma, mas é uma aproximacdo que disciplinas tedricas ndo conseguirdo suprir.
(Estagiaria Katia, 2° semestre/2016)

Quando Kaétia diz que ndo ha “receitas pedagogicas”, indicia certa compreensdo de que cada
contexto tem seus sujeitos, com suas histérias e interesses proprios e que, como sinaliza Candau,
2012, “ser professor/a hoje supde assumir um processo de desnaturalizacdo da profissao docente, (...)
e ressignificar saberes, praticas, atitudes e compromissos cotidianos orientados a promocao de uma
educacdo de qualidade social para todos/as”. (CANDAU, 2012, p.63).

Ao mesmo tempo, o discurso de Kaétia reforca a dicotomia entre teoria e préatica, ainda téo

presente no discurso educacional. Ela acredita que

E fundamental para a nossa formagcao, pois ela é que nos da a real dimenséo de tudo o que
estudamos na teoria. (Estagiaria Katia. 2° semestre/2016)

A percepcao de Katia evidenciada no trecho anterior, da indicios de como a dicotomizacdo
teoria e pratica ainda estd presente no seu imaginario, da maneira dicotdmica como entende essa
relacdo e de certo modo, a uma concep¢do ingénua e tecnicista, como se a pratica ocorresse na
Educacdo Basica e da academia como o espaco da teoria.

No fragmento a seguir, essa visao da estudante Katia, sobre a docéncia como um saber que

advém da experiéncia adquire novos contornos:

Fiquei bem decepcionada quando entrei para estagiar e descobri que a professora com a qual
eu ficaria seria a que tinha menos experiéncia com turma de 1° ano. Isso deu uma arrefecida
nos animos, pois acredito que seria necessario passarmos por docentes experientes que
pudessem nos proporcionar vivéncias que nos auxiliassem nas nossas dificuldades.
(Estagiaria Katia, 2° semestre/2016)

A decepcdo com o fato de a professora/orientadora do estagio ser aquela “que tinha menos
experiéncia com turma de 1° ano” remete a uma acep¢ao de ensino que desconsidera a dimensdo
plural e heterogénea do saber, construido a partir de saberes diversos e em diferentes campos
disciplinares, curriculares e experienciais. (TARDIF, 2014; GAUTHIER, 2013)

Gauthier (2013), destaca ainda que essa visao do saber como algo oriundo da experiéncia

“prejudica a emergéncia do reconhecimento profissional dos professores, visto que se reconhece uma
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profissdo principalmente pela posse de um saber especifico formalizado e adquirido numa formagéao
de tipo universitario”. (GAUTHIER, 2013, p.24).

Tardif (2014), destaca também, a questdo do tempo na construcdo dos saberes. Para o autor,
é preciso compreender a identidade docente a partir da histéria dos proprios sujeitos e de seu
desenvolvimento profissional. Segundo o autor “o tempo ndo ¢ somente um dado objetivo
caracterizado, por exemplo, pela duracdo administrativa e das horas ou dos anos de trabalho”
(TARDIF, 2014, p.108), mas um dado subjetivo, onde o “eu pessoal” vai se transformando no “Eu
Profissional”.

O trecho a seguir destaca a acep¢do de outra estagiaria sobre o “outro”, no caso a

professora/orientadora do estagio na escola bésica:

A experiéncia com uma professora despreparada nos da uma dimensdo do que nao fazer, e
embora seja importante, ainda vejo como talvez uma Ultima experiéncia a ser enfrentada e

ndo a primeira. (Estagiaria Vivian, 2° semestre/2016)

A percepcao de Vivian sobre a experiéncia vivenciada com uma professora, que segundo ela,
¢ “despreparada” remete a uma outra dimensdo acerca da visdo de saber como algo que advém da
experiéncia, que envolve o processo de desenvolvimento profissional. Processo que, segundo Day
(2011), é vinculado a propria vida dos sujeitos nos ambitos pessoais e profissionais, considerando o
contexto social e as politicas publicas nas quais o docente realiza sua atividade, pois “a natureza do
ensino exige que os professores se empenhem num processo de desenvolvimento profissional
continuo, ao longo de toda a carreira, mas as circunstancias, as suas historias pessoais e profissionais
e as disposi¢oes do momento irdo condicionar as suas necessidades particulares e a forma como estas
poderao ser identificadas.” (DAY, 2011, p.16)

Especificamente sobre o papel do professor, Katia menciona que

Os desafios da sala de aula trazem dificuldades técnicas, mas também humanas, sendo
necessario o discernimento do professor até para resolvé-las. E preciso que o professor seja
mais do que apenas alguém que transmite conteildos, mas também alguém que aprende com
os seus alunos e principalmente, torna-os mais humanos. (Estagiaria Katia, 2° semestre/2016)

A perspectiva apontada pela estudante permite dialogar com Candau (2012), quando assume
a perspectiva da urgéncia de reinventar a escola, “para que possa ser mais significativa e relevante
pra 0s tempos pos-modernos em que vivemos. (....) Reinventar, exige ressignificar e construir uma
nova configuracao”. (CANDAU, 2012, p.134).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi apresentado e discutido, pode-se dizer que a pesquisa reafirmou o lugar
privilegiado que o estagio ocupa na formacdo docente inicial, trazendo implicacbes para 0s
professores orientadores da educagdo basica e da universidade. A reflexdo sobre a construcéo de
saberes a partir das percepcdes dos discentes e docentes sobre o percurso vivenciado no estagio
supervisionado aponta a complexidade da dimensdo formativa vivenciada pelos sujeitos, trazendo
elementos sobre a propria construcdo da identidade, especificamente sobre a docéncia nos anos
iniciais.

Os resultados indicam a existéncia de multiplas dimensfes formativas acerca dos saberes
docentes construidos e mobilizados nos processos interativos vivenciados no campo de estagio, o que
contribui para o desenvolvimento profissional. Nesse contexto, os resultados reforcam a necessidade
de articulagcdo entre os sujeitos, concebidos como atores em formagdo e em processos de co-
formativos, o que exige considerar a formagdo docente como um processo continuo que vai se
construindo a partir das vivéncias dos sujeitos em diversos processos interativos e formativos,
pessoais e profissionais. Torna-se fundamental rediscutir o “ser professor” como um processo
continuo e de construcdo de identidade néo fixa, ndo como algo ja dado, mas que ocorre nos processos
interativos entre sujeitos num determinado tempo e contexto historico.

A complexidade que decorre da busca da efetiva articulagdo entre educacdo basica e
universidade como contextos formativos, ndo pode configurar tal encontro como uma meta distante.
Tem sido um exercicio necessario e urgente estabelecer novas parcerias e mudancas de paradigmas
muitas vezes ja instaurados, como aquela da concepcdo do estagio como espaco de prética, o que
implica fragmentacao entre teoria e pratica.

Entretanto, também foram apontados os desafios que ainda precisamos enfrentar diante da
proposicdo de tornar o estagio curricular um espaco formativo cada vez mais potente, oportunizando
a construgdo de uma identidade docente a partir da valorizagdo de suas percepcdes, expectativas e
anseios dos sujeitos diante das novas demandas sociais que envolvem a profissdo atualmente. Um
dos caminhos apontados nesta pesquisa é possibilitar que os sujeitos possam refletir sobre os saberes
docentes que estdo em construcao e que ainda precisam ser construidos ou ressignificados, a partir de
uma concepgao de formacao mais ampla e menos padronizada, valorizando o “eu” pessoal € o “eu”
profissional.

Os resultados apontam também a necessidade de buscar maior articulagdo do estagio com as

outras disciplinas a fim de proporcionar ao futuro professor e aos professores que atuam na educagéo
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bésica e na universidade, processos formativos que possibilitam criar novas estratégias para o
enfrentamento das questdes que atualmente estdo postas no campo educacional.

Constatamos a necessidade de reiterar a centralidade da articulacdo entre os professores
orientadores do estagio da escola bésica e da universidade, para que os estudantes possam perceber
os diferentes contextos como espagos formativos interligados entre si. Neste caso, torna-se
fundamental pensar politicas publicas formativas para esses grupos de docentes para ndo recair para
0 proprio sujeito a responsabilidade Unica por sua formacdo, mas criar condi¢cdes formativas
interativas e baseadas na construcéo e ressignificacdo dos saberes docentes.

Afirma-se, portanto, a importancia de trazer as vozes que 0s sujeitos explicitam nas suas
percepcOes acerca dos saberes docentes em um momento de interlocugdo entre a escola basica e a
universidade. Assim, as analises das percepcfes dos sujeitos enfatizam a importancia do estagio na
formacdo inicial como um momento em que 0s sujeitos tém a oportunidade de explicitarem os saberes
docentes ja construidos e que ainda necessitam ser apropriados pelos sujeitos em formacdo. Os
resultados nos levam a supor que os estudantes construiram saberes sobre a docéncia que contradizem
a visao de uma formacgédo para a busca de “receitas” didaticas, convergindo para uma Vvisao mais
integradora e problematizadora do campo do ensino.

O que se apreende dos discursos produzidos por sujeitos é a necessidade da potencializacéo
do estagio como espaco de reflexdo, compreensao e problematizacdo da pratica docente. Enfatiza-se,
ainda, a necessidade de coautoria na construcdo do planejamento e acompanhamento do estagio pelos
docentes do Ensino Fundamental e da Universidade. Certamente os resultados aqui apontados
suscitam novas reflexGes sobre o estagio e a formacdo docente, considerados como elementos

articulados na construcéo da identidade docente.
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