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RESUMO

Este artigo é resultado de atividades realizadas durante o0 nosso doutorado em Ciéncias da Educacao,
na Universidade Autdnoma de Assuncdo — Py, quando entdo, de uma pesquisa qualitativa
apresentamos compreensdes a partir de trés oficinas realizadas em uma sala de aula onde tinha um
aluno surdo, cujos dados foram analisados com base em Minayo, e tem como finalidade descrever a
necessidade de se criar estratégias pedagdgicas que possibilitem a acessibilidade de leitura e producéo
textual do aluno surdo. A mediacdo foi uma das estratégias utilizadas como forma de estimular a
participacdo do aluno durante todo o processo. Diante dessa proposta realizamos as analises
categorizando o0s elementos textuais utilizados pelo estudante o que nos passou informacoes
importantes para acdes futuras.

Palavras-chave: educacéo de surdo, uso das preposicdes, estratégia de leitura, AEE.

ABSTRACT

This article is the result of activities carried out during our doctorate in Educational Sciences, at the
Autonomous University of Asuncion - Py, when then, from a qualitative research we presented
understandings from three workshops held in a classroom where there was a deaf student, whose data
were analyzed based on Minayo, and aims to describe the need to create pedagogical strategies that
enable the accessibility of reading and textual production of the deaf student. Mediation was one of
the strategies used as a way to encourage student participation throughout the process. In view of this
proposal, we carried out the analyzes categorizing the textual elements used by the student, which
gave us important information for future actions.
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1 INTRODUCAO

A educacéo de surdos tem sido uma preocupagdo em nossas escolas uma vez que a inclusao
desses estudantes nas salas de ensino comum ndo tem proporcionado 0s avancos linguisticos
necessarios a sua inclusdo social.

Sendo uma das suas responsabilidades o desenvolvimento socioeducativo do cidadéo, a escola
tem funcdo imperativa na sociedade contemporanea. Essa responsabilidade vai interferir ndo s6 no
fazer pedagdgico do docente mas também nas aces da comunidade em geral, que para atender as
exigéncias dos tempos modernos, conforme Libaneo (2003, p. 52) “a sociedade contemporanea exige
um novo tipo de trabalho, ou seja, mais flexivel e polivalente 0 que provoca certa valorizacdo da
educacdo formadora de novas habilidades cognitivas e de competéncias sociais e pessoais”. Tais
exigéncias intimam a escola a uma reorganizacao que contemple ndo s as praticas, mas também a
capacitacdo dos docentes para caminharem nessa nova realidade.

Meio a essas mudancas socioculturais, acontece a inclusao de alunos com deficiéncias (surdos
e/ou com surdez), transtornos, déficit, com necessidade de atendimento especial nas salas de ensino
comum, exigindo da escola a adequagéo para garantir o ensino e aprendizagem desses alunos. Diante
disso, hoje a presenca do aluno surdo nas salas regulares é uma realidade. Com a presenca desse aluno
surgem outras necessidades para garantir a sua inclusdo de fato e direito. A dindmica de sala de aula
ndo poderia ser mais a mesma, visto ser o surdo usuario de lingua(gem) propria, a Lingua brasileira
de sinais - Libras, exigindo assim a presenca de um tradutor/intérprete a fim de acompanha-lo para
fazer a mediacdo entre aluno surdo x professor, professor x aluno surdo, aluno surdo x aluno ouvinte
e vice versa, pois conforme a legislacdo XXXXXXXxXXxX, assim a importancia do conhecimento da
lingua portuguesa ja que esta é a lingua de instrucéo.

Considerando que cada lingua tem estrutura propria e que na questdo da Libras e da linguas
portuguesa estas sdo de modalidades diferentes, ou seja, a Libras e sinalizada, considerada a lingua
natural do surdo (L.1) e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L.2). Levando em conta as
diferentes modalidades, ha algumas categorias da L.2 que desempenham papel importante na
lingua(gem) para a compreensao discursiva.

Em decorréncia da incluséo, criam-se as salas de recursos multifuncionais, onde é concedido
no contraturno, ao surdo matriculado nas salas de ensino comum, o Atendimento Educacional
Especializado, para que Ihe seja oferecidas em forma de complementacéo informac6es necessarias
ao seu desenvolvimento sociocultural, visto ser a escola responsavel pela comunicacdo dos

conhecimentos que a sociedade produz, conforme Lerner (2017, p. 34) “é€ preciso que o saber
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cientifico ou mesmo as praticas sociais que se tenta comunicar se transforma em objeto de ensino” .
Nessa Vvisao, € preciso que se priorize 0 que se quer ensinar para que assim a escola desempenhe o
seu papel de comunicar as geracdes futuras o conhecimento produzido pela sociedade.

Destarte, VVé-se a importancia impar de o surdo saber ler e elaborar textos identificando os
elementos que estruturam a linguagem, portanto, torna-se indispensavel o seu conhecimento da
categorizacdo desses elementos. Dentre os elementos que estruturam a linguagem escrita tem-se as
preposicdes que exercem papel importante na comunicagdo, fazendo-se, assim, necessario a
percepcdo do seu papel linguistico no contexto estrutural.

Face ao exposto, é claro a necessidade de se ensinar no AEE algumas categorias linguisticas
dentre essas as preposicdes que sdo elos indispensaveis a coeréncia e coesao textual.

Pensando como minimizar tal situacdo de ensino e aprendizagem, utilizou-se de algumas
estratégias pedagdgicas aliadas ao contexto diario do estudante para mediar o ensino de algumas

preposicoes.

2 APORTE TEORICO

A importancia de se considerar que se aprende a lingua materna no seio da familia ficando a
responsabilidade da escola a sistematizacdo dessa lingua, ou seja, a sua estrutura e seus diversos usos
nas interacOes sociais. Percebe-se ai que ndo é tarefa facil, mas necessaria a formacao do cidadao,
pois a escola ndo conseguiu ainda desburocratizar o seu curriculo que prioriza 0s contetidos pensados
por séries, modelo que leva a uma fragmentacdo da informacdo, ndo permitindo que o aluno
estabeleca relagdes entre os contelidos e seu uso. Diante de tais dificuldades Antunes (2006) tras uma
reflexdo acerca da pratica da aula de portugués que tem seus conteudos trabalhados de forma
individual, tratados como se fossem assuntos diferentes; realizando separadamente a oralidade da
escrita que é isolada da pratica da leitura e dos elementos da gramatica. Essas a¢des conduz o aluno
a ndo perceber o sentido desse método de ensino o limitando, quando muito, a memorizar contetdos
visando a avaliacéo.

O Ministério da Educacédo (1998) publica algumas recomendacdes a serem utilizadas pelos
docentes em seus planejamentos. Esse documento intitulado de Parametros Curriculares Nacionais
orienta que “o ensino deve partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas
habilidades linguisticas, particularmente dagquelas associadas aos padrdes da escrita”. Levando em
consideracdo que:

A razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a compreensdo ativa e ndo a decodificacéo

e o siléncio; A razdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a interlocucéo efetiva,
e ndo a producdo de textos para serem objetos de correcdo; As situacdes didaticas tém como
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objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situacGes e aos propdsitos definidos (Brasil, 1998, p.19).

Cabe aqui ressaltar que as recomendagdes acima citadas sdo direcionadas ao aluno ouvinte,
sem nenhuma limitagdo aparente, que teve seu desenvolvimento sociointeracionista dos primeiros
anos no seio da familia, 0 que ndo é o caso do estudante surdo que na maioria sdo filhos de pais
ouvintes e ndo usuarios da Libras. Essa crianca passa 0s primeiros anos de vida sem interacdo
nenhuma, e quando acontece é utilizando uma comunicagdo criada para estabelecer uma relagéo
minima entre os membros da familia. Esses alunos até entdo chegam as escolas com pouco ou henhum
conhecimento da lingua escrita o que dificulta o seu acesso as informacdes escritas e até mesmo as
mediadas pelo intérprete por ndo ter detido conhecimentos linguisticos que Ihe possibilitassem
desenvolvimento da linguagem.

Diante das dificuldades que o surdo enfrenta junto a sociedade estes tem seus direitos
garantidos na lei dos direitos humanos ratificados na Declaracdo Mundial da Educacdo de Surdos
citada em Lopes (2013, p. 28) informa que:

As linguas de sinais séo instrumentos essenciais para transmitir cultura e conhecimento. O
status e o reconhecimento das linguas de sinais no mundo devem ser reforcados mediante
politicas linguisticas, pesquisa e ensino da lingua de sinais. As linguas de sinais deverdo fazer
parte do curriculo escolar de cada pais. As escolas plblicas fazem parte de uma rede, que as
mantém dependente ndo s6 administrativa, mas também funcional e pedagogicamente. No
que concerne ao professor, a liberdade de acgéo esbarra na falta de instrumentos de apoio as
suas praticas em salas de aula, comprometendo, assim, a atencéo individual que requer a
educacdo de cada aluno. Portanto, para que uma escola seja inclusiva é preciso que haja

mudancas ndo s pedagdgicas, como também na forma de gerir e estrutura da escola como
espaco educacional inclusivo.

Diante dos direitos garantidos na legislacdo como o fornecimento das informacGes precisam
ser em Libras, que as escolas sejam instrumentalizadas de maneira que possibilite aos professores
exercerem suas praticas pedagdgicas de forma a atingir ndo s6 o aluno ouvinte, mas o aluno surdo
e/ou com surdez, como apoio, a escola oferece em sala de aula o tradutor/intérprete e o atendimento
educacional especializado no contraturno. Para o educando que ndo domina sua lingua é quase
impossivel a aquisi¢do da linguagem escrita.

Pensar a leitura e producdo textual do aluno surdo se faz necessario entender o que se
considera como ler que dentro de seus significados é “entender ou decifrar o sentido de (Amora, 1997,
p. 411)”, mas o que considera a escola como ler, diante de uma prética de leitura em pequenos
fragmentos de textos, palavras soltas, as vezes distantes da realidade contextual do aluno. Como agir
como o aluno surdo que privado da audi¢do ndo acessa ao som e outras acfes como a entonacgéo da
voz, altura, etc. quando da leitura oral. Questdes que sdo dificeis ndo s para o professor, como para

o tradutor/intérprete alcancar esse estudante.
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A leitura de um texto escrito envolve mecanismos que intervém na sua compreensao conforme

Colomer (2011, p. 30) que afirma que:

ha muitos outros mecanismos que intervém na compreensdo de um texto escrito. Sdo todos
aqueles que formam o que foi chamado de processamento descendente, porque atuam como
os anteriores, da analise do texto a compreensdo do leitor, e sim em sentido contrario, da
mente do leitor ao texto.

Observa-se nesse tipo de leitura a necessidade que se tem de ativar informacdes outras de seu
contexto, ou seja, a interpretacdo acontece utilizando seus conhecimentos organizados em sua mente,
permitindo-lhe escolher a interpretacdo dentre as varias que o texto possibilita.

Assim, ensinar a leitura € um processo que exige recorrer a elementos culturais, sociais que
compdem o contexto do sujeito leitor, porque ler € um processo que vai além da decodificacdo, como
coloca Colomer (2011, p.31):

em suma, ler, mais do que um simples ato mecénico de decifracdo de signos graficos, é antes
de tudo um ato de raciocinio, ja que se trata de saber orientar uma série de raciocinios no
sentido da construcdo de uma interpretacdo da mensagem escrita a partir da informacéo
proporcionada pelo texto e pelos conhecimentos do leitor e, a0 mesmo tempo, iniciar outra
série de raciocinios para controlar o progresso dessa interpretacdo de tal forma que se possam
detectar as possiveis incompreensdes produzidas durante a leitura.

Nesta visdo, A necessidade do estudante surdo aprender ndo sé a ler ,mas também a lingua
escrita é indispensavel, haja vista estar esse sujeito inserido em um mundo onde a comunicacao escrita
é predominante. Ensinar ao aluno surdo a lingua portuguesa escrita € a maneira talvez Gnica de inseri-
lo ndo s6 no contexto da sala de aula como também no mundo sociocultural, uma vez que saber ler e
escrever sao habilidades valorizadas, inseparaveis e indispensaveis para o desenvolvimento desse
sujeito.

Destarte, ensinar ao estudante surdo requer uso diversificado de metodologias que garantir-
Ihe & compreensao textual, e assim estimula-lo a leitura de textos escritos. Torna-se mais dificil tanto
para o professor como para o aluno entendera ponto de estabelecer as relacGes entre 0s termos no
contexto do texto até mesmo em contextos menores como o da frase.

O ensino dos conectivos na escola segue a mesma linha dos demais elementos da lingua (de
forma fragmentada, isolada) o que dificulta ainda mais a sua compreensao por parte de qualquer
aluno, no aluno surdo o efeito é mais delicado porque sdo termos que ndo fazem parte da sua cultura,
na Libras sdo poucos elementos conectivos linguistica, e em L.2 esses termos adquirem significacdo
dentro do contexto que eles ocupam na estrutura frasal.

Parte-se do principio de que se constrdi conhecimento mediante as interacBes entre pessoas,

objetos, conceitos, simbolos, etc., e assim, 0 sujeito nessas relagcdes segue construindo o proprio
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conhecimento. Em se tratando da educagéo formal, a escola entra com a participagdo do professor
que exerce o papel de mediador para que essa construcdo aconte¢a no aluno. Conhecimento esse que
vai além da decodificacdo de palavras, mas é a partir da leitura desta de acordo ao contexto em que
se encontra registrada.

O professor como mediador dessa informacédo estimulard o aluno a novas observancias das
varias possibilidades conceituais da palavra mediante as conexdes relacionais do cddigo, permitindo-
Ihe experimentar novas relagdes o que o conduzira a conhecimentos outros. Pois, a construcdo de
conhecimentos esta relacionada a atividade verbal que conforme Kleiman (2017) “a atividade verbal
é considerada uma construcao de sentidos, a partir de uma texto ja escrito ou também em construgéo
na aula ou na producdo de uma redacdo”. Essa construcdo ¢ determinada por diversos fatores, entre
0s quais a situacdo comunicativa, a socio-histdrica dos participantes. E primordial que seja levado
em conta a questdo de quem € o sujeito, de onde vem, ou seja qual € o seu meio sociocultural, ara que
assim possa desenvolver o trabalho de ensino e aprendizagem da leitura e escrita considerando esse
contexto. Com vistas ao ensino e aprendizagem da leitura e escrita com segunda lingua ara o aluno
surdo, séo varios os fatores a se considerar, uma vez que esse sujeito tem uma lingua natural de
modalidade diferente das linguas orais, ou seja, € uma lingua de modalidade espaco-visual.

Considerando que a escola é o espaco de construcdo social do conhecimento, e sendo a sala
de aula o espac¢o contextual e que a linguagem € a ferramenta mediadora de interacao entre professor

X alunos X alunos, € indispensavel que o aluno surdo seja fluente na sua lingua natural que seré a
mediadora para que esse aprenda a lingua portuguesa escrita, e assim acesse as informaces existentes
em todos os lugares, quer livros didaticos, revistas, placas de estabelecimentos, ruas, etc. Esse acesso
as linguagens tem seu inicio na sala de aula, visto que para Kleiman (2017), “a aula torna-se o lugar
potencial de criacdo de novas significacdes sociais que levariam a aprendizagem e a transformagao”.

Nessa Gtica, é urgente acOes de ensino articuladas de forma que desenvolva a cognicdo do
aluno surdo de maneira que o possibilitem a compreensao das informag6es contidas nos textos
sinalizados e/ou lidos, e certamente aumentara as suas chances de aprendizagem e do aluno ouvinte.

A luz de Marcuschi (2004), “as pessoas que tém acesso a escrita tem grandes chances de
desenvolver as habilidades de falar e escrever, ouvir e ler”. Na questdo do sujeito surdo, seria a

fluéncia em Libras, que lhe daré grandes chances de desenvolver as habilidades de ler e escrever o
portugués como segunda lingua. Ele chama atencéo da importancia dos textos falados e escritos,
como também para as acdes de ler e escrever que ndo sdo desassociadas, mas sim “falar e escrever,
ouvir ¢ ler, sdo agdes igualmente a seu modo ativas, produtivas e criativas”, mostrando ai a
interdependéncia entre elas, e o contrario “é mal compreender o funcionamento comunicativo da

lingua”. Haja vista, quando ele diz mais adiante que “seria igualmente equivocado imaginar processos
g
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simétricos na producdo e recepcao de textos, pois um ndo ¢ o espelho do outro”. Isso com vistas a
lingua oral; imagina-se se pensar nas linguas de sinais, na Libras, que além de ser uma outra
modalidade possui suas particularidades semantica.

Ao considerar que se aprende a ler lendo, ensinar a crianga surda a ler deve seguir 0 mesmo
principio de alfabetizacdo das criancas ouvintes, embora seja utilizada a lingua brasileira de sinais
para que assim a crianca se aproprie das informacdes em sua lingua natural, compreenda e aprenda
0s primeiros conceitos para dai fazer as relacfes estabelecidas a partir dos contextos em que as
palavras aprendidas se encontrem.

Ainda em Marcuschi (2004) que destaca a atencdo para a importancia quem tém os textos
orais, esses ndo diferem dos escritos, embora ambos exibam processos e estratégias com
caracteristicas proprias.

Diante disso de tais afirmacdes e considerando o sujeito em questdo, buscou-se em um
primeiro encontro o acesso ao estudante surdo mediado por uma figura com detalhes coloridos onde
se podia explorar bem o visual, uma vez que as cores lhe permitiam o acesso a todas informacdes

oferecidas pela imagem.

3 METODOLOGIA

Tendo em vista o tipo de questdes a serem respondidas optou-se pela pesquisa qualitativa
porque conforme Minayo (1994, p.21 -22) “ela trabalha com um universo de significados, motivos,
[...], dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”.
Visto ser uma das finalidades conhecer oque o aluno em estudo sabia e quais as suas necessidades de
informacdes em sua lingua natural para construir conhecimentos a partir da segunda lingua, ou seja,
seu desenvolvimento sociocultural a partir da lingua portuguesa escrita.

Na tentativa de perceber como acontecia 0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita do
aluno surdo em sala de aula regular desenvolveu-se, onde tinha inserido um aluno surdo, uma
atividade de leitura e escrita, para a qual se utilizou a metodologia visual, por isso explorou-se
bastante imagens, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras -, durante 07 (sete)[ aulas, de 03 (trés)
encontros, se aplicou algumas atividades obedecendo uma sequéncia que permitia aos alunos
inclusive o aluno surdo no resgate do que tinha sido visto, ensinado, no encontro anterior dar
continuidade a atividade do dia, alvo da prética.

Assim distribuiram-se os encontros:

No primeiro encontro de 2/h aulas foi-lhes apresentado em slides o texto imagistico abaixo
garantindo, assim, a fidelidade do desenho como as cores de cada detalhe por serem relevantes a

leitura. Para melhor clareza em relacéo a participacdo do aluno surdo, suas falas serdo transcritas em
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letras mailsculas. A escolha teve por fim despertar o interesse do aluno o surdo pelas atividades

futuras.

Figura 01: Desenho de uma crianga brincando com uma pipa

Para mediacdo da aula foram utilizadas as questfes abaixo:
1. Que imagem vocés estdo vendo?
2. Esta imagem antecede o tema que sera tratado hoje em nossa aula, qual é este tema?
3. Todos vocés ja brincaram ou brincam de pipa?

4. \Vocés sabem como surgiu a pipa?

Embora a atividade tenha sido desenvolvida na sala de aula regular, o foco foi o estudante
surdo, que estava acompanhado pela intérprete. O slide da figura foi apresentado acompanhado da
seguinte orientacdo: olhem a figura, observem e respondam. As perguntas foram apresentadas escritas
na lousa e em Libras. O estudante foco sinalizou algumas partes da visualizadas, trazendo uma
lembranca vivenciada no passado, resgatando nesse momento uma acao realizada na praia, abaixo

transcrita.

Quadro 01: Texto do aluno surdo

ILHEUS PIPAS AVENIDA SOARS LOPES PRAIA PIPAS CEROL AREIA TALISCA GRUPO
SURDO FOI DIA 7 SETEMBRO

Fonte: a pesquisa

No segundo encontro, utilizou-se também de duas aulas para se discutir sobre a origem da
pipa, como é nomeada em alguns paises e como foi a sua chegada ao Brasil, exposi¢do do texto abaixo

foi em slides e sempre mediado pela lingua de sinais brasileira.
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Quadro 2: Texto Historia da pipa

Historias das pipas, pandorgas e papagaios.

Acredita-se que a primeira pipa do mundo tenha surgido a China, ha cerca de 200 anos a.C. criada por
um general chamado Han Hsin, com o objetivo de medir a distancia de um tunel a ser escavado no castelo
imperial. Estas pipas logo que surgiram eram utilizadas para fins militares, porém com o passar do tempo
tornaram-se uma arte popular daquele pais. Aos pouco, foram levadas para paises vizinhos como Japéo e Coréia.

No Japéo, por volta do século XI, relatos indicam que as pipas eram empregadas pelos militares para
levar mensagens secretas a aliados. Nos paises orientais, as pipas adquiriram um forte significado religioso e
ritualistico, como atrativo de felicidade, sorte, nascimento, fertilidade e vitéria, exemplo disso sdo pipas com
pinturas de dragdes que atraem a prosperidade ou uma tartaruga que caracteriza vida longa, coruja simbolo da
sabedoria e assim por diante.

No Brasil, estima-se que as pipas tenham chegado pelas maos dos portugueses na época da colonizacao.
Hoje, elas sdo conhecidas por diversos nomes, dependendo da regido do pais: arraia (Bahia), pipa (Rio de
Janeiro), papagaio e pipa (Sdo Paulo), pandorga (Parana, Rio Grande do Sul e Santa Catarina).

Fonte: Google

Como um dos objetivos era a lingua (gem) portuguesa elencou-se as questdes abaixo, que

foram trabalhadas exploradas oralmente com a participacao de todos os alunos.

1. Qual é o titulo do texto que estamos trabalhando?

2. O texto é composto de quantos paragrafos?

3. Qual é a origem da pipa?

4. Este texto foi extraido de onde?

5. De acordo ao texto as pipas sao conhecidas por varios homes, quais Sao esses nomes?

6. Na composicdo de um texto envolve varios elementos linguisticos como palavras, sinais, etc.
quais sinais de pontuagao possui o texto?

7. Na gramatica as palavras tém uma classificacdo, no contexto elas constroem sentido, o 1°
paragrafo inicia com uma palavra classificada como:

a. () Substantivo b. () Artigo c. () Verbo d. () Preposicdo e. () Numeral

No Brasil, estima-se que as pipas tenham chegado pelas méos dos portugueses na época da
colonizacao.

8. Na oracdo acima, qual o sentido da palavra destacada?

No terceiro encontro utilizou-se de 3 aulas, retomou-se parte da historia da pipa e organizados
em grupos de cinco membro cada grupo os alunos, entregamos-lhes papel colorido, cola, talisca,
tesoura, linha e plastico para a confeccdo de uma pipa. Nesse momento se registrou 0 passo a passo
que foi liderado pelo estudante surdo junto com o intérprete.

Esse momento encerrou-se com a elaboragdo de um texto cuja produgdo do aluno surdo esta

transcrita abaixo.
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Quadro 3: Texto do aluno surdo

HOJE EU COLEGAS FAZER PIPAS. COLEGAS SABER POUCO FICAR OLHAR EU FAZER. PEGAR
TALISCA PAPEL
AMARELO, LINHA, PLASTICO, COLA, TESOURA.
COLAR 3 TALISCA AMARRAR LINHA COLAR PAPEL,
TAMBEM FAZER RABIOLA TER PLASTICO AMARRAR LINHA .
DEPOIS COMBINAR DIA EMPINAR PIPAS COLEGAS TAMBEM JUNTO.
Fonte: A pesquisa

4 ANALISES E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

Durante os trés encontros, todas as agdes estavam voltadas considerando o objetivo que era
verificar os conhecimentos do aluno surdo da sua lingua natural e da escrita da lingua portuguesa,
para fomentar o seu desenvolvimento na escrita de textos. Para tanto as analises estdo ancoradas em
Minayo (1992) citado por Gomes (1994, p. 69) que descreve a finalidade dessa etapa como sendo a
etapa utilizada para : “estabelecer uma compreensao dos dados coletados, confirmar ou nio os
pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes formuladas e ampliar o conhecimento sobre o
assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz parte”.

Porém, durante o processo, ficou evidente as intervengdes constantes do intérprete, que fazia
uso frequente da datilologia das palavras, refor¢cando assim, o desconhecimento do aluno néo sé da
lingua escrita, mas também da Libras. A dificuldade em fazer relacdo sinal X objetos do material
utilizado para a confeccdo da pipa reforcava que ele sabia que a pipa tinha aquele material por
observar na constru¢do da mesma, mas ndo abstraia o conceito.

Podem ser observadas nas producdes do aluno uso das categorias a partir dos objetos que
foram disponibilizados, praticamente todas da categoria do substantivo fazendo uma relagédo
intercalada usando palavras como fazer, olhar, colar, empinar categoria verbo, reproduzindo a
sequéncia utilizada quando da explicacdo de como se construia uma pipa 0 que contribuiu para que
seu envolvimento acontecesse durante o processo, demonstrando ai que ainda se encontra em uma
relacdo com o concreto, significante X significado. Pode-se observar também que a auséncia de
elementos da categoria das preposigdes, categoria essa que estabelece relagdes entre as palavras,
frases, importante para a informacao. Embora fique claro o seu pouco conhecimento das duas linguas,
foi possivel perceber que ha interesse de sua parte, apesar do comportamento disperso no inicio das
atividades caracterizando a falta de entrosamento e/ou sua participa¢do nas aulas.

Ainda observando os resultados obtidos, esses demonstram que se as praticas de sala de aula
valorizassem acdes pedagogicas pensadas no contexto da diversidade da sala de aula, como também
atividades significativas de que os envolvessem, para que assim esse aluno consiga avancar nas
habilidades em questdo, permitindo-lhe entdo, acessar as informagdes independente do contexto das

mesmas, ou seja, sem precisar da participagdo constante do intérprete que ndo garante-lhe o
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desenvolvimento da linguagem, o que lhe deixa em desvantagem no que diz respeito ao acesso a
informac&o. Pode-se perceber também que a presenca do intérprete por si s6 ndo basta, se as praticas

de sala de aula ndo forem pensadas considerando a presenca desse aluno.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do quadro atual, é salutar que os responsaveis pela educacao de alunos surdos realizem
atividades compartilhadas, planejando acGes conjuntas a partir de projetos interdisciplinares, de
maneira sequenciada para que haja entendimento e melhor compreensdo do aluno surdo, e assim
permita-lhe desenvolver a capacidade de abstracdo, isto €, agdes valorizando imagens, o contexto,
que certamente estimulara o seu desenvolvimento cognitivo.

E preciso também que haja maior envolvimento desses alunos com usuarios de Libras para
que assim potencializem seu desenvolvimento linguistico em Libras, o que Ihe possibilitara cada vez

mais a acessibilidade a linguagem escrita.
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