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RESUMO

Este artigo apresenta resultados da pesquisa intitulada: “As politicas educacionais do PAR em
municipios da Bahia”, a qual tem como um dos seus objetivos investigar a inser¢do das TIC’s na
educacgdo do campo nesses municipios. A coleta de dados foi realizada junto as secretarias municipais
de educacdo e membros da comunidade escolar dos municipios de Ilhéus, Itabuna e Vitoria da
Conquista. Foram analisados os impactos alcancados pelas politicas educacionais do PAR, nas
escolas do campo no recorte temporal de 2010 - 2017. Nesse contexto, optamos coletar dados
mediante questiondrio e entrevista. Visando identificar a quantidade, diversidade e como as TIC’ s
estdo presentes na educacdo do campo nesses municipios, bem como sua utilizacdo na préatica
pedagogica e a formacdo tecnoldgica do professor para inseri-las no planejamento. Justifica-se a
presente investigacdo pela necessidade da educacdo do campo também inserir as tecnologias no
ambiente escolar, pois vivermos em uma sociedade contemporénea onde o0s suportes tecnoldgicos
fazem parte do nosso cotidiano. Concluimos que na educagdo do campo dos municipios analisados
existe a mesma escassez tecnoldgica, necessitando inserir no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) o uso
das tecnologias na pratica pedagogica do professor, bem como priorizar aquisicdo de novas
ferramentas tecnologicas e formagao continuada para os professores saberem utilizar as TIC’s.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Politicas Educacionais. Tecnologias.

ABSTRACT

This article presents results of the research entitled: “PAR's educational policies in municipalities in
Bahia”, which has as one of its objectives to investigate the insertion of ICTs in rural education in
these municipalities. Data collection was carried out with the municipal education departments and
members of the school community in the municipalities of IIhéus, Itabuna and Vitéria da Conquista.
The impacts achieved by PAR's educational policies were analyzed in rural schools in the time frame
of 2010 - 2017. In this context, we chose to collect data through a questionnaire and an interview. In
order to identify the quantity, diversity and how ICT's are present in rural education in these
municipalities, as well as their use in pedagogical practice and the technological training of the
teacher to insert them in the planning. The present investigation is justified by the need for rural
education to also insert technologies in the school environment, as we live in a contemporary society
where technological supports are part of our daily lives. We conclude that in the education of the field
of the municipalities analyzed there is the same technological scarcity, needing to insert in the
Pedagogical Political Project (PPP) the use of technologies in the pedagogical practice of the teacher,
as well as prioritize the acquisition of new technological tools and continued training for teachers to
know how to use ICT's.

Keywords: Rural Education. Educational Policies. Technologies.

1 INTRODUCAO

Quando falamos sobre as Tecnologias da Informag¢do e Comunicagdo (TIC’ s) hd uma
inquietacdo em relacdo as decorréncias de sua utilizacdo no ambiente escolar, principalmente como
a escola e os professores devem utilizar sem medo essas ferramentas e promover uma integragéo entre
o meio escolar e a sociedade na qual os alunos estdo inseridos. Justamente, por que as TIC’s hd muito
tempo vem dominando as esferas sociais, devido as suas facilidades de superar as barreiras temporais
e geogréficas, além de permitir a interacdo em tempo real, comunicacdo e compartilhamento de

informacdes que posteriormente transformardo em conhecimento.
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Nesse momento, a escola do campo ndo pode se eximir de incorpora-las em sua pratica
pedagdgica, pois os individuos se relacionam com midias, dispositivos e suportes tecnologicos
pertencentes ao contexto social, cultural e historico de sua época e de épocas anteriores. Ademais, as
tecnologias constroem um intercdmbio entre as geragdes e avancos tecnologicos que “potencializam
a comunicac¢do multidirecional, a representacdo do conhecimento por meio de distintas linguagens e
0 desenvolvimento de producgdes em colaboracdo com pessoas situadas em distintos tempos e
lugares” (ALMEIDA, 2010, apud PEREIRA E OLIVEIRA, 2012, p. 233).

Nesse contexto, optamos por investigar a insercao tecnoldgica na educagdo do campo nos
seguintes municipios da Bahia: Ilhéus, Itabuna e Vitoria da Conquista. Nessa investigacdo foi
identificado as ferramentas TIC’s disponiveis nas escolas do campo da rede pubica da educagédo
basica e por conseguinte foi descrito o estado e manutencao dessas ferramentas tecnologicas, além
de conhecer o grau de familiaridade dos professores frentes esses equipamentos e como/quando estéo
sendo utilizadas na préatica pedagdgica do professor.

Para tanto, refletimos a luz do Plano de Acdes Articulas (PAR), dos trés municipios
supracitados, visto que esse plano é uma estratégia do planejamento plurianual das politicas de
educagdo por meio da qual os entes subnacionais elaboram seus planos de trabalho a fim de
desenvolver a¢Ges que contribuam para a ampliagao da oferta, permanéncia e melhoria das condicdes
escolares (BRASIL, 2018).

Assim, focalizamos as politicas publicas que enfatizam as tecnologias no ambiente escolar do
campo no recorte temporal de 2010-2017. Além de documentos oficiais nacionais e locais que versam
sobre a formacdo do professor relacionada as tecnologias no ambiente escolar, como por exemplo, 0
Plano Municipal de Educa¢do (PME), Plano Nacional de Educacdo (PNE), Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como parametros, diretrizes, leis e decretos que mencionam a necessidade
de inclusdo tecnoldgica na educacdo e intentam tracar um panorama da inser¢do das TIC’s, os
entraves e as suas contribui¢cdes na educacdo do campo que tanto luta pela igualdade de acesso a
informacdo e melhores condic¢des de vida.

Assim, a problematica desta pesquisa foi constituida pelo seguinte questionamento: como as
TIC’ s estdo presentes na educa¢do do campo dos municipios de Ilhéus, Itabuna e Vitoria da
Conquista? Justamente por que vivemos em uma sociedade contemporanea, mediada pelos suportes
tecnoldgicos a todo momento e a educacdo do campo ndo pode fugir dessa realidade. E sabemos que
se as TIC’s “ndo forem bem utilizadas, garante a novidade por algum tempo, mas ndo acontece,
realmente, uma melhoria significativa na educagdo” (BRITO; PURIFICACAO, 2015, p. 37).

Desse modo, torna-se necessario que a escola do campo como instituicdo educacional ndo

fique obsoleta em utilizar métodos antigos para ensinar a nova geracdo de alunos nativos digitais,e
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propdem que esses profissionais da educacao tenham conhecimento e insiram as TIC’s na sua pratica
pedagdgica. Pois, as tecnologias “podem gerar oportunidades de comunicagdo e interagao entre
professores e alunos, todos exercendo papéis ativos e colaborativos na atividade didatica” (KENSKI,
2010, p. 66).

Portanto, as reflexdes aqui fomentadas foram construidas no intuito de demonstrar como esta
a insercao tecnologica nas escolas do campo desses municipios e indicar numa compreensdo macro,
a importancia do uso desses equipamentos na pratica pedagogica e na constru¢do do conhecimento
interativo dos alunos. Visto que as tecnologias educacionais precisam necessariamente ser um
“instrumento mediador entre o0 homem ¢ o mundo, 0 homem e a educacéo, servindo de mecanismo
pelo qual o educando se apropria de um saber, redescobrindo e reconstruindo o conhecimento”

(NISKIER,1993, p. 11).

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 PERCURSOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada no municipio de llhéus, Itabuna e Vitdria da Conquista situados no
estado da Bahia. Utilizamos a abordagem qualitativa. Este tipo de enfoque “tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento [...] os dados
coletados sdo predominantemente descritivos [...] a preocupacdo com 0 processo é muito maior do
que com o produto” (LUDKE; ANDRE, 1986, pp.11- 13).

Nesse contexto, a pesquisa se desenvolveu também sobre o cunho descritivo, pois visa
descrever como estd a insercdo tecnoldgica nos municipios pesquisados. Foi realizada andlise
documental, pois, nela “vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p.51). Esses
documentos foram cedido pela secretarias municipais de educacéo a fim de colaborar com a pesquisa.

Assim, como técnicas de coleta de dados aplicamos o questionario que segundo Marconi e
Lakatos (2003, p. 201) é um instrumento “constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”. Esse instrumento foi composto
por questdes abertas e fechadas, aplicado para uma amostra aleatéria de professores que lecionam nas
escolas do campo que compdem a rede publica Municipal.

Tivemos também como o segundo instrumento de coleta de dados a entrevista que ¢ “uma das
principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizadas nas ciéncias sociais”
[...]. Ela permite o aprofundamento dos pontos levantados por outra técnica de coleta de alcance mais
superficial, como o questionario” (LUDKE, ANDRE, 1986, p.33-34). Essa entrevista foi realizada

com diretoras, vice-diretoras e supervisoras que atuam nos municipios analisados.
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Contudo, os documentos e dados coletados foram interpretados e analisados por municipios e
apos comparados e compilados para demostrar a realidade tecnoldgica geral presente desses
municipios e estabelecer pardmetros embasados nos objetivos e questdo de pesquisa. Além de
interpretd-los a luz de legislagdo vigente brasileira e tedricos que versam sobre as tecnologias
educacionais e a educacdo do campo.

2.2 AS TIC’S E O PLANO DE ACOES ARTICULAS - PAR

Atualmente as TIC’ s tém gerado novas demandas no contexto educacional, onde o uso dessas
tecnologias exige transformacdes radicais no campo da educacédo, sendo preciso reavaliar teorias e
reinventar estratégias e praticas pedagdgicas que as integrem. Segundo Longo (2000, p.1), a
tecnologia “¢ o conjunto de conhecimentos cientificos ou empiricos empregados na producéo e
comercializa¢do de bens e servigos”. E para Brito e Purificagdo (2015, p. 22), ela € “a aplicacao do
conhecimento cientifico para se obter um resultado prético.

Mediante os avancos na darea tecnoldgica, relacionada a comunicacdo e informacéo
evidenciados durante e ap6s a Segunda Guerra Mundial, como seus instrumentos bélicos,
armamentos, computadores programaveis e o transistores (KENSKI, 2010). Aliada a necessidade do
humano em captar e distribuir de forma precisa e rapida os acontecimentos mundiais, foram surgindo
as TIC’s, sendo definida como “o resultado da fusdo das telecomunicacdes, da informatica, e das
midias eletronicas e servem de ferramentas mediadoras do processo educacional como um todo”
(BOHN, 2011, apud CASTILHO, 2015, p. 33)

Diante dessa definicao sobre as TIC’s percebemos que a mesma precisa necessariamente ser:

um instrumento mediador entre 0 homem e o mundo, 0 homem e a educagdo, servindo de
mecanismo pelo qual o educando se apropria de um saber, redescobrindo e reconstruindo o
conhecimento. Visto que, se ndo forem bem utilizadas elas podem até garantir a novidade
por curto tempo, mas realmente ndo acontece a qualidade da inclusdo tecnolégica na
educagéo (BRITO; PURIFICACAOQ, 2015, p. 37).

Desta forma, as TIC’ s devem transcender a vida social e adentrar ao muro da escola. Elas
precisam ser mediadas para realizar sua fungédo de inovar o processo do ensino e aprendizagem que
séo exigéncias atuais da sociedade da informacéo e comunicagdo. Tornando essas ferramentas apoios
tecnoldgicos educacionais para o professor em seu planejamento pedagdgico que permitira a inovagao
da préaxis educativa.

Para tanto, a mesma chegara as unidades escolares mediante as politicas publicas que sdo “um
conjunto de ac¢des do governo que irdo produzir efeitos especificos” (LYNN, 1980, apud SOUZA,

2006, p. 24) e que se materializa através dos conjuntos de programas e atividades desenvolvidas pelo
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Estado diretamente ou indiretamente, para assegurar direitos de cidadania, em determinado
seguimento social, cultural, étnico ou econémico.

Nesse contexto surge o PAR, o qual faz parte do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, que é um programa estratégico do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE),
instituido pelo Decreto 6.094 de 24 de abril de 2007. Esse plano apresenta indicadores definidos a
partir do diagnostico e planejamento local, consolidados anualmente envolvendo quatro dimensdes:
a gestdo educacional, a formacdo de professores, profissionais de servico e apoio escolar, as praticas
pedagogicas e avaliacdo, e a infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos (BRASIL, 2007).

De acordo com Nery, Santos, Souza e Costa (2018), para a elaboracdo do referido plano nos
municipios € realizado inicialmente um diagnostico da situacdo educacional, apds é feita a elaboragédo
do plano de trabalho, e por fim a analise técnica. Concluida a etapa do diagndstico da situacdo
educacional, o ente, por meio do Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle do
Ministério da Educacdo (SIMEC), elabora o seu Plano de Acdes Articuladas. Em seguida, apresenta-
0 ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e ao Ministério da Educacdo (MEC)
(BRASIL, 2018).

Nesse sentido, esses Planos de agOes precisam evidenciar as questdes referentes as
tecnologias, visto que para incorporar as TIC’s no ambiente escolar, deve primeiramente ocorrer a
democratizacdo destas nesses ambientes. Disponibilizar espaco fisico adequado, computadores e\ou
outras ferramentas em numero suficiente para atender a demanda, dos alunos e professores. E como
destaca Kenski (2010), séo os primeiros itens a serem analisados quando precisamos realizar a
inclusdo tecnoldgica de qualidade, pois até a disposicao e o uso de moveis e equipamentos nas salas
e nos laboratdrios, definem a acéo pedagdgica.

Cabe destacar que as TIC’s precisam ser evidenciadas em todas as quatro dimensdes do PAR
em acOes educacionais, pois aderir programas e politicas publicas envolve a dimensdo da gestéo,
estimular os professores para inserir as TIC’s no planejamento da aula e na sua praxis envolve a
dimensdo da formacdo e pratica pedagdgica. Nesse sentido, quando falamos de quantidade e
diversidades tecnoldgicas presentes nas escolas do campo envolvemos a dimensdo de infraestrutura
fisica e recursos pedagogicos.

Portanto, as TIC’s precisam ser vistas como geradoras de oportunidades e inovagao
educacional, ndo pelo simples uso da maquina, mas pelas varias oportunidades de comunicagdo e
interacdo que elas permitem para a pratica pedagogica dos docentes e na aprendizagem dos alunos,
posto que no ambiente escolar estamos em constante aprendizado. Justamente por que, por meio delas
podemos romper com as estruturas preestabelecidas da sala de aula, podendo ser utilizadas “para a

transformacdo do ambiente formal de ensino, de modo que, seja possivel através delas, criar um
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espaco em que a producao do conhecimento aconteca de forma criativa, interessante e participativa”

(MORAN, 2001 apud FERNANDES, 2012, p. 25).

2.3 AS TIC’ SNOS DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCAQAO

Mediante os avancos de concepgdes sobre a educagdo, as TIC’s foram se introduzindo no
ambiente educativo, sendo inseridas nas legislacdes, decretos e outros documentos oficiais brasileiros
que asseguram esse direito a todos os cidadaos. Vale destacar que a “partir de 1970, a tecnologia na
educacgéo passou a ser analisada e avaliada sob o enfoque sistémico e, assim, foi adquirindo uma nova
conceitua¢ao” (NEISKIER, 1993, p. 25).

Na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, ressalta que a educacdo devera ser
realizada por meio do ensino em diversos niveis visando a “promoc¢ao humanistica, cientifica e
tecnologica do Pais” (CFB,1988, Art. 214, Inciso III e V). Reserva também o capitulo IV denominado
“Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo” para ressaltar que o “Estado promovera e incentivard o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a capacitacdo cientifica e tecnoldgica e a inovac¢ao”. Dessa
maneira, percebe-se gque a inser¢do tecnoldgica na educacdo esta fundamentada na nossa Carta Magna
que apoia a formacdo tecnoldgica de seus cidaddos, em todos os niveis da educagdo. Assim, com
essas tecnologias pode-se promover atividades e criar condi¢es para que a escola concretize essa
capacitacdo de forma micro e macro.

Ja a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo (LDB) n°® 9.394/1996 cita em um de seus principios
que a educacao é dever da familia, do estado e prepara para o trabalho. Além de favorecer a liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber. Tendo por
finalidades “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensdvel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(LDB, 1996, Art. 22).Logo, a formacao integral do ser humano perpassa temas transversais que aliam
as questoes tecnologicas, pois as TIC’ s transcendem a vida social e adentram o muro da escola,
precisando ser mediada para realizar sua funcao de inovar o processo do ensino e aprendizagem que
sdo exigéncias atuais da sociedade da informacédo e comunicacéo.

As metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014) visam a melhoria da qualidade da
educacgdo no pais, bem como superar as desigualdades educacionais, para promover a cidadania e
acabar com a discriminagdo. Essas metas sdo planejadas para se concretizar em dez anos, além de
buscar uma formacgao “[...] humanistica, cientifica, cultural e tecnologica do Pais” (PNE, 2014, Art.
2). Neste PNE que esta vigente até 2024, apresenta metas que comungam com a inclusdo tecnologica
nas escolas, como podemos destacar a estratégia 3.1 da meta 3:
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Meta 3 - Institucionalizar programa nacional de renovacdo do ensino médio, a fim de
incentivar praticas pedagogicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela relagdo
entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e
diversificada, conteldos obrigatérios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia,
trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a aquisicdo de
equipamentos e laboratorios, a produgdo de material didatico especifico, a formacgdo
continuada de professores e a articulacdo com instituicdes académicas, esportivas e culturais
(BRASIL, 2014).

Podemos destacar tambem a necessidade do uso das tecnologias educacionais na sala de aula
nas estratégias 5.3 e 5.4 da meta 5:

5.3- Selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para alfabetizacdo de criancas,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, bem como o0 acompanhamento
dos resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4-Fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas pedagdgicas
inovadoras que assegurem a alfabetizacfo e favorecam a melhoria do fluxo escolar e a
aprendizagem dos alunos, consideradas as diversas abordagens metodol6gicas e sua
efetividade (Idem).

E nas estratégias 7.12 e 7.20 abaixo vinculada a meta 7:

7.12- incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais
para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e incentivar préaticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, com preferéncia para
softwares livres e recursos educacionais abertos, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicada;

7.20- prover equipamentos e recursos tecnoldgicos digitais para a utilizagdo pedagdgica no
ambiente escolar a todas as escolas publicas da educacdo bésica, criando, inclusive,
mecanismos para implementacdo das condi¢Bes necessarias para a universalizacdo das
bibliotecas nas instituigbes educacionais, com acesso a redes digitais de computadores,
inclusive a internet. (BRASIL, 2014).

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que sdo os conhecimentos, saberes e valores
produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicoes
produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico (BNCC, 2017), apresenta dentre as 10
competéncias que consubstanciam no ambito pedag6gico os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, a competéncia 5, que diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p.
9)
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Temos também o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), criado através do
decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, que promove o uso pedagogico das TIC’s nas redes

publicas de educacédo basica. Esse programa tem como objetivos:

I - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicacao nas escolas de
educacdo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das tecnologias de
informag&o e comunicacdo;

111 - promover a capacitacio dos agentes educacionais envolvidos nas a¢fes do Programa;
IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores, da
conexao a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a
comunidade escolar e a populagdo proxima as escolas;

V - contribuir para a preparagdo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio
do uso das tecnologias de informacdo e comunicacao; e

VI - fomentar a producdo nacional de contetdos digitais educacionais (BRASIL, 2007).

Vale ressaltar também a criagdo dos Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTE’s) que sao
responsaveis pela formacéao de técnicos, professores e pelo suporte técnico e pedagdgico nas escolas.
De acordo com Nascimento (2007, p. 33), “os NTE’s sao locais dotados de infraestrutura de
informética e comunicacdo que reinem educadores e especialistas em tecnologia de hardware e
software”. Com a finalidade de “apoiar tecnologicamente e garantir a evolugdo das agdes do programa
em todas as unidades da Federag¢ao” (Idem).

Em 2017, por meio do decreto n° 9.204, de 23 de novembro, 0 governo instituiu o Programa
de Inovacdo Educacdo Conectada, uma politica que propde a articulacdo com demais politicas
publicas e como as metas do PNE. O referido decreto apoia o desenvolvimento das competéncias da
BNCC.

Portanto, sabemos que essas leis e politicas de inclusao tecnoldgica nao se efetivam em muitas
escolas publicas por ndo possuirem as condi¢des minimas de infraestrutura para realizar as atividades
envolvendo as tecnologias. Logo, necessita-se que haja aquisicdo de ferramentas e suportes
tecnoldgicos para democratizar o uso dessas tecnologias como aponta Kenski (2010, p. 72), “a
democratizagdo do acesso ao conhecimento e ao uso das novas tecnologias passa pela necessidade de
que as escolas publicas tenham condicdes de oferecer com qualidade, essas atividades e

possibilidades tecnologicas a seus alunos”.

2.4 AS TIC’ S NA EDUCACAO DO CAMPO NOS MUNICIPIOS DE ILHEUS, ITABUNA E
VITORIA DA CONQUISTA

A educacdo do campo possui especificidades que necessitam ser levadas em conta para a
qualidade do processo ensino e aprendizagem dos alunos. Assim, a escola precisa promover

adaptacdes peculiares da vida rural e de cada regido, que estdo relacionadas especialmente aos
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conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses desses alunos
da zona rural, como adequacdo do calendario escolar, respeitando o ciclo agricola, o clima e as
caracteristicas do trabalho do campo como afirma a LDB (1996, Art. 28).

Com a intencgdo de garantir essa especificidade, foi criada as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo que em seu paragrafo Gnico destaca:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na meméria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

Podemos, entdo, visualizar que o uso das TIC’ s no ambiente escolar das escolas localizadas
no campo estd amparado legalmente. Logo, as escolas precisam inserir em seus Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) e planos de aula os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos desenvolvidos pela
humanidade ao longo do tempo, para estimular as maltiplas linguagens, com o intuito de inserir o
sujeito na sociedade e promover seu desenvolvimento integral.

Nesse contexto, foi analisado os dados coletados nas redes Municipais de Ensino de Ilhéus,
Itabuna e Vitdria da Conquista. Constamos que em 2016 no municipio de Ilhéus tinha 5.087 alunos
matriculados na educacdo basica no campo, que estudavam em 13 escolas e contando com 213
professores que lecionavam nessas instituicdes (ILHEUS, 2016). J&4 no municipio de ltabuna de
acordo com o Censo (2016) apresentava 24 escolas na zona rural, com 560 alunos, sendo que 139
eram matriculados na pré-escola e 351 nos anos iniciais. No municipio de Vitoria da Conquista, em
2016 possuia 116 escolas do campo, que atendiam 13.703 alunos matriculados segundo o relatorio
das unidades escolares disponibilizados pela Secretaria de Educacdo Municipal de Vitoria da
Conquista (2016).

Contudo, segundo o Censo Escolar/INEP (2017), o Municipio de Itabuna sofreu a reducéo de
uma escola em 2017. J& Vitdria da Conquista teve um acréscimo de uma escola. Essas informacdes
nos remetem a refletir se houve divergéncia de informac@es prestadas em 2016 pelas dirigentes das

Secretarias de Educacdo ou se realmente houve essa mudanga em numeros de escolas.

TABELA 1- Quantidade de escolas municipais publicas do campo

Itabuna Vitdria da Conquista IIhéus

23 117 13
Fonte: Censo Escolar/INEP,2017.

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 6, p. 41813-41833, jun. 2020. ISSN 2525-8761



JRrazilian Journal of Development

Foi constatado que no municipio de Itabuna, dentre as 24 escolas do campo somente 38%
possuem laboratdrio de informatica e 13% possui internet com banda larga (CENSO,2016). Ja em
IlIhéus, foi verificado a existéncia do laboratorio de informatica mediante a respostas de 41,38% dos
participantes da pesquisa. E em Vitoria da Conquista segundo a Secretéria de Educacéo, somente
12,85% das escolas do campo possui laboratorio.

No que tange a qualidade da internet, em 2017 segundo o Censo Escolar/INEP (2017), em
Vitoria da Conquista 15% das escolas tinham acesso a internet e 13% com banda larga. Em Itabuna,
26% das escolas possuiam internet e 22% tem banda larga. E em 1lhéus, 54% possuiam internet e
38% tem banda larga.

Mediantes essas informacfes sabemos que a internet ainda ndo se faz presente em todas
escolas do campo, principalmente, por que a area do campo possui dificuldade de sinal. Cabe entdo
ao municipio providenciar outros suportes e possibilidades tecnoldgicas que compensem essa
especificidade do campo. Justamente por que, esse acesso a equipamentos e recursos tecnoldgicos
digitais para a utilizacdo pedagdgica no ambiente escolar em todas as escolas publicas da educacéo
basica esta assegurada no PNE na meta 7.20 e possibilita ao professor utiliza-la como fonte
inesgotavel de pesquisa, comunicacdo e contetdo historicamente acumulado pela humanidade,
apresentados de forma hibrida, dindmica e flexivel.

Buscamos também conhecer como se encontra os laboratorios de informatica nessas escolas
do campo, pois ao longo dos avanc¢os educacionais foram criadas varias politicas voltadas para as
tecnologias na educagdo basica da rede publica, como por exemplo, o Programa Nacional de
Informatica Educativa (PROINFO), criado por volta da década de 1990, para promover 0 uso da

Telematica, que integrava um conjunto de politicas do MEC com a

[...] finalidade de promover a melhoria da qualidade da educacdo publica, voltado para a
introducdo da tecnologia no processo ensino-aprendizagem que procurou efetivar a presenca
do computador na escola publica, implantando massivamente equipamentos nas escolas de
ensino fundamental e médio, juntamente com a qualificacdo de docentes e técnicos
(BRASIL, 1997, p.27).

Assim, foi constatado que em todos os trés municipios estudados menos de 15% das escolas
do campo receberam o laboratério de informéatica nas escolas. E quando verificamos o seu
funcionamento mais de 50% ndo funcionam, devido, primeiramente a falta de um planejamento da
estrutura fisica da escola para receber esses equipamentos, pois muitas escolas ndo tém espaco, rede
elétrica e iluminagdo para comportar um laboratdrio de informatica, como destaca a professora A do

municipio de Vitoria da Conquista:
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Acho que era s6 mais uma questdo, talvez na época, ia ter uma fiscalizacdo para verificar
gual escola recebeu e ai colocou os computadores nas salas de aula, que por sinal quando eu
estava na sala de aula, minha sala mesmo tinha cinco computadores, s6 que esses
computadores nunca funcionaram (PA, 2016).

Outros motivos que fizeram com que os laboratdrios ndao funcionassem foi justamente por que
nessas escolas do campo ndo possuiam internet, muitos computadores ndo possuiam software que
funcionasse sem acesso a internet, além da falta de manutencéo dos equipamentos tecnoldgicos, pois
de acordo com os entrevistados nos municipios de llhéus e Itabuna ndo tinham empresas conveniadas
a prefeitura para realizar trocas de pegas que estavam ruins. Contudo, nesse periodo ja existia a equipe
técnica do Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM), porém, com poucos funcionarios
para atender a demanda. JA& o municipio de Vitéria da Conquista segundo as respostas dos
participantes da pesquisa ndo possuia nenhum desses suportes elencados acima.

No entanto, sabemos que segundo a LDB (1996), no art. 28, os entes federados devem:
“ofertar a educagdo basica para a populagao rural e os sistemas de ensino promoverao as adaptacoes
necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada regido”. Assim, como incentivo
a inclusao tecnologica surgiu a criagdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE s) que “sdo
centros descentralizados de capacitacdo de professores e de suporte e manutencdo de hardware e
software que prestam assisténcia as escolas de sua abrangéncia e que dispdem de uma equipe de
educadores e especialistas em informatica e telecomunica¢des” (PROINFO,1997, p. 28).

No entanto, mediante os dados coletados somente no municipio de llhéus e Itabuna esse apoio
do Nucleo de Tecnologia foi evidenciado nas falas dos professores, que ressaltaram a presenca ativa
do NTE no incentivo a formacdo tecnoldgica, dando suporte técnico e pedagdgico nas escolas do
campo.

Verificamos a existéncia de poucos computadores (menos que 50%) por escolas do campo. E
nas escolas que possuiam nem todos computadores eram para uso do aluno e professor, mas sim, para
0 setor administrativo da escola (secretaria). Constatamos que mais que 50% desses computadores
que compdem o espaco do laboratdrio de informatica ndo estavam em perfeito funcionamento. Segue

abaixo a tabela 2 com a quantidade de computadores nas escolas do campo dos municipios analisados:

QUADRO 1 - Quantidade de computadores nas escolas municipais do campo

Municipios Computadores uso dos alunos Computadores uso administrativo
Vitoria da 71 equipamentos 101 equipamentos
Conquista

Itabuna 53 equipamentos 14 equipamentos
IIhéus 60 equipamentos 20 equipamentos

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2017.
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Ao analisar essa quantidade, percebemos que é insuficiente para a demanda nesses espacos,
pois sabemos o quanto ¢ importante a inser¢ao das TIC’ s na sala de aula, e, consequentemente, na
pratica pedagogica do professor, que envolve o uso pedagdgico do computador, internet e laboratorios
de informatica. Justamente por que os alunos ficam deslumbrados diante das possibilidades que a
internet oferece, pois “navegando”, eles podem descobrir, analisar e ficar encantado com tantas
imagens, sons, movimentos e cores que atraem mais sua atencdo do que uma aula puramente
expositiva do professor falando sobre o contetdo.

Quando verificamos 0 PAR desses municipios encontramos informacbes de compras de
materiais que infelizmente ndo foram ressaltados nas entrevistas e questionarios aplicados para 0s
professores e diretores das escolas, como por exemplo os equipamentos: Projetor PROINFO com
lousa digital (computador interativo) e conjunto de uso multiplo para informética do tamanho 4
(M2C-04). Assim, percebemos que 0s recursos chegam aos municipios e ficam somente para as
escolas da zona urbana.

Vale ressaltar que as escolas analisadas recebem recursos financeiros do MEC, através do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que “tem por finalidade prestar assisténcia financeira
para as escolas, em carater suplementar, a fim de contribuir para manutencdo e melhoria da
infraestrutura fisica e pedagdgica, com consequente elevagdo do desempenho escolar” (BRASIL,
2018).

Desse modo, as escolas do campo precisam investir em recursos e atender as especificidades
do local, além de adequar suas propostas pedagdgicas ao espaco campesino e valorizar como ressalta
as Diretrizes Operacionais para a Educacao do Campo:

[...] a diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacgdo do campo, a gestdo
democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuigdes para a
melhoria das condicdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democréaticas (BRASIL, 2002, Art. 13.
Inciso 11).

Foi questionado quais ferramentas TIC’ s estdo presentes nessas escolas do campo desses
municipios e foi constatado que a televisdo e radio eram os suportes tecnoldgicos presentes em todas
as escolas. Sendo também citados por alguns participantes o computador, data show, DVD e
microfone. No entanto, segundo o Censo Escolar/INEP (2017), o aparelho de DVD e a televiséo se
fazem mais presente nessas escolas do campo. Ao observar a tabela 3, verificamos pouca diversidade
tecnoldgica. Nem o radio e computador se fazem presente na lista que o proprio Censo Escolar

disponibiliza para as escolas informarem a quantidade.
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QUADRO 2- Quantidade de equipamentos tecnoldgicos nas escolas municipais publicas

Equipamentos

Itabuna

Vitdria da Conquista

Ilhéus

Aparelho de DVD

39% (9 escolas)

66% (77 escolas)

100% (13 escolas)

Impressora

43% (10 escolas)

50% (58 escolas)

92% (12 escolas)

Antena parabdlica

9% (2 escolas)

5% (6 escolas)

23% (3 escolas)

Magquina copiadora

0% (0 nenhuma)

7% (8 escolas)

46% (6 escolas)

Retroprojetor

4% (1 escola)

5% (6 escolas)

46% (6 escolas)

Televisao

35% (8 escolas)

80% (94 escolas)

92% (12 escolas)

Fonte: Censo Escolar/INEP, 2017.

No entanto, sabemos que a existéncia dessas ferramentas tecnolédgicas nas escolas do campo
ndo € garantia de que estejam em funcionamento, nem se estdo sendo usadas adequadamente, pois as
TIC’ s “ndo sdo o fim da aprendizagem, mas sdo meios que podem instigar novas metodologias que
levem o aluno, a "aprender a aprender" com interesse, com criatividade, com autonomia”
(BEHRENS, 2000, pp. 104 -105). E como preconiza a LDB n° 9.394(1996) a Educacdo do Campo
deve contemplar questdes pertinentes as suas necessidades, adequando seu curriculo para melhor
aprendizado dos alunos que residem no campo.

Dessa forma, a escola do campo precisa estar equipada tecnologicamente para superar as
barreiras fisicas, geogréficas e de acesso a informacao, que tanto prejudicam o processo de ensino e
aprendizagem no campo. E o professor, ao utilizar as possibilidades e fontes inesgotaveis que as
tecnologias em especial a internet apresenta, ele podera conseguir a motivacédo e desenvolvimento de
novas formas de comunicacao e até escrita, trabalhando com hipertexto, o qual para Xavier (2010, p.
208), ¢ “uma forma hibrida, dindmica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces
semioticas, adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de textualidade”.

Verificamos que menos de 50% das escolas do campo dos trés municipios possuiam aparelhos
como o data show, e mais de 50% possuiam impressora, justamente por ser um equipamento usado
frequentemente pelos professores para imprimir as atividades. E de acordo com os participantes da
pesquisa que trabalhavam na secretéria de educacdo dos municipios, os gestores ficavam livres para
comprar com o dinheiro do caixa escolar 0s materiais que as escolas necessitavam e verificavam sua
real necessidade para a proposta pedagdgica da escola.

Desse modo, foi questionado para os professores das escolas do campo dos municipios
analisados como classificavam o seu manuseio de ferramentas das TIC’ s no ambiente escolar. Mais

de 50% se classificavam como regular, isso nos remete a refletir as palavras de Demo (2007, p. 109):

Braz. J. of Develop., Curitiba, v. 6, n. 6, p. 41813-41833, jun. 2020. ISSN 2525-8761



JRrazilian Journal of Development

Os professores em sua maioria nao se inserem adequadamente no mundo digital, por muitas
vezes, entre elas: ma formacdo original, falta de formacdo permanente, caréncia de recursos
para ter computador e acesso a internet, curriculo defasado e ambiente escolares atrasados.

Contudo, sabemos que esses professores se auto classificavam como regular em relacdo seus
conhecimentos sobre as tecnologias e assim ndo faziam uso das mesmas na sua pratica pedagogica

por desconhecimento, pois:

[...] os professores, treinados insuficientemente, reproduzem com o0s computadores 0s
mesmos procedimentos que estavam acostumados a realizar em sala de aula. As alteracdes
sdo minimas e o aproveitamento do novo meio é o menos adequado. Resultado: insatisfacédo
de ambas as partes (professores e alunos) e um sentimento de impossibilidade de uso dessas
tecnologias para (essas) atividades de ensino. (KENSKI, 2010, p. 78).

Sabemos que poucas escolas do campo asseguram suportes e recursos para a utilizacdo das
tecnologias educacionais e, assim, ndo atendem a demanda. E os professores por sua vez, planejam
aulas utilizando as poucas TIC’s existentes no espaco escolar, no entanto fazem o uso em momentos
esporadicos. Logo, ndo realizam a verdadeira inclusdo tecnoldgica em sua préxis, pois uma pratica
pedagdgica competente € aquela que da conta dos desafios da sociedade p6s-moderna, onde exige
uma inter-relacdo das abordagens pedagdgicas com a tecnologia inovadora (BEHRENS, 2000).

Quando buscamos verificar o objetivo principal do uso das tecnologias na sala de aula,
constatamos que em todos 0s municipios o principal objetivo era tornar a aula mais dindmica. Mas,
para isso faz-se necessario que o professor conhega os recursos que as TIC’s oferecem, além de criar
formas interessantes de usa-las, conscientes de qual concepcdo de ensino pretende adotar
(COSCARELLI E RIBEIRO, 2007).

Em todos os municipios mais de 50% dos participantes destacaram que o grau de aten¢do dos
alunos quando as professoras utilizavam as tecnologias em sala de aula, era considerado bom, pois
os alunos ficavam motivados ao participarem das aulas, confirmando a fala de Moran (2000, p. 17)
quando diz: “alunos motivados, aprendem e ensinam, avangam mais, ajudam o professor a ajuda-los
melhor”. Contudo, verificamos nas falas dos professores que as questdes tecnoldgicas ndo eram
enfatizadas nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das escolas do campo, para, assim serem
cobradas com frequéncia nas aulas.

Ja no que tange a formagé&o inicial e continuada dos professores em relagéo as tecnologias na
educacgédo do campo, contatamos que mais de 50% dos professores visualizavam que essas formagdes
que tiveram ndo colaboraram qualitativamente para formar uma base solida e consciente do uso das
tecnologias no ambiente escolar. Convém ressaltar que a formacao inicial e continuada precisam se
tornar uma formacéo tecnoldgica, isto é, capacitar os professores para inserir as tecnologias em sua

pratica pedagdgica, pois, percebemos que muitos professores na escola estdo despreparados frente as
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mudancas impulsionadas pelas TIC’ s, necessitando superar esse desafio e incorporar essas
tecnologias no cotidiano da escola como destaca Belloni (2001).

Verificamos que menos de 50% dos professores ja fizeram algum curso relacionado as
tecnologias educacionais, ou ja realizaram cursos utilizando as plataformas virtuais de aprendizagem.
E os municipios analisados ofereceram poucos cursos de formagao continuada para seus professores.
Quando ofertaram ndo tinham o foco na questdo tecnoldgica. Somente no municipio de Ilhéus e
Itabuna foi ressaltado nas falas dos participantes a existéncia de cursos, palestras, seminarios e
oficinas realizadas por meio de parcerias entre as escolas, instituicdo privada e a Secretaria de
educacéo.

Contudo, nesses dois municipios foi destacado também que poucos professores realizavam
essas formac@es continuada. Logo, cabe refletir que ndo basta exigir dos 6rgaos competentes a oferta
do curso, mas o professor precisa se conscientizar da necessidade de estar em constante estudo e
atualizacdo de conhecimento.

Menos de 50% das escolas do campo proporcionavam momentos de estudos e pesquisas no
horario de planejamento onde os professores tinham oportunidade de pesquisar utilizando
computador com acesso a internet, porém esse tempo € insuficiente para poder realizar um bom
planejamento que insira as tecnologias, pois a internet é lenta e 0 tempo € curto para poder selecionar
e assistir os materiais com objetivos claros, pedagogicos e relacionados aos anseios da comunidade
do campo.

Ao fim, verificamos que os professores planejavam as aulas com tecnologias educacionais,
assistiam somente filmes, videos curtos baixados em casa do youtube e apresentagcdes em power point.
Entretanto ndo faziam uso dos laboratorios de informatica, pois conforme ja destacado anteriormente,
poucas escolas estavam com o laboratério ativo. Logo, ficou constatado a superficialidade pedagdgica
do uso das tecnologias existentes nessas escolas do campo, pois as utilizavam como “Passa-Tempo”,
ndo sendo bem direcionadas e refletidas, se tornando um grande desafio incorporar adequadamente
as TIC’ s na pratica pedagdgica dos professores da educacdo do campo. Embora Kenski (2010, p. 25)

destaque que a escola deve:

[...] viabilizar-se como espaco critico em relagdo ao uso e a apropriacdo dessas tecnologias
de comunicacgdo e informacdo. Reconhecer sua importancia e sua interferéncia no modo de
ser e de agir das pessoas e na prépria maneira de se comportarem diante de seu grupo social,
como cidadas.

Portanto, mediante as falas dos participantes percebemos que para tornar o uso das tecnologias

educacionais mais presentes na pratica pedagogica dos professores na educagdo do campo precisa
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como bem destacado pelos professores do municipio de Vitoria da Conquista que o professor busque

capacitacdo para saber utilizar as TIC’s e que as escolas possuam tais ferramentas tecnoldgicas.

3 CONCLUSAO

Ao final da analise aqui empreendida e embasada nas respostas obtidas pelos participantes da
pesquisa nos trés municipios e nos documentos pesquisados, verificamos, primeiramente, a
necessidade de aquisicdo e manutencédo de equipamentos tecnoldgicos para as escolas da Educacgéo
do Campo em todos 0s municipios, pois, em muitas escolas existiam os aparelhos tecnoldgicas, mas,
seu estado de manutencéo e funcionamento ndo possibilitavam o uso adequado na pratica pedagdgica
do professor.

Convém refletir para onde estdo indo as verbas provenientes das politicas publicas que
chegam para o municipio devido a descentralizacdo através do recursos do PAR, que sao
disponibilizados visando atender as quatro dimensdes: a gestdo educacional, formacéo de professores,
dos profissionais de servigco e apoio escolar, praticas pedagogicas e de avaliacdo, e infraestrutura
fisica e recursos pedagogicos.

Verificamos que as escolas do campo que receberam as tecnologias necessitavam de reformas
e/ou reparos no seu espaco fisico, rede elétrica, iluminacéo e ventilacdo. Fatores que impossibilitaram
a instalacéo de laboratorio de informatica e equipamentos tecnoldgicos, principalmente, no Municipio
de Vitdéria da Conquista, que os locais destinados ao laboratorio se tornaram depdsitos de
computadores e recursos pedagogicos que ndo foram utilizados.

Havia uma caréncia de recursos humanos para 0 manuseio das tecnologias nessas escolas do
campo, pois 0s professores em sua maioria eram imigrantes digitais e ndo possuiam facilidades em
manusear tais equipamentos. Logo, faz-se necessario o investimento em formacdo continuada e
tecnoldgica para os professores, principalmente, no municipio de Vitéria da Conquista, pois Ilhéus e
Itabuna ja realizavam essas formacGes através da parceria do Nucleos de Tecnologias dos Municipios,
que apoiavam na manutencdo dos computadores dos laboratérios e administrativos. Contudo, a
demanda era grande para o pequeno namero de funcionarios que trabalhavam no setor, bem como, a
falta de suportes e pecas para reparar algumas ferramentas tecnolégicas que precisavam de conserto.

Percebemos a necessidade de inserir as questdes tecnologicas no PPP das escolas para, assim,
poderem ser cobradas sua efetivacdo pelos atores educacionais, pois as escolas que receberam o0s
recursos tecnoldgicos ndo se dispuseram a vencer as dificuldades apresentadas para poder ativar 0s
laboratdrios de informatica e a estimular os professores a usar as TIC’ s na sala de aula.

Em todos os trés municipios analisados, ficou notorio a fragilidade da formacao inicial dos

professores sobre a educagdo do campo e as tecnologias na educagdo, sendo imprescindivel a
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formacéo continuada que auxiliassem os professores e gestores na verdadeira insercdo tecnoldgica na
educacdo do campo, para conhecerem as potencialidades educativas das TIC’ s na pratica pedagogica.
Pois, infelizmente essas escolas ndo favoreciam com qualidade a utilizacéo de recursos tecnoldgicos
no processo de ensino e aprendizagem para seus alunos, embora a legislacdo assegure que esse ensino
deva ser de qualidade e que promova o desenvolvimento integral dos alunos.

Portanto, é de suma importancia que 0s recursos provenientes das politicas publicas que
chegam aos municipios através do PAR sejam bem administrados pela gestdo escolar e secretaria de
educagdo dos municipios, para, assim, gerir bem esses recursos, dando suporte pedagdgico,
manutencéo e aquisicdo de novas tecnologias educacionais. Alem, de assegurar o uso das TIC’ s no
PPP, para assim o professor poder incorporar na sua pratica pedagogica.

Logo, percebemos que as TIC’ s estavam presentes na educagdo do campo dos municipios
analisados entre 2016 e 2017 de forma superficial, uma vez que as tecnologias ndo se faziam presentes
em todas as escolas. Havendo tecnologias que ndo eram usadas na pratica pedagdgica do professor
de forma consciente e frequente, devido o desconhecimento das potencialidades pedagodgicas dos

professores e gestdo escolar.
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