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ABSTRACT

Nowadays, the experience related to migration is leading to a series of social
and economic debates about the borders of nation states, and this is leaving
a noticeable imprint on students' thinking even in formal education. Students
may have very different experiences regarding borders in Hungary, but even
more so in a super-diverse urban environment like Berlin. Despite this,
research into students' knowledge about European borders is relatively scarce.
This study explores Berlin secondary school students' perceptions of Europe.
Using the method of mental mapping, we investigated how Berlin secondary
school students (n=45) perceive Europe and its borders. The results indicate
that students' spatial and cartographic knowledge of Europe is rather limited.
Furthermore, it appears that students predominantly interpret Europe as
groups of nation states, resulting in a predominance of representations of the
borders of nation states in their maps. Drawing on the diagnostic significance of
mental maps, the study presents thought-provoking results on students' spatial
cognition, spatial orientation and map skills.
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BEVEZETES

A kozelmultban és napjainkban is zajlé migracios folyamatok szamos tarsadalmi vitahoz
vezettek Eurdpa és az Eurdpai Unio kiilsé és bels6 hataraival kapcsolatban. Ebbél faka-
ddan nagy érdekl6dés dvezi azokat a kutatasokat, amelyek megprobaljak feltarni, hogy
milyen képzetek élnek a tarsadalomban ezekrdl a hatdrokrdl. E vitak nagy valdszind-
séggel hatassal vannak a didkokra is, és Euréparol, valamint annak hatarairol alkotott
képzeteik Osszefiigghetnek szamos egyéb tényezdvel, példaul térbeli mobilitasukkal is.
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Felmeriil a kérdés, hogy vajon a didkok milyen tipusu hatdrokat érzékelnek, hol
hazdédnak ezek a hatdrok, mit jelolnek: nemzetdllamokat vagy régiokat, esetleg mas
térbeli képzédményeket? Fontos kérdés az is, hogy mi lehet a hatarok szerepe a képzetek
kialakulasaban, forméalédasaban. A jelen tanulmanyt is magaba foglalo kutatas egy
nagyobb méretii, tobb nemzet Eur6pardl és annak hatdrardl alkotott mentalis térkeé-
peit Osszehasonlité kutatdsnak a része, amely a berlini Humboldt Egyetemen zajlik,
amelyhez a magyar adatok Osszegytjtése az MTA-SZTE Foldrajz Szakmddszertani
Kutatécsoport kozremiikodésével folyamatban van. A berlini adatok gytijtése 2020-ban
tortént, és az adatfelvételben Farsang Andrea is részt vett. A jelen tanulmany célja, hogy
mentalis térképek segitségével feltarja egy berlini kozépiskola tanuléinak Eurdpardl és
annak hatdrairdl alkotott mentalis képzeteit, és réviden bemutassa ennek a magyar fold-
rajzoktatasban is alkalmazhaté tanulsagait.

A MENTALIS TERKEPEK SZEREPE AZ OKTATASBAN

A tarsadalomfoldrajz az 1970-es és 1980-as években kezdett érdeklddni a mentalis térké-
pezés mint mddszer és mint térabrazolas irant. A felnéttekkel végzett vizsgalatok mellett
szamos empirikus tanulmdny foglalkozott a gyerekek mentélis térképeinek (pl. HART, R.
A. 1979, MATTHEWS, M. H. 1985) és dltaldnos térképolvasasi képességeinek (pl. BLAUT, J.
M. - STEA, D. 1971, SYNDER et al. 1976) vizsgalataval.

A mentalis térképeken alapuld foldrajzi kutatdsok f6ként a PIAGET, J. - INHELDER, B.
(1975) munkéja nyoman kialakult pszichologiai keretrendszeren beliil maradtak, amelyben
hangstlyosak a kognitiv fejlédés szakaszai, amikor is a térképolvasasi készség és a tér
mentalis térképek formajaban torténé megjelenitése egymashoz kapcsolodva fejlédnek.
PI1AGET, J. - INHELDER, B. (1975) azt allitottak, hogy a gyermekeket kezdetben egocent-
rikus perspektiva jellemzi, azaz csak a sajat néz6pontjukbdl és helyzetiikbél képesek a
vilagot szemlélni és dbrazolni, és nem képesek a térbeli kapcsolatokat megteremteni, sem
meghatdrozni a térbeli léptéket. Ez a topologikus szint. Ezt koveti a projektiv szint, amelyet
REINFRIED, S. (2006) (CATLING, S. 1978-as tanulmanya alapjan) I. és IL. alfazisra oszt. A
gyermekek ekkor mar ego- és allocentrikus (harmadik személy kozpontt) perspektivak
alapjan kialakitjak a helyek kozotti kapcsolatot, és ezeket képesek egymashoz viszonyi-
tani. Emellett a térbeli objektumokat (pl. utcak, hazak) elkezdik kategorizalni, amely kate-
goriakat szimbolumokkal abrazoljak. Reprezentacidik azonban ekkor még erésen képi
jellegtiek. Az utolso, az euklideszi szint egy absztrakt térbeli képzeletnek felel meg, és az
eredeti modell szerint csak tizenkét éves korukban lépnek a gyermekek ebbe a fazisba.

A kognitiv fejlodési modellek egyik legvitatottabb eleme az életkor kérdése volt. Mig
PIAGET, J. - INHELDER, B. (1975) az életkorhoz kototte a kognitiv fejléddés szakaszait,



addig BARRETT, M. et al. (2006) szerint az életkor csak egy a kognitiv fejlédést megha-
tarozd szamos lényeges valtozo koziil. BOURCHIER, A. et al. (2002) kisérleteik eredmé-
nyeként megallapitottak, hogy a tanulék sokkal fiatalabb korban is képesek Osszetett
feladatok megoldasara, mint ahogy azt az addigi modellek jelezték. Tovabba az idésebb
tanulok nem feltétleniil tudnak megoldani olyan feladatokat, amelyeket sokkal fiatalabb
korban ismertek meg (SPENCER, C. — DARVIZEH, Z. 1981, BLAUT, J. M. 1997, WINKLER-
RHOADES, N. et al. 2013).

A kisérleteken tul mas modokat is hasznaltak a mentalis térképek el6hivasara, f6ként
a rajzolast (SCOFFHAM, S. 2019). A kutatasi kérdések megvalaszolasahoz a tanuléknak
onalléan kellett térképet rajzolniuk (BAGoLy-Sim6 P. 2012a, 2012b), vagy olyan térké-
peket hasznalhattak, amelyek alapvet informdciokat, példaul konturokat vagy politikai
egységeket tartalmaznak. Az adatelemzés soran altalaban 6sszehasonlitasra keriiltek a
mentalis térképek a hivatalos kartografiai megjelenitéssel, és gyakran el6re meghataro-
zott kategoriak alapjan keriiltek kiértékelésre (HARwoOD, D. - RAwLINGS, K. 2011). A
kategoriak kialakitdsat kérdSivvel és hangos gondolkodds modszerével gydjtott szub-
jektiv és kiegészité informaciok konnyithetik meg. Ezekbdl vezetik le a valtozok kiilon-
b6z6 csoportjait, amelyek a topogréfiai tudast befolyasoljak (BARRETT, M. et al. 2006).
Ilyen lehet a szociodkonomiai hattér (JaHODA, G. 1962), a lakohely orszdga, az egyén
neme (BARRETT, M. - FARRONI, T. 1996), az egyéni utazasok tapasztalatai, tovabba hogy
az egyén mennyire ismeri jol a térképi dbrazolasokat, valamint az, hogy milyen formalis
oktatdsban részesult (BARRETT, M. et al. 2006, SCOFFHAM, S. 2019).

A foldrajzoktatasban a mentdlis térképek hagyomdnyosan leginkabb diagnosz-
tikai célokat szolgaltak. Az Oklahomai Egyetem oktatdja, CHIODO, ]. J. (1993) példaul
Vilagfoldrajz ciml kurzusa soran a félév elején, kozepén és végén gytjtott egy-egy
térképsorozat alapjan elemezte, hogy az drdja hogyan alakitotta a tarsadalomtudo-
many-tanar szakos hallgaték topografiai tudasat. Mas tanulmdanyok az Amerikai
Egyesiilt Allamok zenei miifajainak ismeretét (SHOBE, H. - Banis, D. 2010) vagy a
tanulok lakohelyiikrél, orszagukrol vagy kontinensiikrdl alkotott reprezentacioit
probaltak feltarni (pl. WIEGAND, P. 1994, SCHNIOTALLE, M. 2003, SCHMEINCK, D. 2006,
BaGgoLy-Sim6 P. 2008, 2012a, 2012b), amelyek értékelésében a mentélis térképeknek a
topografiaval és a megszokott térképészeti megjelenitésekkel valé dsszehasonlitasa allt
el6térben. A fentebb idézett tanulmdanyok kritikdjaként TAYLOR, L. (2018) fogalmazta
meg azt, hogy ezek a tanulmanyok altalaban olyan felmérések, amelyek egy adott helyrél
és annak térbeli megjelenésérdl szolo ismereteket emelik ki, de nem tarjak fel a tanu-
l6knak az adott helyekrdl alkotott szélesebb korti megértésének fokat. Annak ellenére,
hogy van létjogosultsaga ennek a kritikdnak, szamos tanulmany a didkok reprezentaci-
6inak sokféleségét helyezte el6térbe, hangsilyozva azok szubjektivitasat.



EUROPA MENTALIS TERKEPEVEL KAPCSOLATOS NEMZETKOZI ES HAZAI
KUTATASOK

Mivel Eurdpa a tagabb hazank, nekiink foldrajztanaroknak nyilvanvalénak ttinik, hogy
didkjaink gondolkodasaban kialakitsunk egy olyan Eurdpa-képet, amelynek szerves
része hazank is. Vajon a formalis oktatas eléri-e azt a célt, hogy Eurdpat és Eurdpa
orszagait egymassal szerves kapcsolatban allé egészként jegyezzék meg a didkok? A
mentalis térképek részletes informaciét nyujtanak az egyén, illetve egyes tarsadalmi
csoportok szubjektiv térképzetérdl, ami kiilonosen fontos lehet az oktatas eredményes-
ségét kutatoknak, de a kiilonboz6 térfolyamatokat vizsgalod geografusoknak, szociold-
gusoknak is (CSEFALVAY Z. 1990).

SCHNIOTALLE, M. (2003) mentalis térképek segitségével vizsgalta az dltaldnos iskolasok
Eurépardl alkotott elképzeléseit. Legfontosabb megallapitasai kozé tartozik, hogy a kevésbé
ismert helyek abrazolasai szigetszertiek, valamint a tagabb értelemben vett Nyugat-Eurdpa
hangsulyosabb a kozép- és kelet-eurdpai volt szocialista orszagokhoz képest. LAKOTAR K.
(2005, 2006) és BAGOLY-S1MO P. (2008, 2012a, 2012b) szintén a szubjektivitdst és az egyéni
reprezentaciokat helyezték el6térbe, miutan azt vizsgaltak, hogy a volt szocialista orszagok
és Németorszag diakjai hogyan tekintettek a regionalis, nemzeti és kontinentalis struktu-
rakra. Egy érdekes eredményiik az volt, hogy a kelet- és kelet-kozép-eurdpai didkoknak rész-
letesebb topografiai ismereteik voltak Nyugat-Eurdparol, és azt jobban ki is hangsulyoztak.
SEIDEL, S. - BUDKE, A. (2019) vizsgalatai Eurdpa kiils6 hataraira, mint térbeli képz6dmé-
nyekre iranyultak, és a mentalis térképezést interjukkal kombinaltak. A 41 résztvevd Ruhr-
vidéki didk az dllamhatarokra 0sszpontositott; az interju utan készitett rajzaikon elso-
sorban az Eurdpai Unidt abrazoltak, és a kozelgé brexit fényében az Egyesiilt Kiralysagot
nem tekintették eurdpai orszagnak, mint ahogy Toérokorszagot sem. A mentalis térképeken
Németorszag és a vele szomszédos orszagok, valamint Olaszorszag és Spanyolorszag voltak
meghatdrozok. A tanulmanyok koziil tébb (pl. GOTz, N. - HOLMEN, J. 2018) is egyértel-
miien hangsulyozza, hogy a mentalis térkép csak az egyik lehetséges megjelenési formdja a
gyermekek Eurdparol alkotott mentdlis képzetének. A rajzkészség egyértelmiien korlatozo
tényez6 (SCHNIOTALLE, M. 2003), ahogy az elsésorban irasbeli és szobeli kommunikacidra
tamaszkod6 mddszereknek is megvannak a sajat korlatai (GIESEKING, J. J. 2013).

A kognitiv térképekkel foglalkozé hazai kutatdsok egyebek mellett aszerint csopor-
tosithatok, hogy azok a tér milyen 1éptékii abrazolasat vartak el. Az oktatds szempont-
jabol leghasznosabb eredményeket az orszagok szintjén végzett vizsgalatok hoztdk,
amelyek harom csoportba oszthatok (GArRDA V. 2009). A kutatasok egyik csoportja egy
kontinens pozitiv és negativ teriileteit vizsgalta attitiid alapjan. Csap6 B. — CzZACHESZ
E. (1995) kutatasabdl kideriil, hogy mig a hagyomanyosan gazdag nyugati orszagok



minden résztvevé orszag tanuldi korében nagy népszerliségnek orvendenek, addig a
kelet- és kelet-kozép-eurdpai orszagokkal szemben eltéré mértékben ugyan, de kozém-
bosek vagy elutasitok. BAMOCY P. — Csikos Cs. 1997 kutatasa feltarta tovabba azt, hogy
a foldrajzi kozelség szerepet jatszhat az egyes orszagok hasonlé megitélésében.

A kutatasok masik csoportja Magyarorszag szomszédos orszagaival foglalko-
zott. LAKOTAR K. (2004, 2005) Magyarorszag szomszédos orszagairdl késziilt mentélis
térképeket és az azokkal kapcsolatos ismereteket vizsgalta 8., 9. és 10. osztalyos tanulok
korében. A 2004-es vizsgalat soran a tanuldk mindéssze 39%-a rajzolta be mindegyik
orszagot és helyezte el azokat jol. A tanuldcsoportok kozott bar kiilonbozé és orsza-
gonként is eltérd mértékben, de a média és a személyes tapasztalatok (pl. nyaralas,
rokoni latogatasok, bevasarlas) hatasa sokszor jobban tetten érhetd volt, mint az iskolai
tananyag. Az egy évvel késdbbi kovetéses vizsgalatban résztvevd, 2004-ben kilencedikes
tanulok jelentGsen pontosabb térképet rajzoltak, az orszagok pozicidinak helyes beraj-
zolasi aranya meghaladta a 80%-ot, és a lerajzolt konturjaik is jéval precizebbek voltak.
Ez minden bizonnyal az iskolai tanulds hatdsat tiikrozi (az el6z6 tanévben még nem
tanultdk ezt a tananyagrészt, ugyanakkor a képességeik ilyen dramai megvaltozasa sem
valészinli). LAKOTAR K. (2012) egy késobbi kutatdsaban a szomszédos orszagok magyar-
lakta teriileteinek egy-egy jelentdsebb vdrosaban azt vizsgalta, hogy az ott él6 magyar
anyanyelvi tanulékban milyen kép él Magyarorszagrél. Mindegyik orszag tanuléinal
megfigyelhetd volt, hogy az egyéni, személyes tapasztalatok a legjelentdsebbek, a média
hatasai is jelentdsek voltak, de iskolai ismeretek is el6fordultak a valaszokban.

A kutatasok harmadik csoportja egy adott orszagrdl kialakult kép elemzésével foglal-
kozik. Kiss J. P. - BAjM&cy P. (1996) szegedi egyetemistak (n=208) mentalis térképeit
elemezték Magyarorszagrol. Eredményeik az mutatjak, hogy a vizsgalt csoport egy hatd-
rozott nyugat-keleti lejtdt hordoz a tudataban Magyarorszagrol, ami szerint ,,nyugat” egy
dinamikusan fejl6d6, mig ,kelet” egy leszakado térség. Tobbek kozott azt is kimutattak,
hogy a nem foldrajzos hallgatok térbeli képzeteihez nagyon keveset tett hozza az iskolai
oktatas, sokkal inkabb a személyes tapasztalatok (lakdhely, utvonalak, kirandulo- és
fiirdShelyek stb.) voltak meghatarozok azok kialakuldsaban. MAkADI M. (2012) szintén
a rajzoltatas és a kérddivezés modszerének kombinalasaval vizsgalta hatodik, nyolcadik,
kilencedik és tizedik évfolyamos didkok (n=1800) kognitiv térképeit és attittidjeit Eurdpa
orszagairdl. Eurdpa orszdgainak lerajzoldsa egy szlikebb minta (n=200) bevonasaval
tortént, akik tobbnyire nyolcadikos osztalyosok voltak. Eurdpa térképét a tanulok alig
tobb mint 50%-a tudta felismerhetden abrazolni. A kérdéivek elemzésébdl az ttnik ki,
hogy a tanuldk fejében sok sztereotipia €él, kevés tartalmat kotnek az adott orszaghoz,
utazasi élményeik is szegényesek, és jol kivehetd a média hatasa (pl. politikai aktuali-
tasok, popzene, botranyok) is, az objektiv ismeretek ezzel szemben kevésbé jelentek meg.



A KUTATAS SORAN ALKALMAZOTT MODSZEREK

A berlini Humboldt Egyetemen zajlé nemzetkozi kutatds keretében kiilonboz6 nemzetiségt
tanulok Eurdpaval és annak hatéraival kapcsolatos mentalis térképeit hasonlitottak Gssze.
A kutatds soran a szabadkézzel rajzolt, vazlatos mentalis térképezési modszert alkal-
maztak (BAGOLY-S1MO P. 2012a, 2012b, GIESEKING, J. J. 2013). A jelen tanulmany mintdja
45 nyolcadik osztalyos (14-15 éves) diakbdl allt, akik egy Berlin kozpontjaban talalhato,
nemzetiségi, etnikai szempontbdl rendkiviil valtozatos 6sszetételli kozépiskolaban tanultak
(Magyarorszagon ez az altalanos iskola 8. osztdlyanak felel meg.) A 2020. februar 15-én
végzett adatfelvétel 45 percig tartott. Azt megel6z8en Németorszag és a Fold politikai térké-
peit eltavolitottuk az osztalytermek falairdl, ahol egyébként korabban lathatok voltak. Erre
azért volt sziikség, hogy ne befolyasolja a tanulokat a rajzolas soran. A didkok el6szor dlta-
lanos tajékoztatast kaptak arrol, hogy az adatgytjtés nem iskolai dolgozat, arra nem kapnak
osztalyzatot, teljesen név nélkiili és 6nkéntes, a térképrajzokkal és a bel6liik nyert adatokkal
csak a kutatok dolgoznak. Minden tanulé kapott egy A4-es iires lapot, és a feladatuk az
volt, hogy a 45 perces 6ra soran abrazoljak Eur6pat, ahogyan 6k gondoljak. A didkokat tajé-
koztattak arrol, hogy egyénileg dolgozzanak, ne parban vagy csoportban. Az adatgyjtés
problémamentesen zajlott, az egyetlen incidens az volt, amikor egy didk az egész csoport
szamara hallhatéan elszolta magat, hogy elfelejtette lerajzolni Oroszorszagot. Ez azért
fontos, mert nem lehet meghatarozni, befolyasolta-e az éppen akkor késziild térképrajzokat,
igy ez az esemény a mérés egyfajta korlatjanak tekinthetd. Az adatok feldolgozasa térképen-
ként tortént vizualis tartalomelemzéssel. E16sz0r PIAGET, J. - INHELDER, B. (1975) modellje
alapjdn az Osszes térképet csoportokba soroltuk, majd ezt kévetéen megvizsgaltuk, hogyan
jelenitik meg a rajzok Eurépa belsé szerkezetét, valamint Eurdpa belso és kiilsé hatdrait.

EREDMENYEK
Europa abrazolasanak alapveté tipusai

El6szor a tanulék mentalis reprezentacidinak tipusait hatdroztuk meg. Négy alap-
vet$ csoportot kiilonitettiink el (1. abra), amelyek egyenlétlen eloszlast mutattak a
mintaban (n=45).

A mentalis térképek elsé tipusat az un. uszo6 szigetek jelentik, amelyek az egyes
orszagokat és térbeli egységeket dltalaban egymastdl fiiggetlen, kiilondllo egységekként
abrazoltak (2. dbra). Ez a volt legritkdbban el6fordulé abrazolasi tipus (n=3), és els6-
sorban Németorszagot és szomszédait mutatta be (a jelmagyardzatok a tanulok altal
adott magyarazatok forditasai). A didkok torekedtek arra, hogy figyelembe vegyék az
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orszagok teriileti elhelyezkedését és egymashoz viszonyitott helyzetiiket. Amint az a
2. abran lathatd, a képi abrazolast kiegészitették részletes szoveges magyarazattal, azaz
a didkok egy kezdetleges jelmagyarazattal dolgoztak, a relativ tavolsagot viszont nem
jelenitették meg. Mindegyik mentélis térkép tartalmazott a térbeli egységeket vilagosan
elkiilonité hatarokat.

A mentalis térképek masodik tipusara (3. abra) tartalmuk alapjan az orszagklasz-
terek sz6 illik leginkabb (n=7). Ezek az dbrazolasok olyan orszagok csoportjait foglaljak
magukban, amelyek egymadssal hatdrosak. A legtobb térkép Németorszagot helyezi a
kozéppontba, és a vele kozvetleniil szomszédos orszagokat abrazolja. Egyes térképeken
mas orszagok (pl. Torokorszag, Bulgaria, vo. 3. abra) is feltlinnek, azonban az orszagok
egymassal kozos hatdraik ellenére is kiilonallo szigetekként jelennek meg a didkok
rajzain. A relativ elhelyezkedés abrazolasa realisabb, és a tanulok térképei az elsé csoport
térképeivel 6sszehasonlitva egyre térképszeriibbek. A jelmagyarazatok hasonlitanak
az els6 csoport munkaira (példaul az abrazolt orszagokban beszélt kozos nyelv). Egy
masik kozos vonds a hatdrok feltiintetése, amelyek az abrazolt orszagokat, mint térbeli
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3. dbra. Példa az orszdgklaszterek tipusra. Jelmagyardzat: kék — Azsidhoz is tartozik, zold — Németorszdggal
szomszédos orszdg, rozsaszin és sarga — hasonlé nyelvet beszéld orszagok (sdrga - német, rézsaszin — torok)



egységeket vildgosan kijelolik, bar nem hasonlitanak az orszagok tényleges hatéraihoz.

A legtobb mentalis térkép (n=21) a konténernek nevezett harmadik tipushoz
tartozik (4. dbra). Esetiikben szintén orszagklaszterek az uralkodé elemek, amelyeket
hatarokkal elvélasztott egységekként abrazolnak a tanuldk, de az orszagcsoportokat
egy nagyobb léptéki strukturaba rendezik, amelynek szintén vannak hatdrai. A sziget-
csoportok méretitkben és részletességiikben valtoznak, azokat legtobb esetben iires
terek kapcsoljdk dssze, amelyeknek nincs neve a tanuléi térképeken. Osszességében a
mentalis térképek nem tul részletesek, kiilonosen a jelmagyarazatok — amelyek legtobb-
szOr csak egy egyszeru szinskalat tartalmaznak — nem. Gyakran hidnyosak is a térkép-
rajzok, ahogy azt azoknak az orszagoknak az abrazolasa jelzi, amelyeket a tanulok nem
rendeltek hozza kozvetleniil (pl. k6zos hatarral) az eurépai régidhoz.

Végiil Eurdpa alkotja a negyedik és legjellegzetesebb tipusat (n=14) a mintaban el6for-
dulé mentélis térképeknek (5. abra). Altalénos megjelenésiikben ezek a térképek hasonli-
tanak a foldrajztanitds sordn is megszokott és gyakran hasznalt politikai térképekhez. A
didkok a kontinentalis és az orszagos léptékeket kombinaltak, figyelembe véve az dbrazolt
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4. abra. Példa a konténer tipusra. Jelmagyardzat: zold - skandindv, vildgoskék - vizben, narancssirga -
németiil beszélo, sarga - déli, sotétkék - francidul beszéld
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5. dbra. Példa az Eurdpa tipusra. Jelmagyardzat: kék — Spanyolorszdg és a szigetek, rézsaszin - Olaszorszdg
és a szigetek, piros - skandindv orszdagok, sarga - az EU orszdgai

orszagok relativ elhelyezkedését és térbeli elrendezddéseit (alakzatok, partvonalak). Néhany
térképen latszik az a torekvés is, hogy a térbeli kiterjedésiik kiilonbségeit is megjelenitsék.
A negyedik tipusba tartozd abrazolasok az Eurdpat koriilvevo vizrajzi elemeket (tengerek,
6ceanok) is tartalmazzak. Az egyik legjelentésebb kovetkezetlenség a térképeken a jelma-
gyarazathoz kapcsolddik. Mig a tanulok latszolag tematikus térképi abrazolasra térekednek
(pl. Eurdpai Unio, 5. dbra), a legtobb mentalis térképi dbrazolds mégis a jelmagyarazat
kozponti szerepének és tipusainak megértésbeli hianyat jelzi, a hatarok szerepe pedig valto-
zatlan marad a masik harom tipushoz hasonléan, azaz elsésorban az egyes orszagok térbeli
kiterjedését jelzik, és a szinezéssel nem Uj hatdrokat jelenitenek meg a tanuldk, hanem a
meglévo téregységeket szinezgetik, ezzel tematizdlva a térképet.

Eurdpa korlatai: a kiils6 hatarok

Eurdpa egésze csak a harmadik és negyedik tipusi mentalis térképeken jelenik meg,
azaz a mintdban szerel6 legtobb térkép elhatarolja Eurdpat mas térbeli egységektol.



A konténer tipusu mentalis térképek inkabb egy absztrakt hatarreprezentaciot jeleni-
tenek meg mindenféle, a kontinens korvonaldra valé hasonlésag nélkiil, mig a negyedik
tipusba tartozo tarsaikon felismerhet6k mind a partvonalak, mind az eurdpai orszagok
f6 térbeli elrendezddései. Az uralkodo hatartipus azokat a nemzetallamokat hatdrolja,
amelyek a tanulok szamadra Osszességében az eurdpai hatarokat jelentik. A didkok alta-
laban tisztaban vannak az eurdpai szigetek politikai statuszaval, f6ként a Foldkozi-
tengeren talalhatd, nemzetallami statusszal nem rendelkezé szigetekével. A jelmagya-
razatot gyakran arra hasznaljak, hogy Eurdpat valamilyen médon régidkra osszak (pl.
az égtajak vagy a beszélt nyelvek alapjan) ahelyett, hogy a kérdéses orszagokat ossze-
kapcsolnak a hatarok segitségével. Ezenkiviil ugy ttinik, hogy a tanuldk szisztemati-
kusan nem abrazoljak az Eurépai Uniét, mivel mind a megemlitése, mind a belsé hatarai
hidnyoznak a térképekrol.

A kiilsé hatarok legizgalmasabb jelensége tovabbra is Eurdpa keleti és délkeleti
részéhez kapcsolodik. A harmas tipushoz sorolt térképek koriilhatdroljak Eurdpat,
azonban tobbnyire nem nevezik meg a szomszédos térbeli objektumokat (a vizrajzi
elemeket sem). Ritkan, de elé6fordul, hogy a tanulék néhany kivalasztott orszagot a kiilsé

6. dbra. Az Eurépa kiils6 hatdrain elhelyezkedd orszdgok. Jelmagyardzat: kék — Eurépa hatdrdn



hataron fekvo orszagokként neveznek meg (6. abra). A legtobb esetben azonban nyitva
(esetiinkben név nélkiil) hagyjak a keleti és a délkeleti hatarokat (7. abra). Egy ritka,
globalis szintli dbrazolasban az egyik didk ugy dontott, hogy az Eurdzsia elnevezést
hasznélja, és nem nevezi meg kiilén Azsiat (8. abra).

Ha mds kontinenst is abrazolt valaki, akkor Afrika az egyetlen, amely alkalman-
ként megjelenik a térképeken, és Algéria az egyetlen olyan orszag, amelyet megemli-
tettek a térképen.

Europa felosztasa a belso hatarok alapjan

Az 6sszes mentalis térkép kb. haromnegyed része Spanyolorszagot, Franciaorszagot,
Németorszagot, Lengyelorszagot és Oroszorszagot (9. dbra) abrazolta leggyakrabban.

A tanuldi térképrajzok legalabb 40%-a Németorszag kozvetlen szomszédait abra-
zolja, tovabba Olaszorszagot, Portugaliat, Gorogorszagot, Torokorszagot és a skandinav
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8. dbra. Eurdzsia dbrdzoldsa. Jelmagyardzat: fekete — USA, lila - Afrika, rézsaszin - Azsia, vildgoskék
- EU orszdgok (nyugati), rézsaszin-kék — Eurdzsia, sarga — keleti EU-orszdgok, kék-rézsaszin (Alaszka) -
Oroszorszdggal és az USA-val hatdros, zold - Ausztrdlia

9. dbra. Az orszagok dbrdzoldsdnak gyakorisiga a mintdban (n=45)



orszagokat. Ezzel szemben, a legtobb volt szocialista orszag a térképeknek csupan a
39%-an szerepel. A legritkdbban (<10%) a volt szovjet koztarsasagokat és a nyugat-bal-
kani orszagokat jelenitették meg a diakok. A nemzetallamok hatarainak megjelenitése
volt a didkok egyetlen eszkoze a térbeliség és a térbeli felosztas kifejezésére. A tanuldk
regionalizacids kisérleteiket, valamint az egyéb kritériumaikat szinskaldval és valtozo
hosszisdgu jelmagyarazattal abrazoltdk. A teljes minta meglep6en sokféle regionaliza-
lasi kisérletet tartalmaz. A leggyakoribb kritérium a kontinens sokszintségének kife-
jezésére a nyelv volt (24%), ezt koveti az Eurdpai Unidhoz vald tartozas (15%). Kevésbé
népszer volt Eurdpanak az égtdjak szerinti felosztasa (11%) mint regionalizacids krité-
rium. A legegzotikusabb abrazolasok némelyike Eurdpat szegény és gazdag orszagokra
osztotta fel, vagy éppen kiilonbséget tettek a fejl6dé orszagok és a szabad kormanyzattal
rendelkez6 jogallamok kozott.

AZ EREDMENYEK ERTELMEZESE

Feltaro vizsgalatunk eredményei elsé izben nyujtanak betekintést abba, hogy berlini
nyolcadik osztilyos tanulék milyen mentdlis térképeket alkotnak Eurdpardl. Bar az
eredmények sok mas iranybdl is megkozelithetdk, a kovetkezo hat f6 szempont szerint
értelmezziik azokat.

1) A mentadlis térképek segitségiinkre lehetnek a topografiai tudas (pl. CHIODO, J. J.
1993, BAGOLY-SIMO P. 2012a, 2012b) és a térbeli gondolkodasi készség (pl. WIEGAND,
P. 1994) vizsgalataban. Ennek ismeretében, a mintaban négy tipusba sorolt mentalis
térképek alapjan megallapithato a topografiai készség kezdetleges szintje és az azt kisérd
hasonléan szerény fejlettsége. A legtobb mentalis térkép tobbé-kevésbé fejletlen projektiv
szintrdl arulkodik, kevés térkép esetében néhany elemmel az euklidészi szint elemei koziil
(CATLING, S. 1978, REINFRIED, S. 2006). Osszességében ezek a mentélis térképek gyengén
fejlett térbeli gondolkoddsi készségrél tanuskodnak, amihez nagy valdszintséggel
alacsony szinten 1évé térképolvasasi készség tarsul. A legtobb didk esetében kezdetleges
szinten 1év6 térképolvasasi készség legfobb jelzdi a jelmagyarazat elkészitésekor jelentkezd
nehézségeik voltak. Figyelmeztetd jel, hogy olyan alapvetd kartografiai tudas, mint ami a
térkép dekodoldsahoz — annak értelmezésérdl nem is beszélve — sziikséges (BAGOLY-S1MO
P. - BINIMELIS, J. 2022), kiadds erdfeszitést igényel a 8. osztaly kozepén. Mivel az életkort
a szamtalan véltoz6 koziil feltétleniil sziikséges figyelembe venni, igen riaszté az a felis-
merés, hogy a kutatasban résztvevd 14-15 éves tanuldk esetében nem lehet megallapitani
a kognitiv fejlettségi szintnek azt az életkor szerint elvarhaté mértékét, amivel mas didkok
mar legaldbb 5 évvel korabban rendelkeznek (SPENCER, C. - DARVIZEH, Z. 1981, BLAUT, J.
M. 1997, BOURCHIER, A. et al. 2002, BARRETT, M. et al. 2006).



2) Eurdpat a tanulok mentalis térképei elsédlegesen nemzetallamok csoportjaiként
jelenitik meg. Bizonyos esetekben - erételjesen a tanuldk jelmagyarazattal kapcsolatos
tudasatol fliggben - specidlis kategoriak, mint példdul a beszélt nyelv, a gazdasagi fejlettség,
az égtdjak, a f6bb régiok (pl. Skandinavia) vagy a politikai rendszer tipusa sokkal drnyal-
tabb képet adhat a kontinensrél. A tanulék nyilvanvaléan nemzetallamokat (politikai
entitdsokat) hasznalnak els6dleges keretrendszerként, és ehhez tesznek hozzéa esetenként
tovabbi valtozokat. Noha az dltaluk korabban megismert tananyag nagyon valtozatos volt,
és tartalmazta tobbek kozott Eurdpa éghajlati zondit, novényzeti tipusait, népstriségét,
migracids mozgasait vagy gazdasagi fejlettségét, ezek az ismeretelemek nem jelennek meg
a tanuloi abrazoldsokban. A kutatdsban részt vevé tanulok felmend rendszerben a maso-
dikok voltak, akik tarsadalomtudoményokat (Gesellschaftswissenschaften) tanultak
a foldrajz tantdrgy helyett 5. és 6. osztalyban. Mint az egykori 6nall6 foldrajz tantargy
is, ugy a tarsadalomtudomanyok tantargy is el6irja Eurépat, mint targyaland6 témat;
habar a hangstly sokkal inkabb a torténelmi és politikai perspektivakra tevddott at. Nem
meglepd, hogy Eurépa megkonstrualasanak sokoldalusaga — amit Scuurtz, H.-D. (2003)
hangsulyoz - hidnyzik a térképekrdl. A tanulmanyban 6sszegyjtott adatok pusztan arra
adnak lehetéséget a kutatdsnak ebben a fazisaban, hogy hipotézisként megfogalmazzuk,
a tanulok sokkal kevésbé képesek meglatni Eurdpaban az ,Eurdpakat” azaz sokkal
kevésbé felfedezhet6 a térképrajzok alapjan az, hogy tisztaban vannak Eurdpa sokszint-
ségével. Onallo foldrajz tantdrgy keretein beliil valészintileg részletesebb és pontosabb
mentdlis térképek sziilettek volna, mint igy, hogy Eur6pardl a tarsadalomtudomanyok
nevi, sokkal tobbféle témat magaban foglalé tantargy keretében tanultak. Hasonlé hipo-
tézis alkothato azokkal a pszicholdgiai keretrendszerekkel kapcsolatban is, aminek értel-
mében a 8. osztalyosok térbeli gondolkodasa és térképolvasasi készsége az elvarhatonal
alacsonyabb szinten van az 6nallé foldrajz tantargy (és a kapcsolodo térképhasznalati
gyakorlatok) hidnya miatt van.

3) A mintaba bekeriilék mentalis reprezentacidéiban az Eurdépai Uniéo marginalis
szerepet jatszik. Azt is meg kell azonban emliteni, hogy a brexittel kapcsolatos, feltéte-
lezhetéen a koznapi életbdl szarmazé feliiletes tudds hatdssal volt a mentalis térképekre.
A tanuldk az Eurépai Egyesiilt Allamok idedja (E1s, A. - MouLIN-Doos, C. 2018) helyett
ugy észlelik Eurdpat, és hasznaljak a fogalmat, mint nemzetallamok csoportja. A legtobb
térkép szerkezetét és a fent leirtakat figyelembe véve egy lehetséges magyarazat lehet a
jelenségre, hogy a tanuldk a térbeli entitdsokrol, kiilonosen az Eurdpai Unidrél korlato-
zott mennyiségli informacidhoz jutnak, vagy azok egyaltalain nem jutnak el hozzajuk.

4) A tanulmdny keretében OsszegyUjtott mentdlis térképek megerdsitik azt a mar
korabban megfigyelt preferenciat, miszerint a hagyomanyos értelemben vett ,,Nyugat”-
Europa elényt élvez (el6nydsebb lehetdségeket kinal) a volt szocialista és posztszovjet



orszagokkal szemben (SCHNIOTALLE, M. 2003, BAGoLy-S1M6 P. 2008, 2012a, 2012b).
Ellentétben SCHNIOTALLE, M. (2003) reményével, aki szerint két évtizeden belil a
»Kelet” érzékelése és reprezentdciéja megvaltozik, HEMMER, I. - HEMMER, M. (2021)
két évtizedet feloleld (1995-2015) eredményei alatdmasztjak azt a megfigyelést, hogy
a didkok alacsonyabb érdeklédést mutatnak Kelet-Eurdpa irant. Oroszorszag szamos
tanuloi reprezentdcioban megjelent, azonban az adatgytjtés kozben bekovetkezett
szerencsétlen incidens — amikor egy tanulo a tobbi didk szamdra is hallhatéan megjegy-
zést tett Oroszorszagrol (lasd a Modszerek és minta cimii fejezetet) — hatasa nem szam-
szerisithetd, tehat nem tudjuk megallapitani, mennyire befolyasolta a tanléi mentélis
térképeken Oroszorszag megjelenitését.

5) Az eredményeink azt sugallhatjdk, hogy Eurépa keleti hataranak bemutatdsa a
legtobb didkot kihivas elé allitotta. Ugyanakkor minden dbrazolas olyan orszagcsopor-
tokra koncentralt, amelyek orszaghatarait Eurdpa északi, nyugati és déli partvidéke jelenti.
Afrika hianyzo abrazolasa a legtobb térképen arra is utalhat, hogy a tanulok nem ismerik,
hol ér véget a kontinens és hol kezdddik valami mas. A legtobb térkép — beleértve a négyes
szamu tipushoz tartozo térképeket is — valdjaban vilagos elképzelést jeleznek a keleti poli-
tikai hatdrokrol, azonban az Uralt egyik sem emliti hatarként. Tovabbd az Eurdpai Unid
térbeli lehatdroldsanak hianya és a hataron atnyulo egytittmitikodések hidnyzo reprezenta-
cidja az informacio altalanos deficitjére utal ezek hatarairol és a térbeli kiterjedésiikrél. Az
eredmények tehat inkabb a témaval kapcsolatos szerény tudasrol tantiskodnak, mintsem
tobbféle lehetdséget mutatnanak be Eurdpa keleti hatérairdl (Scuurrz, H.-D. 2003).

6) A tanulmanyban bemutatott bizonyitékok azt jelzik, a formadlis oktatds sordn
sem sikeriilt elérni, hogy a tanulok térbeli gondolkodasa fejlédjon és elsajatithassak a
térképolvasas készségét. Amint azt a kutatasok tobbszor is kimutattdk (SPENCER, C. -
DARVIZEH, Z. 1981, BLAUT, ]. M. 1997, BOURCHIER, A. et al. 2002, BARRETT, M. et al. 2006,
SCOFFHAM, S. 2019), mindkett$ azt igényli, hogy a térképek (kartografiai megjeleni-
tések) lexikalis tudast és a gyakorlati, logikus gondolkodast megkivand ismeretekkel (un.
proceduralis tuddssal) egyiitt legyenek bemutatva, amelyeket idedlis esetben rendszeresen
U4j helyzetekben - gyakorlati tevékenység, mds tantargyakban valo felhasznalas soran -
alkalmaznak (tudastranszfer), ahogyan a matematika és az anyanyelv tanuldsa esetében is.

OSSZEFOGLALAS

Kutatasunk arra irdanyult, hogy megismerjiik Eurdpa és hatarainak mentélis reprezenta-
ciojat egy a févaros sokszintiségét tiikroz6 varosi kornyezetben él6 tanuldk korében. Az
adatgyijtés megel6zte a Covid-19 vilagjarvanyt; bar az iskoldk bezarasaval az elsé admi-
nisztrativ intézkedés érintette az adatgydjtést. Noha a minta (n=45) 6sszehasonlithato



mas tanulmanyokéval, célunk sokkal inkabb az egyéni megjelenitések részletes elemzése,
mint a reprezentativ mintavétel volt. Ugyanakkor felmeriil néhany korlatozé tényezé
a konkrét mérési eljarasok kialakitasa (operacionalizalds) kapcsan a pusztan rajzokra
tamaszkodds miatt, ugyanis a rajzolasi készség valamelyest torzithat az eredményeken.

Az eredmények figyelmeztetnek a tanulok térbeli gondolkodasanak és térképolva-
sasi készségeinek az elvarhatd szinttél valdé elmaradasara. A korabbi bizonyitékokat
(BARRETT, M. et al. 2006, SCOFFHAM, S. 2019) és javaslatokat kovetve a sziil6knek és
a tanaroknak aktivan fejleszteniiik kell a tanulékat mindkét teriileten. Eredményeink
alapjan valdszintsithetd, hogy a kutatasban részt vevé nyolcadikosok az elmult 6t évben
nagy hidnyossagokat halmoztak fel. A lehetséges magyarazatot Berlin oktatasi politika-
jaban talalhatjuk meg, ami a térképolvasasi készséget az altalanos iskolai tanulmanyok
elsé ot évében a minimumon tartja (BAGOLY-SIMO P. — BINIMELIS, J. 2022), és a tarsada-
lomtudomanyok (Gesellschaftswissenschaften) interdiszciplinaris tantdrgyanak beve-
zetésével a fejlodés minden lehet6ségét elzarja. A jovébeli tanulmanyoknak stirgésen
foglalkozniuk kell a térbeli gondolkodds szintjének (ami a matematikara is jelentds
hatdssal van) a vizsgalataval, és ra kell mutatnia a 2015-6s német tantervi reform és kivi-
telezésének gyenge pontjaira. Hasonld felméréseket Magyarorszagon is érdemes lenne
bevezetni, kiillonosen amiota a 2020-as Nemzeti alaptanterv kivezette a kornyezetis-
meret tantargy tanitdsat az altalanos iskola els6 két évfolyamabol.

Az Eurdpara és az Eurdpai Uniéra vonatkozo alapvetd ismeretek — amelyeket hagyo-
manyosan a foldrajz keretében 5. vagy 6. osztalyban targyalnak Németorszdgban,
Magyarorszagon viszont leghamarabb a 7. osztdly masodik felében taldlkozhatnak vele a
diakok - nyilvanvald hidnya azt mutatja, hogy Eurdépa mint téma feltdrasa a tarsadalom-
tudomanyok nevii interdiszciplindris tantargy keretében egyértelmtien nem bdévitette a
diszciplinaris perspektivédkat (egyik mentalis térkép sem tartalmaz példaul torténelmi
fogalmakat). Ezzel egyidejlileg megfosztotta a tanulokat a tarsadalomfoldrajzbdl és a
természetfoldrajzbol szarmazé tobbféle regionalizacids lehet6ségtdl és meghatarozastol.
Ezen a vonalon egy interdiszciplinaris tantdrgy a foldrész keleti részei iranti csokkent
érdeklédést ugy tudta volna kezelni, hogy a foldrajzra jellemz6 preferenciakat a torté-
nelem ismereteivel kompenzalta volna. Tovabbi vizsgalatot igényel, hogy a didkok Kelet-
és Kelet-Kozép-Eurdpardl alkotott mentalis térképein milyen egyéb, a sajat megjelenité-
stikon tulmutato6 ismeretek tiikrozédnek.

Noha tanulmanyunk német tanulék eredményeit mutatjak be, szamos kovetkez-
tetés jelzi azt, hogy a magyar koznevelési rendszernek is érdemes lenne mélyrehatéan
foglalkoznia a témaval. Elkeriilhetetleniil sziikséges visszatérni az alapos foldrajzi isme-
retek tanitasahoz, mind a lexikalis ismeretek, mind a térképolvasasi készséget fejlesztd
gyakorlati, logikus gondolkodast igényl6 feladatok rendszeres drai alkalmazasahoz.



Kiemelked6en fontos, hogy a féldrajzérakon legaldbb az iskolai foldrajzi atlaszt hasz-
naljak a tanulok, hogy jobban megértsék azt a vilagot, amelyet a kovetkez6 évtizedekben
alakitani fognak. Természetesen a falitérképek, miholdképek, online térképek rend-
szeres tandrai és otthoni hasznalata is lényeges, és helyes motivacidval alkalmazandé
is. Megfelel6 tandrai differencialdssal csokkentheték lennének a tanuldk kozotti egyéni
kiillonbségek, fejleszthetd lenne a didkok logikus gondolkoddsa. A mentélis térképekkel a
tandrok felmérhetik osztalyaik el6zetes ismereteit, egyben diagnosztizalhatjak a fejlesz-
tendod teriileteket, és figyelemmel kisérhetik a tanulok térbeli tdjékozodasi és térképolva-
sasi készségeinek fejlodését. Természetesen ezek a javaslatok azt is megkovetelnék, hogy
mind a f6ldrajz, mind a természettudomany és kornyezetismeret tantargyak oktatasa
magasabb 6raszammal rendelkezzen, amit jelenleg az iskolak csak a kotelezén feliili,
szabadon felhasznalhat6 érakeretiik ilyen iranyu alkalmazasaval érhetnek el.

Ko6szonetnyilvanitas
Az MTA- SZTE Foldrajz Szakmoddszertan Kutatécsoport a 2021-2024 kozotti idészakban az MTA
Kozoktatas-fejlesztési Kutatdsi Program tdmogatasaval mikodik.
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