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ESIPUHE

Demokratia, oikeusvaltio seka perus- ja ihmisoikeudet muodostavat yhdessa arvo-
pohjan, jolle suomalainen yhteiskuntajarjestys rakentuu. Suomen perustuslaki
antaa vahvan suojan jokaisen yksilon ihmisarvolle ja koskemattomuudelle seka
muille perusoikeuksille. Julkisen vallan tehtavana on perustuslain nojalla edistaa
yksilon mahdollisuuksia osallistua yhteiskunnalliseen toimintaan ja vaikuttaa hanta
itsedan koskevaan paatoksentekoon.

Demokratialla on Suomessa vahvat perinteet ja korkea arvostus myds nuorten
keskuudessa. Viimeaikaisten tutkimusten ja arvioiden mukaan Suomea vaivaa
kuitenkin osallistumisen paradoksi. Kansalaiset luottavat julkisiin instituutioihin ja
tyytyvaisyys demokratiaan on korkealla, mutta monet eivat usko omiin mahdolli-
suuksiinsa vaikuttaa poliittisiin prosesseihin.

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus nakyy vahvasti peruskoulun ja lukion opetus-
suunnitelmissa ja on pitkaan ollut osa suomalaisten koulujen arkea. Vuodesta 2016
eteenpadin perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelmaperusteet ovat
nostaneet demokraattista osallisuutta vahvistavan ja yhteisollisyytta edistavan
toimintakulttuurin keskioon, ikaan kuin sateenvarjoksi kaikelle koulun toiminnalle.
Myds osallisuus nakyy opetussuunnitelmissa. Osallisuus on yhteisollisyyden edel-
Iytys. Lapsilla ja nuorilla on oltava tunne, ettd heitad kuunnellaan ja ettd he voivat
aidosti vaikuttaa erilaisiin asioihin koulussa ja lahiymparistossa. Kouluyhteison tulee
yhdessa luoda rakenteet ja motivoivat keinot, joilla tata toteutetaan.

Kasilla oleva tutkimus tarkastelee ylakoulun opettajien kasityksia omasta ja
koulujen roolista demokratiakasvatuksessa ja heidan omista resursseistaan
toteuttaa sita opetuksessaan. Raportti tuottaa myos tietoa siitd, miten opettajat
demokratiakasvatusta kdytanndssa toteuttavat.

Demokratian puolustaminen ja turvaaminen edellyttaa pitkajanteista, ylivaali-
kautista kehittamistyota. Valtioneuvosto linjasi marraskuussa 2022 antamassaan
periaatepaatoksessa pitkan aikavalin tavoitteistaan suomalaisen demokratia-
politiikan kehittamiseksi. Padaministeri Sanna Marinin hallitusohjelma vuosille
2019-2023 sisalsi useita kirjauksia, jotka koskivat demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatuksen edistamistda muun muassa vuoteen 2025 ulottuvan, hallinnonalat
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ylittdvan demokratiaohjelman yhteydessa. Paaministeri Orpon hallituksen
tavoitteena on vahvistaa demokratiaa, osallisuutta ja luottamusta yhteiskunnassa.
Hallitusohjelman mukaan "uusia keinoja vaalia ndita perusarvoja tarkastellaan
ennakkoluulottomasti”. Hallitus tydskentelee osallistavan ja oikeudenmukaisen
yhteiskunnan puolesta ja torjuu eriytymiskehitysta. Hallitus tukee akateemisen
tutkimuksen vapautta seka edistaa yhteiskunnallista vuoropuhelua. Sen rooli on
tarkea myo6s koulujen demokratiakasvatuksessa seka demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatuksen hyvien kdytantojen kehittamisessa.

Tutkimuksen ovat toteuttaneet Tampereen yliopiston politiikan tutkimuksen
Suomen Akatemian rahoittaman EPIC-projektin (Koulutuksen merkitys kansalais-
patevyyden kehittymisessa — Education, Political Efficacy and Informed Citizenship)
tutkijat. Lammin kiitos kaikille tahan tutkimukseen osallistuneille.

Tammikuu 2024

Opetus- ja kulttuuriministerio
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FORORD

Demokratin, rattsstaten samt de grundlaggande och manskliga rattigheterna
bildar tillsammans en vardegrund som den finlandska samhallsordningen bygger
pa. Finlands grundlag ger ett starkt skydd for varje individs manniskovarde och
integritet samt for andra grundlaggande fri- och rattigheter. Den offentliga makten
har till uppgift att med stod av grundlagen framja individens majligheter att delta i
samhallelig verksamhet och paverka beslutsfattande som galler honom eller henne
sjalv.

Demokratin i Finland har starka traditioner och en hég uppskattning ocksa bland
unga. Enligt farska undersokningar och bedémningar finn det dock en paradox
gallande deltagande i Finland. Medborgarna litar pa de offentliga institutionerna
och man ar tillfredsstalld med demokratin, men manga tror inte pa sina egna
mojligheter att paverka de politiska processerna.

Demokrati- och manniskorattsfostran syns starkt i grundskolans och gymnasiets
laroplaner och har lange varit en del av de finldndska skolornas vardag. Fran och
med 2016 har laroplansgrunderna fér den grundldaggande utbildningen och
gymnasieutbildningen placerat en verksamhetskultur som starker den demokra-
tiska delaktigheten och framjar samhérigheten i centrum, som ett paraply for hela
skolans verksamhet. Ocksa delaktighet syns i laroplanerna. Delaktighet &r en forut-
sattning for gemenskap. Barn och unga ska ha en kansla av att de blir horda och att
de genuint kan paverka olika saker i skolan och i ndrmiljon. Skolgemenskapen ska
tillsammans skapa strukturer och motiverande metoder for att genomféra detta.

Den aktuella undersékningen granskar lararnas uppfattningar om sin egen och
skolornas roll i demokratifostran och om deras egna resurser att genomféra den
i undervisningen. Rapporten ger ocksa information om hur lararna i praktiken
genomfor demokratifostran.

For att demokratin ska kunna forsvaras och tryggas kravs langsiktigt utvecklings-
arbete 6ver valperioder. Statsradet faststallde i sitt principbeslut fran november
2022 sina langsiktiga mal for utvecklandet av den finlandska demokratipolitiken.
Statsminister Sanna Marins regeringsprogram for 2019-2023 inneholl flera skriv-
ningar om framjande av demokrati- och manniskorattsfostran bland annat i
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samband med det forvaltningsdvergripande demokratiprogrammet som stracker
sig till 2025. Statsminister Orpos regering har som mal att starka demokratin, del-
aktigheten och fortroendet i samhallet. Enligt regeringsprogrammet “granskas

nya satt att fordomsfritt varna om dessa grundldaggande vdrderingar”. Regeringen
arbetar for ett inkluderande och réttvist samhalle och bekdmpar differentieringsut-
vecklingen. Regeringen stoder den akademiska forskningens frihet och framjar den
samhalleliga dialogen. Dess roll dr ocksa viktig inom skolornas demokratifostran
och utvecklingen av god praxis inom demokrati- och manniskorattsfostran.

Undersokningen har genomforts av forskare fran projektet EPIC (utbildningens
betydelse for utvecklingen av medborgarkompetensen — Education, Political
Efficacy and Informed Citizenship), som finansieras av Finlands Akademi. Ett varmt
tack till alla som deltagit i undersékningen.

Januari 2024

Undervisnings- och kulturministeriet

10
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PREFACE

Democracy, the rule of law, fundamental, and human rights together form the value
base on which the Finnish social order is built. The Constitution of Finland provides
a strong protection for the human dignity and integrity of every individual and

for other fundamental rights. Under the Constitution, it is the duty of the public
authorities to promote an individual's opportunities to participate in societal
activities and influence decision-making concerning him or her.

Democracy has strong traditions and has a high level of appreciation among young
people in Finland. According to recent studies and assessments, however, Finland is
suffering from a paradox of participation. Citizens trust public institutions and are
very satisfied with democracy, but many do not believe in their own possibilities to
influence political processes.

Democracy and human rights education is strongly reflected in the curricula of
comprehensive schools and general upper secondary schools and has long been
part of the daily lives of Finnish schools. Since 2016, the core curriculum for basic
education and general upper secondary education has put the operating culture
that strengthens democratic inclusion and promotes a sense of community at
the centre, as an umbrella for all school activities. Inclusion is also reflected in

the curriculum. Inclusion is a prerequisite for a sense of community. Children and
young people must feel that they are listened to and that they can genuinely
influence different things at school and in their immediate surroundings. The school
community must together create structures and motivating means to implement
this.

This study examines the views of secondary school teachers on their own role
and the role of schools in democracy education and their own resources in
implementing it in their teaching. The report also provides information on how
teachers implement democracy education in practice.

Defending and safeguarding democracy requires long-term development work
extending over several government periods. In its resolution of November
2022, the Government outlined its long-term objectives for the development
of democracy policy in Finland. The Government Programme of Prime Minister

1
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Sanna Marin for the years 2019-2023 included several entries on the promotion

of democracy and human rights education, for example in connection with the
cross-administrative democracy programme extending until 2025. The objective of
Prime Minister Orpo's Government is to strengthen democracy, inclusion and trust
in society. According to the Government Programme, “new ways of fostering these
fundamental values will be examined with an open mind. The Government works
towards an inclusive and just society and combats segregation. The Government
supports the freedom of academic research and promotes social dialogue. It also
plays an important role in democracy education at schools, and the development of
good practices in democracy and human rights education.

The study was carried out by researchers from the EPIC project (Educational,
Political Efficacy and Informed Citizenship) funded by the Research Council of
Finland. I would like to extend my warmest thanks to all those who participated in
this study.

January 2024

Ministry of Education and Culture

12



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:3

KIRJOITTAJAT

Venla Hannuksela, PM, valtio-opin vaitoskirjatutkija, Tampereen yliopisto
Maria Kekkonen, YTK, EPIC-hankkeen tutkimusassistentti, Tampereen yliopisto

Elina Kestila-Kekkonen, VTT, valtio-opin Tenure Track -professori,
EPIC-hankkeen johtaja, Tampereen yliopisto

Miikka Korventausta, KM, kasvatustieteen vaitoskirjatutkija, Turun yliopisto

Josefina Sipinen, YTT, FM, valtio-opin tutkijatohtori, Tampereen ja
Helsingin yliopisto

Aino Tiihonen, YTT, valtio-opin tutkijatohtori, Tampereen ja Turun yliopisto
Mikko Tujula, KT, demokratiakasvatuksen asiantuntija, eduskunnan kanslia

Salla Vadén, YTM, valtio-opin vaitoskirjatutkija, Tampereen yliopisto

13



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:3

1 Johdanto

Aino Tiihonen, Elina Kestild-Kekkonen, Josefina Sipinen ja Mikko Tujula

1.1  Tutkimuksen tavoitteet

Suomen Akatemia myodnsi vuonna 2019 rahoituksen Tampereen yliopiston
tutkimushankkeelle Koulutuksen merkitys kansalaispatevyyden kehittymisessa -
Education, Political Efficacy and Informed Citizenship (EPIC). Hankkeessa on neljan
vuoden ajan (2019-2023) tutkittu tiiviisti suomalaisnuorten sisdista kansalaispate-
vyytta eli heidan uskoaan omiin kykyihinsa ymmartaa politiikkaa ja osallistua siihen.
Erityisena kiinnostuksen kohteena hankkeessa on ollut se, missa maarin koulutus, ja
erityisesti toisella asteella tarjottava demokratiakasvatus, tasaa tai vaihtoehtoisesti
jopa kasvattaa perhetaustasta juontuvia eroja nuorten, ja mychemmin aikuisten
sisdisessa kansalaispatevyydessa ja muussa poliittisessa kiinnittymisessa. Toisin
sanoen hankkeen tavoitteena on ollut selvittaa, mika on suomalaisen peruskoulun
ja sen jdlkeisten koulutuspolkujen merkitys aktiiviseksi kansalaiseksi kasvamisessa
huomioiden, ettd suomalaista koulutusjarjestelmaa on tyypillisesti kiitetty siita, etta
se on onnistunut tasaamaan perhetaustasta kumpuavaa eriarvoisuutta.

Oikeusministerio julkaisi tutkimusraportin Nuoret kansalaiset: Tilastollinen tutkimus
yhdeksdsluokkalaisten kansalaispdtevyydestd elokuussa 2022 (Kestila-Kekkonen &
Tiihonen 2022, toim.). Raportti pohjautui EPIC-hankkeen keraamaan nuorille suun-
nattuun kyselytutkimukseen.

Tama kasilla oleva tutkimusraportti puolestaan suuntaa huomion koulujen
demokratiakasvatukseen ja siita vastuussa oleviin opettajiin kysyen, (1) millaisia
kasityksia opettajilla on demokratiakasvatuksesta ja koulujen roolista siing,

(2) millaisiksi opettajat kokevat omat resurssinsa toteuttaa demokratiakasvatusta
omassa opetuksessaan, ja (3) millaisin keinoin opettajat sita kdytannossa
toteuttavat.

Tutkimusraportin empiiriset havainnot pohjautuvat EPIC-hankkeen kevaalla 2023
toteuttamaan kyselytutkimukseen, johon vastasi yhteensa 299 ylakoulun opettajaa
184 koulusta ympari Suomea.

Koulujen demokratiakasvatuksen tavoitteena on kasvattaa oppilaista demokraat-

tisen yhteiskunnan taysivaltaisia jasenia. Ajatuksena on, etta demokratiaan kasvaak-
seen oppilaille on koulussa tarjottava sekd demokratiaopetusta ettd demokraattista

14
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kasvatusta. Demokratiaopetus keskittyy kasittelemaan demokratian “faktoja”, kuten
arvoja ja toimintatapaa. Sen sijaan demokraattinen kasvatus pitda sisalldaan demo-
kraattista pedagogiikkaa, jossa kasvatusmenetelmat perustuvat demokraattisille
kaytannaoille (Mannisto & Fornaciari 2017). Tassa tutkimusraportissa demokratia-
kasvatusta lahestytaan edelld kuvatulla tavalla kokonaisvaltaisesti ajatellen, etta
demokratiakasvatus pitaa sisallaan seka pedagogisen etta sisallollisen osa-alueen.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014) heijastuu
ajatus aktiivisen kansalaisen ideaalityypista Suomessa seka demokraattisen yhteis-
kunnan arvojen lapileikkaavuudesta kaikissa opetuskokonaisuuksissa. Julkilausutun
opetussuunnitelman liséksi koulussa opitaan myds niin kutsutun “piilo-opetus-
suunnitelman” valitykselld, jolla tarkoitetaan arvojen ja normien valittamista tavoilla,
joista ei ole erikseen sovittu (Meighan & Harber 2007). Demokratiakasvatus ja sen
toteuttaminen asettaakin monenlaisia uusia ja muuttuvia haasteita opettajan
tyohon. Alati muuttuva demokraattinen yhteiskunta ja uusien yhteiskunnallisten
asioiden politisoituminen ja polarisoituminen luovat omat lisdhaasteensa
demokratiakasvatuksen tavoitteiden asettamiselle ja niiden saavuttamiselle
kdaytannon opetustydssa (Mannistd & Fornaciari 2017, 37).

Vaikka edellisen, Sanna Marinin johtaman hallituksen hallitusohjelmaan sisaltynyt
kansallinen demokratiaohjelma 2025 piti sisallaan lukuisia demokratiakasvatuksen
tehostamista koskevia toimia (Mannisto 2023), viimeaikaiset tutkimukset ja selvi-
tykset ovat antaneet viitteita siitd, etta opettajat kaipaavat nykyista enemman tyo-
kaluja demokratiakasvatuksen jalkauttamiseen omassa tydssaan (Gretschel ym.
2023). Opetussuunnitelma on ohjeistuksiltaan kohtalaisen valja, joten se antaa
opettajille itsendisen aseman oman opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa
(Raiker ym. 2017; ks. myds Ahola 2018). Tutkimalla opettajien kdsityksia demokra-
tiakasvatuksesta yleensa ja heidan nakemyksidan omasta roolistaan sen jalkautta-
jina saadaan tarkeaa tietoa demokratiakasvatuksen tilasta Suomessa.

Kouluissa tarjottava demokratiakasvatus on hyvin tarkeaa kansalaisten yhden-
vertaisten osallistumismahdollisuuksien toteutumiseksi. Tutkimukset osoittavat
kiistatta, etta vanhempien poliittinen kiinnittyminen eli poliittiseen jarjestelmaan
kohdistuvat asenteet ja poliittinen osallistuminen periytyvat heidan lapsilleen
(Gidengil ym. 2021; Jennings ym. 2009; Kestild-Kekkonen ym. 2023a; 2023b).
Esimerkiksi EPIC-hankkeen vuonna 2021 yhdeksdsluokkalaisten keskuudessa keraa-
masta kyselyaineistosta havaitaan, etta reilusta 5000 nuoresta kolmannes (33 %)
kertoo keskustelevansa vanhempiensa kanssa poliittisista tai yhteiskunnallisista
asioista vahintaan viikoittain, vajaa kolmannes (30 %) vahintaan kuukausittain ja
yli kolmannes (37 %) ei koskaan tai hyvin harvoin. Kotona kaydylla keskustelulla on
suora yhteys nuorten poliittiseen kiinnostukseen: viikoittain vanhempiensa kanssa
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politiikasta keskustelevista nuorista jopa kaksi kolmesta (64 %) kertoo olevansa
erittdin tai melko kiinnostunut politiikasta. Sen sijaan ei koskaan tai harvoin kotona
politiikasta keskustelevien nuorten keskuudessa vastaava osuus on vain 15 pro-
senttia (Kestila-Kekkonen ym. 2023c). Toisin sanoen lapset ja nuoret saavat kotoaan
hyvin erilaiset evdat ymmartaa politiikkaa ja vaikuttaa itseddn koskeviin ja itselleen
tarkeisiin paatoksiin.

Opettajien rooli demokratiakasvattajina on keskeinen, silla peruskoulu on ainut
julkinen instituutio, jonka avulla voidaan pyrkia tasaamaan eroja politiikkaan
kiinnittymisessa koko ikaluokan osalta. Myonteinen havainto on, etta edella
mainitun kyselytutkimuksen mukaan nuorten kokemus avoimesta yhteiskunnalli-
sesta keskusteluilmapiirista luokassa samoin kuin opettajien kannustus ovat
yhteydessa korkeampaan sisdiseen kansalaispatevyyteen (Hannuksela ym. 2022).
Yhteys opettajan kannustuksen ja sisdisen kansalaispatevyyden valilla on vahvin
etenkin niiden nuorten keskuudessa, joiden kotona politiikasta ja yhteiskunnal-
lisista asioista keskustellaan vahiten. Tulos antaakin viitteita siitd, etta opettajan
yhteiskunnalliseen osallistumiseen rohkaisevalla asenteella on merkitysta koti-
taustasta kumpuavien kiinnittymiserojen tasoittajana.

1.2 Demokratiakasvatuksen nykytila Suomessa

Mikko Tujula

Demokratiakasvatukseen perehtyneet tutkijat ovat alkaneet erityisesti 2010-luvulla
huolestua demokratiakasvatuksen tilasta ja esimerkiksi demokratiakasvatuksen
seka kriittisen ajattelun taitojen saamasta liian vahaisesta huomiosta peruskouluissa
ja opettajankoulutuksessa (esim. Fornaciari & Mannist6 2015; Gretschel ym. 2023;
Harju 2013). Demokratiakasvatuksen tilaan kohdistunut huoli on levinnyt myds
valtiovallan edustajiin ja tilanteen parantamiseksi on tehty monenlaisia toimen-
piteitd. On perustettu tyoryhmia (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020), kirjoitettu
kansallinen demokratiaohjelma (Mannisto 2023), korostettu demokratiakasvatusta
opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014), tuotu yhteiskuntaoppi
oppiaineeksi alakouluun (Valtioneuvosto 422/2012) ja tehty oppilaskuntatoimin-
nasta pakollista peruskoulussa (Perusopetuslaki 628/1998). Lisaksi kouluja velvoit-
tavat esimerkiksi perustuslaki (Perustuslaki 731/1999) ja YK:n lapsen oikeuksien
sopimus (YK), jotka molemmat velvoittavat antamaan lapsille mahdollisuuden
vaikuttaa itseddn koskeviin asioihin. Voidaankin todeta, etta opetussuunnitelman,
tuntijaon, lakien ja sopimusten suhteen demokratiakasvatuksen tilanne on
Suomessa varsin hyva.
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Huoli demokratiakasvatuksen tilasta on siis noussut esille ja tilanteeseen on pyritty
reagoimaan. Osa edelld mainituista toimenpiteistd on ehtinyt vaikuttaa pidempaan
ja osa vain hetken aikaa. Tilanteen paraneminen ei tapahdu nopeasti. Varsinkin
kouluissa tehtavat muutokset vievat pitkan ajan ja niiden vaikutuksia on vaikea
ennakoida etukdteen. Suomalaista demokratiakasvatusta on tutkittu kohtalaisen
vahan, mutta eri tutkimukset ja selvitykset maalaavat tilanteesta kohtalaisen
selkedahkon tilannekuvan.

Suomalaisen demokratiakasvatuksen on nahty painottuvan varsin voimakkaasti
edustukselliseen demokratiaan, minka taustalla on vaikuttanut ajatus siita, etta
ihmisilla pitdisi olla tietynlaisia taitoja ja ominaisuuksia, jotta he pystyisivat osal-
listumaan julkiseen keskusteluun ja paatoksentekoon (Mannistd 2020). Edustuk-
selliseen demokratiaan painottuva demokratiakasvatus on kuitenkin ongelmallista,
silla demokratiakasvatuksen tavoitteena ei tulisi olla ainoastaan uusien daanestdjien
kasvattaminen, vaan my0s laajaan yhteiskunnalliseen aktiivisuuteen tukeminen.

Edustukselliseen demokratiaan painottunut demokratiakasvatus on voinut osaltaan
vaikuttaa siihen, etta yhteiskunnallinen vaikuttaminen kasautuu Suomessa vain
pienelle joukolle nuoria. Tama pieni joukko osallistuu ja vaikuttaa hyvin aktiivisesti,
kun taas passiivisemmat nuoret ovat todella passiivisia (Myllyniemi 2014;
Pekkarinen & Myllyniemi 2019.) Aikaisempien tutkimusten perusteella suomalaisilla
nuorilla on hyvat yhteiskunnalliset tiedot ja yleinen kiinnostus politiikkaa kohtaan
on kasvussa (Pekkarinen & Myllyniemi 2019, 23). Tasta huolimatta nuoret eivat

usko omiin kykyihinsa yhteiskunnallisina toimijoina eivatka ole erityisen kiinnostu-
neita poliittisesta osallistumisesta. Mydskaan koulussa tapahtuva osallistuminen ei
innosta. (Borg & Vadén 2022; Kestila-Kekkonen ym. 2022; Mehtaldinen ym. 2017)

Koulu on lapsille ja nuorille hyva paikka saada merkityksellisia kokemuksia vaikut-
tamisesta. Koulussa tapahtuva osallistuminen on useiden tutkimusten perusteella
yhteydessa halukkuuteen olla yhteiskunnallisesti aktiivinen tulevaisuudessakin
(Reicher & Print 2018; Mager & Nowak 2012). Vuoden 2023 Kouluterveyskyselyssa
11 prosenttia kahdeksas- ja yhdeksasluokkalaisista koki, etta heilla on hyvat
vaikutusmahdollisuudet koulussa. Neljas- ja viidesluokkalaisista 47 prosenttia oli
osallistunut koulunsa asioiden suunnitteluun. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos
2023)

Oppilaskuntatoiminta on yksi nakyvimmista demokratiakasvatuksen muodoista
peruskouluissa. Peruskouluissa oppilaskuntatoiminta on ollut pakollista vuodesta
2014 asti. Oppilaskuntatoiminta on nahty varsinkin valtiovallan puolesta yhtena
hyvana ratkaisuna lasten ja nuorten vaikutusmahdollisuuksien ja yhteiskunnallisen
kiinnostuksen edistamiseksi. Oppilaskuntatoimintaa on tutkittu Suomessa hyvin
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vahan, mutta tulosten perusteella se nayttaytyy varsin opettajajohtoisena ja tapah-
tumapainotteisena. Ongelmallista on myos se, ettd toiminnassa on usein mukana
vain hyvin pieni osa koulun oppilaista. (Tujula 2017) Demokratiakasvatuksen nako-
kulmasta oppilaskuntatoiminnan fokusta tulisi siirtda oppilaskunnan hallituksesta
yksittaisiin luokkiin. Oppilaskuntatoiminnalle on selkeista puutteistaan huolimatta
kuitenkin paikkansa ja on hyva, etta toiminta on peruskoulussa pakollista (Tujula
2023).

Oppilaskuntatoiminta ei toki ole ainoa demokratiakasvatuksen muoto perus-
koulussa. Demokratiakasvatus toteutuu myos osana esimerkiksi yhteiskuntaopin
opiskelua. Huomionarvoista on myds se, etta yhteiskuntaopin liséksi kaikkien
muidenkin oppiaineiden tunneilla on merkitysta yhteiskunnallisen aktiivisuuden
ja kiinnostuksen herattamisen suhteen. Oppitunneilla kannattaa kiinnittaa
huomiota eritysesti avoimen luokkahuonekeskustelun rakentumiseen. Suoma-
laisilta kahdeksasluokkalaisilta keratyn ICCS 2016 -tutkimusaineiston perusteella
avoin luokkahuonekeskustelu oli yhteydessa oppilaiden halukkuuteen keskus-
tella poliittisista ja yhteiskunnallisista asioista vanhempiensa ja ystaviensa kanssa
seka osallistua nyt ja tulevaisuudessa koulussa tapahtuvaan vaikuttamistoimintaan
(Tujula ym. 2021).

Rehtoreilla on suuri merkitys koulussa tapahtuvan demokratiakasvatuksen
toteutumisessa. Rehtorit voivat omalla toiminnallaan tukea ja mahdollistaa mutta
my0s vaikeuttaa demokratiakasvatuksen toteuttamista. Parhaimmillaan rehtori
kannustaa uusien demokraattisten menetelmien kdyttoonottoon ja sitouttaa
opettajia demokratiaa tukevaan toimintakulttuuriin (esim. Tujula 2022). Pohjois-
maisille rehtoreille tehdyn kyselytutkimuksen perusteella nayttaa kuitenkin silta,
ettd rehtorit priorisoivat oppilaiden kriittisen ajattelun kehittymista ja pitavat
demokraattiseen osallistumiseen liittyvia asioita selkedsti vahemman tarkeina
(Seland ym. 2021).

Demokratiakasvatuksen ndakdkulmasta on positiivista, etta tutkimuksen valossa
suomalaiset peruskoulut nayttaytyvat varsin tasaveroisina kasvualustoina yhteis-
kunnalliselle aktiivisuudelle (Tujula ym. 2021). Positiivista on my0s se, etta oppilas-
kuntatoimintaa kehitetdaan varsin aktiivisesti monessa koulussa. Viime vuosien
aikana kouluissa on tapahtunut myds menetelmallista kehitysta, kun esimerkiksi
luokkavaltuusto on levinnyt erityisesti joihinkin alakouluihin. Luokkavaltuusto on
yksittaisen koululuokan kokous, jossa opettaja ja oppilaat keskustelevat yhteisista
asioista ja tekevat luokkaa koskevia paatoksia. Luokkavaltuusto antaa oppilaille
mahdollisuuden harjoitella vaikuttamista heita itseaan koskettavilla oikeilla asioilla
heidan omassa luokkayhteisdssaan. (Moilanen 2019; Moilanen 2020)
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Yksittdisissa kouluissa on my0s otettu kayttoon tulevaisuusverstas koko koulun
vaikuttamismenetelmana. Tulevaisuusverstasmenetelma voi tukea koulujen
tekemada demokratiakasvatusta onnistuneesti, silla sen avulla voidaan parhaim-
millaan tarjota merkityksellisia vaikuttamiskokemuksia todella monelle oppilaalle.
Tulevaisuusverstas on myds perinteiseen oppilaskuntatoimintaan verrattuna varsin
oppilasvetoinen. (Tujula 2022)

Demokratiakasvatuksella ja erityisesti kouludemokratialla on oma historiallinen
painolastinsa (Rautiainen 2018). 1970-luvun kouludemokratian haamut ovat
kuitenkin hdlvenneet ja koulut ja yhteiskunta ovat lahentyneet toisiaan. Esimerkiksi
Opetushallitus on korostanut, etta kouluissa saa ja kuuluu kasitella poliittisia
asioita. Koulujen kannalta onkin erinomaista, etta demokratiakasvatustyota
tehdaan koulujen ja opettajankoulutuksen lisaksi my0Os useissa jarjestoissa. Jarjestot
tuottavat kouluille materiaaleja ja jarjestavat koulutuksia. Positiivista on myos se,
ettd eduskunnassa on viime aikoina haluttu panostaa demokratiakasvatukseen
aikaisempaa enemman. Kehitysta on siis tapahtunut ja useat tahot tekevat
demokratiakasvatuksen eteen toita. Tehtavaa kuitenkin riittaa, silla lasten ja nuorten
yhteiskunnallisen kiinnostuksen ja osallistumisen tukeminen ei ole helppo tehtava.

Suomalaisten opettajien kasityksia demokratiakasvatuksesta ei ole juurikaan
tutkittu. Opettajilla on kuitenkin oleellinen rooli demokratiakasvatuksen toteutta-
jina. Tama tutkimusraportti tarjoaakin tarkeaa tietoa kaikille demokratiakasvatuksen
parissa tyoskenteleville toimijoille.

1.3  Tutkimuksen rakenne

Tutkimusraportti jakautuu johdantoluvun jalkeen neljaan lukuun. Luvussa 2

Elina Kestila-Kekkonen ja Josefina Sipinen pohtivat teoriakirjallisuuden valossa,
miksi koululla on tarkea rooli niin kutsuttuna poliittisen sosialisaation agenttina
eli paikkana, jossa nuoret oppivat ja omaksuvat poliittisen osallistumisen ja
osallisuuden kannalta keskeisia tietoja, asenteita ja kdyttaytymismalleja. Luvussa 3
Miikka Korventausta tarkastelee opettajien kasityksia demokratiakasvatuksesta
yleisesti seka sita, miten opettajat kokevat oman roolinsa demokratiakasvattajina.
Luvussa 4 Salla Vadén ja Aino Tiihonen analysoivat, millaisiksi opettajat kokevat
omat resurssinsa toteuttaa demokratiakasvatusta osana opetustyotaan, ja millaiset
valmiudet tahan tehtavaan he ovat saaneet opettajaopinnoistaan. Lisaksi luvussa
tarkastellaan yhteiskunnallista keskusteluilmapiiria ja sitd, missa maarin opettajat
kokevat voivansa kasitella yhteiskunnallisesti arkojakin aiheita ilman pelkoa oppi-
laiden vanhempien tai paikallisyhteison kritiikista. Raportin paattavassa luvussa

5 Venla Hannuksela ja Maria Kekkonen tutkivat, miten opettajat toteuttavat
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demokratiakasvatusta kaytannossa eli rakentavat niin kutsuttua avointa luokka-
huoneilmapiirid. Kunkin luvun keskeisimmat havainnot ja niiden pohjalta tehdyt
suositukset on koottu luvun lopussa olevaan infolaatikkoon.

1.4  Tutkimuksen aineisto ja menetelmat

Tutkimusraportin empiirinen analyysi pohjautuu kevaalla 2023 ylakoulun opettajille
tehtyyn kyselytutkimukseen (n = 299), jolla kartoitettiin muun muassa vastaajien
nakemyksia demokratiakasvatuksen tavoitteista, opettajan roolista demokratia-
kasvatuksessa ja opettajien resursseista toteuttaa demokratiakasvatusta omassa
tyossaan. Kyselylomakkeen kysymykset pohjautuvat porrastetusti vuosina 2017-
2019 ylakouluissa kayttéonotetun opetussuunnitelman perusteisiin ja kansain-
vdliseen ICCS-aineistoon (International Civic and Citizenship Education Study), ja osa
kysymyksista on tutkimusryhman suunnittelemia.

Lupa kyselytutkimuksen toteuttamiselle haettiin yhteensa 39 kunnasta eri
puolilta Suomea. Tutkimukseen valittiin mukaan samat kunnat, joissa toteutettiin
EPIC-hankkeen yhdeksasluokkalaisten poliittista kiinnittymista tarkastelevan
seurantatutkimuksen ensimmainen vaihe kevaalla 2021 (Sipinen 2022). Kaikki
koulut, joihin tutkimusryhma otti yhteytta, eivat halunneet olla mukana tutki-
muksessa. Kun noin 30 koulua kieltaytyi osallistumasta, otokseen jai yhteensa
184 koulua. Otokseen kuului suomenkielisia kouluja 32 tutkimuskunnasta, ruotsin-
kielisia kouluja 14 kunnasta ja muutama kansainvalinen koulu. Opettajat vastasi-
vat kyselyyn anonyymisti, eika tutkimusaineistosta voida erottaa missa kunnassa
ja koulussa vastaajat tyoskentelevat. Aineistossa on kuitenkin tieto maakunnasta,
jossa vastaajan tyopaikka sijaitsee.

Linkki sahkoiseen kyselyyn lahetettiin opettajille joko henkil6kohtaisesti, mikali
opettajien sahkopostiosoitteet olivat julkisesti saatavilla, tai vaihtoehtoisesti koulun
rehtoria pyydettiin valittamaan kutsu tutkimukseen oman koulunsa opettajille.
Tutkimusaineiston keruu toteutettiin aikavalilla 6.2.-17.3.2023.

Lomakkeen taytti kokonaisuudessaan 299 opettajaa yhteensa 18 maakunnasta.
Vastaajista seitsemdn kymmenesta (71 %) toimi opettajana suomenkielisessa
koulussa, neljannes (26 %) ruotsinkielisessa koulussa ja loput (2,3 %) koulussa, jossa
opetuskieli on jokin muu kuin suomi tai ruotsi. Kolmannes vastaajista oli miehia

ja kaksi kolmasosaa naisia. Pieni osa oli muunsukupuolisia tai ei halunnut kertoa
sukupuoltaan. Mukana oli vastavalmistuneita ja useita kymmenia vuosia opettajan
urallaan toimineita opettajia.
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Tutkimuksessa hyodynnetdan padasiassa kuvailevia tilastollisia menetelmia kuten
ristiintaulukointia. Raportin tilastollisissa tarkasteluissa kdytetdan kahta tausta-
muuttujaa, joista ensimmainen koskee opetuskokemusta lukuvuosina mitattuna
ja toinen opetettavaa ainetta. Talla tavoin selvitetdaan, eroavatko opettajien nake-
mykset demokratiakasvatuksesta riippuen siitd, kuinka kauan he ovat toimineet
opettajina tai mita ainetta he yldkoulussa paaasiallisesti opettavat. Kyselyn lopussa
opettajille annettiin mahdollisuus jattaa kirjallista palautetta kyselysta ja terveisia
tutkimuksen tekijoille, mika kerrytti ilahduttavan suuren maaran pitkiakin avoimia
vastauksia. Joitain talla tavoin saatuja vastauksia on nostettu raportissa esiin
tilastollisten analyysien tueksi.

Tutkimusraportin tilastolliset analyysit ja niihin pohjautuvat kuviot on laatinut
EPIC-hankkeen tutkimusassistentti, YTK Maria Kekkonen Tampereen yliopistosta.
Lisaksi Maria on vastannut valmiin raportin oikoluvusta. Esitimme Marialle suuret
kiitokset huolellisesta tyosta.

Erityisesti haluamme kiittda kyselyyn osallistuneita kouluja ja niissa tyoskentelevia
opettajia, jotka tekivat taman tutkimuksen tekemisesta mahdollisen. Kiitokset
my®s opetus- ja kulttuuriministeriolle ja erityisesti opetusneuvos Anna Mikanderille
hyvasta yhteistyosta. Kiitamme lisaksi erityisasiantuntija Liisa Mannistda oikeus-
ministeridsta, joka osallistui raportin ideointiin ja suunnitteluun.

Kyselytutkimusaineisto tarjotaan pysyvaissailytykseen Tietoarkistoon, mista se on
mydhemmin saatavilla jatkotutkimusta varten.
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2 Koulun merkitys poliittisessa
sosialisaatiossa

Elina Kestild-Kekkonen ja Josefina Sipinen

Tutkijat ja paattajat ovat jo pitkaan pohtineet syitd nuorten alhaiselle poliittis-
yhteiskunnalliselle osallistumiselle. Esimerkiksi vaaleissa nuorten aanestysaktiivi-
suus on matalaa, ja he ovat aliedustettuina niin puolueiden ehdokaslistoilla kuin
vaaleissa valittuina paattajina (Stockemer & Sundstrom 2022; SVT 2021; SVT 2023).

Kansalaisten osallistuminen kansalaisyhteiskuntaan on viime vuosikymmenina
kaynyt lapi merkittavan muutoksen, kun uusien osallistumiskanavien syntyminen
etenkin digitaalisen- ja viestintatekniikan kehityksen myota on muuttanut politiikan
tekemistd, seuraamista ja siihen osallistumista (Grasso 2016; Hellsten 2003; Kestila-
Kekkonen 2013; Kestila-Kekkonen & Korvela 2017; Rattila & Rinne 2017). Osa tutki-
joista onkin esittanyt, etta nuoria koskeva huolipuhe on ylimitoitettua, silld nuorten
aktiiviseksi kansalaisuudeksi tulkittava arkinen osallistuminen ja kokemus osallisuu-
desta jaavat tutkimuksessa liian usein huomiotta kapean kansalaisuuskasityksen
vuoksi (Backlund & Kallio 2012; Rytioja & Kallio 2018).

Optimisti voisikin ajatella, etta vaali- ja puoluedemokratian ylikorostaminen

peittda alleen sen, etta nuoret osallistuvat toisin — kuten tekemalla valintoja osto-

ja kulutuspaatoksissaan tai osallistumalla yhteiskunnalliseen keskusteluun sosiaa-
lisessa mediassa — eikd nuorten yhteiskunnallisesta kiinnostuksesta siksi tarvitse
olla huolissaan. Kuitenkin samat eriarvoisuuskuilut nousevat esiin seka niin sano-
tuissa uusissa poliittisen osallistumisen muodoissa etta perinteisissa osallistumisen
tavoissa, ja nama kuilut ovat vahvasti koulutukseen perustuvia. Vahiten koulutetut
osoittavat entista vdhemman kiinnostusta politiikkaa kohtaan ja erot yhteiskunnalli-
sessa tietamyksessa kasvavat (Borg & Kestilda-Kekkonen 2017).

Ei tule mydskaan unohtaa, ettda nuorten dani paatoksenteossa kuuluu toden-
nakoisimmin silloin, kun he osallistuvat seka perinteisesti edustukselliseen demo-
kratiaan vaaleissa etta vaikuttavat monipuolisesti my0ds vaalien valilla esimerkiksi
suoran ja osallistuvan demokratian keinoin ja muutoin kansalaisyhteiskuntaan
osallistumalla. Vaikka myds osallistumattomuus on demokratiassa yksilon oikeus,
yhteiskunnan tulee huolehtia siitd, ettei se johdu osallistumistaitojen puutteesta,
vieraiksi koetuista osallistumiskanavista ja -tavoista tai kokemuksesta, ettei nuorilla
ole sananvaltaa poliittisiin paatoksiin (esim. Henn & Foard 2014; Haikioé & Snellman
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2017). Erityisen huolestuttavaa on varhainen eriytyminen. Esimerkiksi nuorten
kokemukset siitd, missa maarin he kokevat ymmartavansa politiikkaa ja kykene-
vansa vaikuttamaan siihen, eroavat jo 15-vuotiaissa perheen taloudellisen tilanteen
mukaan (Tiihonen ym. 2022).

Mutta miten aktiivinen kansalaisuus muotoutuu? Millaisessa yhteiskunnallisessa
ilmapiirissa nuoret kiinnittyvat politiilkkaan? Tutkimukset ovat osoittaneet, etta
nuorten ja nyt keski-ikda lahestyvien, 1980-1990-luvulla syntyneiden alhainen
osallistumisaste lansimaissa selittyy ainakin osittain varhaisten sosialisaatioproses-
sien kautta (Grasso 2016). Esimerkiksi 1960-1970-luvuilla aikuistuneita on luon-
nehdittu “protestisukupolveksi’, jonka osallistuminen on yha vanhemmallakin ialla
aktiivista ennen kaikkea siksi, etta he nuoruudessaan omaksuivat maailmankuvan,
jossa poliittinen osallistuminen on paitsi oikeus myds velvollisuus ja siten keskeinen
osa kansalaisuutta (Della Porta & Diani 2006; Grasso 2016, 113; Jouhki 2020, 287-
288). Myohempien sukupolvien avainkokemukset sen sijaan eivat vastaavalla tavalla
ohjaa poliittiseen osallistumiseen - ainakaan perinteisessa mielessa.

Toisin sanoen, vaikka poliittinen kiinnittyminen voi olla osin geneettista — lapsi voi
peria esimerkiksi sosiaalisuuden piirteitd, jotka edesauttavat myéhemmin hanen
poliittista osallistumistaan (Fowler ym. 2008; Hatemi ym. 2009) — poliittiset arvot,
asenteet ja kayttaytymismallit omaksutaan kuitenkin padosin sosialisaatioproses-
sissa, joka tapahtuu vuorovaikutuksessa muiden yhteiskunnan jasenten ja instituu-
tioiden kanssa (Hyman 1959; Jennings ym. 2009; Neundorf & Smets 2017; Tomperi
2012). Erityiset merkityksellisia nuorelle ovat niin sanotut kriittiset (formatiiviset)
vuodet, jolloin nuoret oppivat toimimaan yhteiskunnan jasening, seka jasenyyden
mukanaan tuomat vastuut ja velvollisuudet (Flanagan 2013). Kriittisind vuosina
poliittisten kayttaytymismallien muodostumisessa on yleisesti pidetty ikdvuosia
17-25 (Neundorf & Smets 2017), mutta viimeaikaiset tutkimukset viittaavat siihen,
etta kayttaytymismallit muotoutuvat jo tata aiemmin (esim. Arens & Watermann
2017). Sosiaaliset verkostot, nuoruuden avainkokemukset ja “ajan henki” jattivat
leimansa 60- ja 70-luvuilla nuoruutensa eldaneisiin samoin kuin ne jattavat jalkensa
my&hempiinkin sukupolviin (ks. myds Purhonen 2008; Wass 2007; Virtanen 2001).

Vaikka elamankaaren eri vaiheet, kuten kumppanin |6ytaminen, perheen perus-
taminen ja tydelamaan siirtyminen, voivat joidenkin kohdalla lisata aktiivisuutta,
toisten kohdalla taas passiivisuus voi jopa lisdantya ja jaada pysyvaksi (esim. Wray-
Lake ym. 2014). Neundorf ja Smets (2017) havainnollistavat poliittisen sosiali-
saation prosessia kirjahyllyvertauksella. Lapsuuden ja nuoruuden aikana omat
kokemukset, keskustelut ja eri Idhteista omaksuttu tieto ja mallit kertyvat kunkin
mentaaliseen kirjahyllyyn. Kun kirjahylly hiljalleen tayttyy, sinne ei lopulta mahdu
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enempaa. Kirjahyllyn kirjat maarittavat poliittista orientaatiota tasta eteenpadin, silla
nuoruudessa omaksuttu maailmankuva sdilyy useiden tutkimusten mukaan varsin
muuttumattomana myéhemmalla idlla (Sears & Funk 1999).

Nuoruuden aikana tapahtuva maailmankuvan muotoutuminen siis vaikuttaa
siihen, millainen yhteiskunnallinen toimija nuoresta kasvaa ja tukeeko han jarjes-
telmaa, jonka saantéjen mukaan hanen oletetaan elavan. Poliittisen sosialisaation
tutkimuksen pioneeri Herbert Hymanille (1959), kuten myohemmillekin tutkijoille,
poliittisen sosialisaation tutkimus onkin ollut keino ymmartaa poliittisten jarjes-
telmien jatkuvuutta eli sita, miten yksilot omaksuvat suhtautumisensa vallitsevaan
poliittiseen jarjestelmaan ja sen normirakenteeseen.

Poliittisen sosialisaation yksil6ssa kdynnistavat ja sita yllapitavat niin kutsutut
sosialisaatioagentit, joita ovat perheen lisdksi koulu, ystavat ja media (Ljungberg
2003). Lisaksi yksilon poliittiseen sosialisaatioon vaikuttavat yhteiskunnalliset 1ahto-
kohdat, kuten koulutus, yhteiskuntaluokka, asuinpaikka ja sukupuoli (Abendschon
2013). Sosialisaatio voi olla joko horisontaalista eli tietyn ikaryhman sisalla tapah-
tuvaa tai vertikaalista eli sukupolvelta toiselle siirtyvaa (Gordon & Taft 2011; Wass
2007). Yksilon kehittyessa sosialisaatioagentit vaikuttavat yksiloon eri tavoin:

niiden vaikutus voi olla paallekkaista (esim. Easton & Dennis 1969) tai joskus jopa
keskenaan ristiriitaista (Jennings ym. 2009). Esimerkiksi koulun ja perheen vaikutus
sosialisaatioagentteina on nuoren elamassa samanaikaista ja limittaista.

Perhettd on pidetty 1950-luvulta Idhtien ylivertaisena sosialisaatioagenttina
(Hyman 1959) ja ndin ajatellaan akateemisessa tutkimuksessa pitkalti edelleen.
Perheen vaikutus nuoreen on monitahoinen: se ei siirra ainoastaan poliittisia
kayttaytymismalleja ja asenteita, vaan myds taloudellista, inhimillista ja sosiaalista
padomaa (Brady ym. 2015). Perheissa poliittisten kayttaytymismallien siirtymi-

nen tapahtuu lahinna kolmella tavalla. Ndista ensimmainen, yhteiskunnallisen ase-
man siirtyminen, korostaa vanhempien sosioekonomista asemaa ja koulutusta
(esim. Scholzman ym. 2012; Verba ym. 2005). Toisin sanoen lapset eivat peri vain
vanhempiensa kayttaytymismalleja, vaan esimerkiksi turvatumman taloudelli-

sen aseman ja sita kautta usein korkeamman koulutuksen (Siegel-Stechler 2021).
Korkeammin koulutetummissa perheissa lapset saavat yleensa enemman myods
politiikkaa ja yhteiskuntaa koskevia syo6tteita (Jennings ym. 2009; Verba ym. 2005),
jota my06s asuinymparistd omalta osaltaan vahvistaa. Esimerkiksi danestysvarmuu-
teen vaikuttaa paitsi sosioekonominen asema ja yhteiskuntaluokka myds etni-

nen tausta, uskonto ja alueellinen identiteetti (Lahtinen ym. 2019; Grasso & Giugni
2022). Perheet myds vaikuttavat nuoren koulutuspolun valintaan (Bernelius & Huilla
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2021; Bernelius & Kosunen 2023; Kosunen & Seppanen 2015), ja valittu kouluympa-
ristd opiskelijatovereineen saattaa puolestaan olla merkittavassa roolissa nuoren
sosialisaatioprosessissa opiskelun aikana ja sen jalkeen (Persson 2015).

Lapset oppivat vanhemmiltaan luonnollisesti myds sosiaalisen oppimisen kautta
(Bandura 1977). Sosiaalisessa oppimisessa lapsi tai nuori omaksuu seka tietoisesti
etta tiedostamatta vaikutteita ymparistdstaan ja sopeuttaa omat asenteensa, kasi-
tyksensa ja toimintatapansa ymparoivaa yhteiskuntaa vastaaviksi. Esimerkiksi
aanestamista koskevissa tutkimuksissa on havaittu, ettd vanhemman koulutus ei
valttamatta ole yhta merkityksellinen danestamisen periytymisessa kuin se, etta
vanhempi kdy itse ddnestamassa (Gidengil ym. 2016). Liséksi sukupuolella on merki-
tysta, silla lapset perivat herkemmin aitinsa kayttaytymismallit kuin isansa (Shulman
& DeAndrea 2014; Bhatti & Hansen 2012; vrt. Abendschon 2013). Kuitenkin nykyi-
sissa poliittisen sosialisaation teorioissa korostuu yha enemman perheessa tapah-
tuva keskustelu ja erityisesti sen vuorovaikutteisuus, ja keskustelun on osoitettu
ennustavan esimerkiksi lasten tulevaisuuden ddnestyskayttaytymista (esim.

Gimpel ym. 2003; Verba ym. 2005). Poliittisen kayttaytymisen siirtymista ei enda
nahda ainoastaan imitointina, vaan vanhemmat voivat myds aktiivisesti kannustaa
lapsiaan osallistumaan (Siegel-Stechler 2021). My0s lasten rooli aktiivisina toimi-
joina perheissa on tunnustettu. Lasten nostaessa keskusteluun yhteiskunnallisia
kysymyksia kotona myds vanhemmat joutuvat usein kartuttamaan tietoaan ndista
kysymyksista (McDevitt & Chaffée 2002). Tassa koulun osuus keskustelun kaynnista-
jana on merkittava.

Siind missa poliittis-yhteiskunnallisesti aktiiviset kodit voivat antaa nuorille hyvat
edellytykset aktiiviseen kansalaisuuteen, poliittisesti passiivisissa perheissa
kasvaneet nuoret jadvat herkemmin ilman ndita edellytyksia. Mikali perheen

rooli nuoren poliittisessa sosialisaatiossa jaa heikoksi, nuoren on helpompi jaada
passiiviseksi itsekin tai vaihtoehtoisesti omaksua asioita kodin ulkopuolelta. Siten
esimerkiksi kouluopetuksella tai ystavapiirilla voi olla merkittava yhteys poliittiseen
tietamykseen ja aktiivisuuteen (Gimpel ym. 2003; Jennings ym. 2009; Nurmi 2002,
87).

Nuori viettda suuren osan ajastaan opiskelutovereiden ja opettajien ymparéimana
koulussa. Koulu on merkittava sosialisaatioagentti myds siita syysta, ettd se on ainoa
instituutio, joka tuo yhteen koko ikdluokan perheen yhteiskunnallisesta asemasta
riippumatta ja jossa tarjottuun demokratiakasvatukseen voidaan yhteisesti ja julki-
sen vallan kautta vaikuttaa (Quintelier 2010). Siten on tarkeda pohtia, miten koulu
rakentaa nuorten kasitysta niin yhteiskunnan valtarakenteista kuin yksilon vaikutus-
mahdollisuuksista ja -kanavista.
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Lapset ja nuoret saavat koulussa tietoa politiikasta ja yhteiskunnasta, minka

lisdksi koulu kasvattaa myds toimintatapojensa kautta: seka koulun organi-

saatio etta tyoskentelytavat oppitunneilla ja niiden ulkopuolella toteuttavat
kansalaisia yhteiskuntaan valmistavia tehtavia (Hiljanen ym. 2022; Nivala 2006,

59; Rautiainen ym. 2022). Esimerkiksi oppilaskuntatoiminta, nuorten ottaminen
mukaan koulun paatoksentekoon seka koulujen ja muiden instituutioiden avoin
yhteistyo luovat perustan aktiiviselle kansalaisuudelle (Doganay 2012, 27; Kaihari
ym. 2023). Demokratiakasvatuksen tavoitteena on ohjata nuoria ottamaan kantaa
ja muuttamaan yhteiskunnan epaedullisia kehityskulkuja. Kriittisyyttd, autonomiaa
ja aktiivista kansalaisuutta harjoitellaan korostamalla pedagogisissa valinnoissa
argumentointia ja laajan ymmarryksen rakentamista maailmasta ja yhteiskunnasta
(Mannisto & Fornaciari 2017).

Vaikka kouluilla on keskeinen rooli poliittisen sosialisaation areenana, empiiriset
tutkimukset ovat kuitenkin antaneet viitteita siita, etta politiikasta voidaan
keskustella kouluissa ylldttavan vahan (Hess & McAvoy 2014). Opettajat saattavat
esimerkiksi valttaa kiistanalaisia aiheita pelaten erimielisyyksia tai syytoksia
puolueellisuudesta (Hess 2009; Hess & McAvoy 2014, 4; Ho ym. 2017). Puolue-
poliittisesti varittyneiden, 1970-luvulla nahtyjen kouludemokratiakokeilujen
seurauksena politiikka muuttui aikoinaan suomalaiskouluissakin alkuinnostuksen
jalkeen ei-toivotuksi alueeksi ja se haluttiin karsia kouluymparistosta (Jouhki 2020,
288). Taman seurauksena oppilaiden mahdollisuudet osallistua politiikkaa kasit-
televaan keskusteluun, ymmartaa erilaisia nakokulmia ja muokata omia poliittisia
identiteettejaan saattoivat jadda vahaisemmiksi. Onkin aiheellista kysya, saavatko
nuoret koulusta riittavasti tietoa poliittisista ideologioista ja siitd, miten poliittista
valtaa Suomessa jaetaan ja kdytetaan? Gretschel ym. (2023, 38) esimerkiksi tuovat
esille, etta demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen osalta opettajankoulutuk-

sen opetustarjonta vaihtelee suuresti yliopistoittain, mika voi heijastua opettajien
edellytyksiin toteuttaa sita omassa tydssdan (ks. myos Hiljanen ym. 2021).

Yhdeksanvuotisen peruskoulun jalkeen kaikille yhteinen koulutuspolku eriytyy, kun
nuoret siirtyvat toisen asteen koulutukseen. Koulutuspolun valintaan vaikuttavat
keskeisesti nuoren kiinnostuksen kohteet, hanen perheensa ja ystavansa (Harkonen
2010; Saari 2016). Toisaalta suomalainen peruskoulujarjestelma tasaa perhe-
taustoista johtuvia eroja ja lisda sosiaalista liikkuvuutta, eika perhetausta siten yksin
maadrita toisen asteen koulutusvalintaa (Pekkarinen & Uusitalo 2012). Koulutus-
valinta kuitenkin ohjaa nuoret erilaisille poluille yhteiskunnallisten asioiden
painotuksen suhteen, silld eri koulutuspolut tarjoavat nuorille erilaiset edellytykset
yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen. Esimerkiksi lukiolaissa ja laissa ammatillisesta
koulutuksesta on myos havaittavissa yksi kriittinen eroavaisuus, kun niissa kuvataan
koulutuksen tarkoitusta:
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"[Ammatillisen] (...) koulutuksen tavoitteena on lisciksi tukea opiskelijoiden
kehitystd hyviksi, tasapainoisiksi ja sivistyneiksi ihmisiksi ja yhteiskunnan
jéseniksi (...)" (Laki ammatillisesta koulutuksesta 2017/531 § 2, lihavointi
kirjoittajien)

“Lukiokoulutuksen tarkoituksena on tukea opiskelijoiden kasvamista hyviksi,
tasapainoisiksi ja sivistyneiksi ihmisiksi ja aktiivisiksi yhteiskunnan jéiseniksi (...)”
(Lukiolaki 2018/714 § 2)

Ammattikoulujen ja lukioiden yhteiskuntaopin opetussuunnitelmat poikkeavat
toisistaan seka maarallisesti etta sisallollisesti siten, etta lukioissa yhteiskuntaopin
opetus on laajempaa ja monipuolisempaa kuin ammatillisessa koulutuksessa.
Siind missa ammattikoulussa harjoitellaan ensisijaisesti kyseiseen ammattiin
valmistavia taitoja ja ohessa pyritaan antamaan valmiudet toimia perusoikeuksien
ja velvollisuuksien mukaisesti, lukiolaisista kasvatetaan aktiivisia kansalaisia, joiden
odotetaan olevan kykenevia ja halukkaita vaikuttamaan yhteiskunnan kehitykseen
(ks. my6s Elo 2009).

Vaikka edellytykset yhteiskunnallisesti aktiivisen eldamdntavan omaksumiseen
eriytyvat toisella asteella, yha useammat tutkimukset viittaavat siihen, etta kauas-
kantoisia eroja nuorten poliittisessa kiinnittymisessa havaitaan jo viimeistaan yla-
kouluikaisten keskuudessa ja my0s paljon tata aiemmin (Abendschoén & Tausendpfund
2017; Arens & Watermann 2017; Kestila-Kekkonen & Tiihonen 2022; Mennes ym.

2023; Schulz ym. 2018). Siten demokratiakasvatukseen kannattaa panostaa jo hyvin
varhaisessa vaiheessa, kun koulutuspolku on viela kaikille yhteinen. Ymmarrys siita,
miten politiikka ja yhteiskunta toimivat, seka mahdollisuudet vaikuttaa yhteiskunnan
kehitykseen ovat jokaisen perusoikeuksia ja -velvollisuuksia.

Nuoruuden aikana tapahtuva maailmankuvan muotoutuminen
vaikuttaa siihen, millainen yhteiskunnallinen toimija nuoresta kasvaa.

Perhetausta heijastuu voimakkaasti nuorten poliittiseen kiinnitty-
miseen: mita korkeampi vanhempien sosioekonominen asema, sita
todennakodisemmin heidan lapsensa kiinnittyvat politiikkaan.

Koulu on keskeinen poliittisen sosialisaation agentti, silla se on yhteis-
kunnassa lahes ainoa taho, jolla on mahdollisuus tasata perhetaustasta
juontuvia eroja poliittisessa kiinnittymisessa ja aktiiviseksi kansalaiseksi
kasvamisessa.
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Kouluissa my6s yhteiskunnallisesti passiivisista kodeista tulevat nuoret
saavat paitsi tietoa politiikasta ja yhteiskunnassa myds harjoittelevat
demokraattista elamantapaa.

Koulujen demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus eriytyy vahvasti
viimeistadn toisella asteella, joten yhteiskunnallisesti aktiivisen
elamantavan edellytyksia tulee rakentaa jo varhaisessa vaiheessa,
kun koulutuspolku on viela kaikille yhteinen.

Varldsbilden formas under ungdomsaren, och denna utveckling
paverkar hurdan samhallelig aktor den unga personen blir.

Familjebakgrund avspeglas kraftigt i unga manniskors politiska
engagemang: ju hogre foraldrarnas socioekonomiska stéllning ar, desto
troligare ar det att deras barn engagerar sig i politik.

Skolan ar en central agent for politisk socialisation eftersom den ar
nastan den enda samhdlleliga aktéren som har férmaga att jamna ut
skillnader i politiskt engagemang som hdrstammar fran familjebak-
grunden och framja ungdomarnas utveckling till aktiva medborgare.

Skolan kan ge dven unga fran samhallspassiva hem inte bara
information om politik och samhalle utan ocksa mojligheter att trana
ett demokratiskt levnadssatt.

Skolornas undervisning i demokrati- och manskliga rattigheter
differentieras starkt senast pa andra stadiet, sa forutsattningarna
for ett demokratiskt levnadssatt bor byggas redan i tidig alder, nar
utbildningen fortfarande ar gemensam for alla.
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3  Opettajien kasitykset
demokratiakasvatuksesta

Miikka Korventausta

Opetussuunnitelma maarittaa yleisella tasolla raamit koulussa tapahtuvalle
opetukselle ja muulle toiminnalle. Sen lisaksi myos oppimateriaalit ja kdaytossa
olevat tilat ovat yhteydessa siihen, millaisia aiheita opetuksessa voidaan kasitella
ja tyoskentelytapoja hyodyntaa. Naista opetuksen reunaehdoista huolimatta
opettajat kaytanndssa vastaavat oppituntien sisdlldista ja toimintatavoista - erityi-
sesti Suomessa, jossa opettajilla on tydssaan vahva autonomia (Raiker ym. 2017).
Demokratiakasvatuksen sisdltoja ei ole suoraan maaritelty opetussuunnitelmissa,
vaikka siihen liittyvia tavoitteita niissa epasuorasti onkin kirjattuna. Siten demokra-
tiakasvatuksen kaytannon toteutus kytkeytyy opettajan henkil6kohtaisiin arvoihin
ja kasityksiin demokratiasta ja kansalaisuudesta. Opettajien tekemat demokratia-
kasvatukselliset valinnat taas ovat edelleen yhteydessa demokratiakasvatuksen
tuloksiin, kuten esimerkiksi siihen, miten oppilaat ymmartavat demokratian ja
kansalaisuuden (Westheimer & Kahne 2004).

Samoin kuin kasitys demokratiasta myos kasitys demokratiakasvatuksesta antaa
tilaa erilaisille tulkinnoille (ks. esim. Setala 2003). Siihen liittyvat merkitykset ja
sisallot voivat sisaltaa keskenaan myos ristiriitoja, joiden punninta edellyttaa
opettajalta poliittista ajattelua, vaikka itse opetuksen tuleekin Suomessa olla
“puoluepoliittisesti sitouttamatonta” (Opetushallitus 2014, 16). Miten opettajan
tulisi suhtautua esimerkiksi tilanteeseen, jossa oppilaat paattavat osallistua koulu-
ajalla mielenosoitukseen? Enta jos oppilaat haluavat kouluajan ulkopuolella ottaa
haltuun koulun tiloja osoittaakseen mieltdadan? Vastaus ndihin kysymyksiin ei ole
yksiselitteinen vaan riippuu muun muassa siitd, millaisena opettaja ndkee ihanne-
demokratian ja -kansalaisen toiminnan. Koska opettajien kasitykset demokratia-
kasvatuksesta heijastuvat koulujen kdytannon toimintaan ja siihen, millaisia
kansalaisia koulu yhteiskuntaan kasvattaa ja sosiaalistaa, on tarkeaa ymmartaa,
millaisia opettajien kasitykset demokratiakasvatuksesta ovat.

Tassa luvussa tarkastellaan kyselytutkimuksen valossa opettajien nakemyksia
koulun demokratiakasvatuksesta, jota ldahestytdaan kolmesta nakokulmasta.

Ensimmaisena esitelldan tuloksia liittyen opettajien yleisiin demokratiakasva-
tusta koskeviin kasityksiin. Taman jalkeen tarkastellaan, minkalaisia tavoitteita
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ja kansalaisuusihanteita demokratiakasvatuksen tulisi opettajien mielesta
palvella. Viimeisena tutkitaan opettajien nakemyksia omista rooleistaan
demokratiakasvattajina.

Kussakin alaluvussa vastausjakaumia tarkastellaan ryhmittelemalld opettajat
erikseen opetuskokemusvuosien ja heidan opettamiensa aineiden perusteella.
Opettajat jaetaan opetuskokemusvuosien perusteella kolmeen ryhmaan: opetus-
kokemus 5 vuotta tai vdhemman, 6-19 vuotta tai 20 vuotta tai enemman. Taman
jaottelun lisaksi vastauksia tarkastellaan aineenopettajaryhmittain, jolloin nahdaan,
eroavatko yhteiskuntaopin opettajien, muiden lukuaineiden opettajien seka taito-
ja taideaineiden opettajien ndkemykset toisistaan. Jaottelun tausta-ajatuksena on
erottaa taito- ja taideaineiden opettajat lukuaineiden opettajista, koska opetetut
aineet eroavat toisistaan lahestymistavoiltaan. Eri oppiaineryhmien opettajilla voi
tasta syysta olla erilaisia nakemyksia demokratiakasvatuksesta, vaikka sen tavoitteet
ylittavatkin oppiainerajat.

3.1 Opettajien demokratiakasvatusta koskevat kasitykset

Peruskoulun demokratiakasvatus, josta Suomessa kaytetdaan usein myos
yhdistelmatermia demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus, on ollut laajenevan
tutkimuksen ja kehittamisen kohteena viime vuosina (ks. esim. Gretschel ym.

2023; Moilanen 2019; Mannisto 2020; Rautiainen ym. 2022). Kuitenkin opettajien
kasityksia demokratiakasvatuksesta on Suomessa tutkittu varsin vahan, vaikka
tutkimusta aiheen liepeilld onkin tehty. Esimerkiksi kansainvalisissa International
Civic and Citizenship Education Study (ICCS) -tutkimuksissa on selvitetty opettajien
kasityksia yhteiskunnallisen kasvatuksen tavoitteista (Mehtaldinen ym. 2017;
Suoninen ym. 2010). Viimeisimman ICCS-tutkimuksen mukaan enemmisto
opettajista valitsee yhteiskunnallisen kasvatuksen tarkeimpien tavoitteen joukkoon
oppilaiden kriittisen ja itsendisen ajattelun edistamisen (82 % vastaajista), ymparis-
toon kohdistuvan arvostuksen ja huolenpidon edistamisen (56 % vastaajista) seka
oppilaiden konfliktitilanteiden ratkaisuun liittyvien kykyjen ja taitojen kehittamisen
(52 % vastaajista). Kaikkein harvimmin opettajat valitsevat tarkeimpien tavoitteiden
joukkoon poliittista osallistumista varten tarvittavien valmiuksien antamisen (3 %
vastaajista) (Mehtaldinen ym. 2017).

Opettajien kansalaisuuskasityksida on Suomessa tutkittu hyddyntaen esimerkiksi
Westheimerin ja Kahnen (2004) kansalaistyypittelya (johon nojataan myds taman
tutkimuksen alaluvussa 3.2). Fornaciari ja Rautiainen (2020) havaitsivat, ettd suoma-
laisia luokanopettajia voidaan luonnehtia henkil6kohtaista vastuuta ottaviksi seka
oikeudenmukaisuutta korostaviksi kansalaisiksi. Sen sijaan heidan ajattelussaan

39



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:3

ei ndy osallistuvan kansalaisuuden ihanne. Tulos on linjassa edella mainittujen

ICCS-tutkimustulosten kanssa ja viittaa siihen, etteivat suomalaisten opettajien
kasitykset mydskaan demokratiakasvatuksen tavoitteista painota poliittista tai

yhteiskunnallista osallistumista.

Nykyinen asiantila on ymmarrettavissa osana historiallista kehityskulkua.
Suomalainen koulutus oli 1900-luvun alkuvuosikymmenien aikana vahvasti
kytkoksissa valtiolliseen tavoitteeseen yhtendistdaa kansakuntaa (Rantala 2010).
Tama tavoite nakyi esimerkiksi siing, etta opettajien yhteiskunnallisten nakemysten
yhdenmukaisuutta ja “oikeamielisyytta” pyrittiin kontrolloimaan valikoimalla
opettajia heidan poliittisen taustansa perusteella (Rantala 1997; Okkonen 2023).
1960-luvulta lahtien suomalaisessa koulutuksessa nahtiin kouludemokratia-
kokeilujen aalto, jolloin vasemmistolainen politiikka nousi kouluissa aiempaa
avoimemmin esille. Aikakausi kuitenkin paattyi 1980-luvulla poliitikkojen vastus-
tukseen, jonka jalkeen suomalainen opettajakunta on pyrkinyt esiintymaan
ammattiroolissaan korostuneen puolueettomana (Raisanen 2014). My0s opettaja-
opiskelijat ovat olleet sitd mieltd, etta opettajan rooli on olla neutraali ja poliittisesti
pidattyvadinen (Syrjaldinen ym. 2006). Tallaisesta nakokulmasta yhteiskunnallisen
aktiivisuuden ja osallistumisen voidaan ndhda olevan jotenkin sopimatonta virka-
miehelle (Rantala 2010) ja siita syysta valteltava teema opetuksessa (Fornaciari &
Rautiainen 2020). Vahemmistd myoskaan opettajaopiskelijoista ndkee yhteiskunnal-
listen pdamaarien edistamisen tarkedksi tydssaan (Kuusisto & Rissanen 2023).

Talla hetkella voimassa olevassa perusopetuksen opetussuunnitelmassa
demokratiakasvatus toimii ikdan kuin sateenvarjona kaikelle koulun toiminnalle
(Kaihari ym. 2023). Demokraattisen toimintakulttuurin tulisi opetussuunnitelman
mukaan ulottua kaikkeen koulun toimintaan, ja kouluopetuksen tulisi edistaa
kasvua demokraattisen yhteiskunnan jasenyyteen (Opetushallitus 2014). On
kuitenkin koulukohtaisesti paatettavissa, miten demokraattinen toimintakulttuuri
nakyy koulun arjessa. Opettajilla ja rehtoreilla on ndiden toimintatapojen maaritte-
lyssa vahva vastuu, vaikka my6s koulun oppilaat ja muu henkilékunta voivat osal-
listua niiden suunnitteluun. Vaikka opetussuunnitelma on velvoittava asiakirja, sen
kirjauksia voi tulkita eri tavoilla. Tassa luvussa kiinnostuksen kohteena ovatkin ne
nakemykselliset erot, joita opettajilla on demokratiakasvatuksesta.

Opettajien yleisia kasityksia demokratiakasvatuksesta on selvitetty kyselyssa
seitsemalla vaittamalla, joihin opettajat ovat vastanneet viisiluokkaisella
Likert-asteikolla (taysin eri mieltd—tdysin samaa mieltd) (kuvio 1). Vaittamien
tarkoituksena on yleisella tasolla selvittda opettajien ndakemyksia siitd, miten
laajaa demokratiakasvatuksen tulisi olla, miten helppoa tai vaikeaa se on, ja miten
demokratiakasvatuksella voidaan tukea nuorten yhteiskunnallista osallistumista.
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Kuvio 1. Opettajien yleiset nakemykset demokratiakasvatuksesta. Tarkastelu
opetuskokemuksen mukaan (% vastaajista).

0% 25% 50% 75% 100 %

KOULUN DEMOKRATIAKASVATUKSELLA VOIDAAN TUKEA
NUORTEN YHTEISKUNNALLISTA OSALLISTUMISTA
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6-19 vuotta (n=115) " [EN IR E R Y 7 .
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6-19 vuotta (n=115) [ 33 | 15 [

20 vuotta tai enemmén (n=126) [ 25 | 16 |
HALUAISIN LISATA DEMOKRATIAKASVATUSTA OPETUKSESSANI

5 vuotta tai vahemman (n=>54) |24 | 35 | 19 |

6-19 vuotta (n=115) [ 37 | 31 6]

20 vuotta tai enemmén (n=126) [ 4 | 22 |7
MINULLA ON RIIITAVASJI TIETOA DEMOKRATIAKASVATUKSEN
SISALLYTTAMISESTA OPPIAINEIDEN OPETUKSEEN

5vuotta tai vahemman (n=54) [ 19 | 32 | 17 |

6-19 vuotta (n=115) [ 14 | 3 | 20 |

20 vuotta tai enemman (n=126) (10] 36 | 35 |
DEMOKRATIAKASVATUKSEN TULISI ENSISUJAISESTI OLLA
OLLA OSA YHTEISKUNTAOPIN OPETUSTA

5 vuotta tai vdhemmén (n=54) 6] 39 | 35 |

6-19 vuotta (n=115) (o] 57 | 12|

20 vuotta tai enemman (n=125) (10 35 | 29 |
DEMOKRATIAKASVATUKSEN TULISI OLLA
0SA KAIKKIA OPPIAINEITA

5 vuotta tai vahemman (n=>54) (11| 4 | 22 |

6-19 vuotta (n=115) ). 18 | 4 ]| 23 |
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= Téysin eri mieltd m Jokseenkin eri mieltd = En samaa enkd eri mieltd = Jokseenkin samaa mieltd = T&ysin samaa mieltd

Yleisesti ottaen kuviosta 1 havaitaan, etta opettajat ovat varsin yksimielisia siita, etta
koulun demokratiakasvatuksella voidaan tukea nuorten yhteiskunnallista osallis-
tumista. Ndin kokee yhdeksan kymmenesta vastaajasta. Kuviosta myos havaitaan,
etta mita kokeneempia opettajat ovat, sita harvemmin he kokevat demokratia-
kasvatuksen vaikeaksi. Vain alle viidesosa (16-18 %) 6-19 vuotta ja 20 vuotta
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tai enemman opettaneista opettajista ajattelee demokratiakasvatuksen olevan
vaikeaa. 5 vuotta tai vdhemman opettaneista puolet ei ota kantaa suuntaan tai
toiseen, mutta heidan keskuudessaan demokratiakasvatuksen vaikeaksi kokevien
osuus on selvasti suurempi kuin urallaan pidemmalle ehtineiden keskuudessa. Suuri
“ei samaa eika eri mieltd” olevien joukko voi kertoa myds siitd, ettd vastaajat eivat
valttamatta osaa erityisen hyvin hahmottaa, mitd demokratiakasvatuksella tarkoi-
tetaan tai missa maarin he sita toteuttavat opetuksessaan. On kuitenkin luonnol-
lista, ettd uransa alkuvaiheessa olevat opettajat eivat viela valttamatta ole ehtineet
kiinnittaneet huomiota demokratiakasvatukseen, joka ei valttamatta ole mydskaan
nakynyt osana heidan omia korkeakouluopintojaan (ks. luku 4). Kokeneemmilla
opettajilla on taas ollut jo tyduransa aikana aikaa ja mahdollisuuksia oppia aiheista,
joita ei valttamatta kasitelty heidan opettajaopintojensa aikana.

Samaan aikaan 5 vuotta tai vdhemman opettaneet haluavat kuitenkin eniten lisata
demokratiakasvatusta opetuksessaan. Yli puolet (54 %) heista on joko taysin tai
jokseenkin samaa mielta vaitteen kanssa, kun taas noin kolmasosa 6-19 vuotta
opettaneista (37 %) ja 20 vuotta tai enemman opettaneista (29 %) haluaa lisata
demokratiakasvatusta opetuksessaan. Voidaankin tulkita, etta uransa alkuvaiheessa
olevat opettajat rakentavat vield tdssa vaiheessa omaa opettajuuttaan. Kokeneet
opettajat sen sijaan jo tietavat tarkemmin mita haluavat. He ovat myds voineet jo
pdasta tilanteeseen, jossa he tekevat tydssaan niita asioita, joita kokevat tarkeiksi.

20 vuotta tai enemman opettaneet opettajat ajattelevat vahemman opetuskokemusta
omaavia useammin, etta heilla on riittavat tiedot demokratiakasvatuksen sisallyttami-
sesta opetukseen. Eniten opetuskokemusta omaavista seitseman kymmenesta on tay-
sin tai jokseenkin samaa mielta omien taitojensa riittavyydesta. Sen sijaan vahemman
opetuskokemusta omaavista ndin ajattelee noin puolet. Havainto vastaa odotuksia,
silla kokemuksen voidaan ajatella heijastuvan my6s osaamiseen. Demokratiakasva-
tukseen liittyviin resursseihin keskitytaan tarkemmin raportin luvussa 4.

Pienia eroja vastaajaryhmien valilla havaitaan myds sen osalta, tulisiko demokratia-
kasvatuksen olla ensisijaisesti osa yhteiskuntaopin opetusta. Enemmistd kaikkien
ryhmien opettajista ajattelee ndin, mutta 5 vuotta tai vahemman opettaneet (74 %)
ovat vaittamasta samaa mielta hieman useammin 6-19 vuotta opettaneet (69 %) tai
20 vuotta tai enemman opettaneet (64 %). Samalla enemmistd opettajista kuitenkin
ajattelee, etta demokratiakasvatuksen tulisi olla myds osa kaikkia oppiaineita.

Huolestuttavaa kuitenkin on, etté valtaosa vastaajista kokee, ettd heilla ei ole tydssaan
riittavasti aikaa demokratiakasvatukselle. 5 vuotta tai vahemman opettaneista ja

6-19 vuotta opettaneista opettajista vain noin viidesosa on sita mieltd, etta heilld on
tyOssaan riittavasti aikaa demokratiakasvatukselle. Eniten opetuskokemusta omaavien
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keskuudessa kaytettavissa olevaa aikaa riittdvana pitavien osuus on muita ryhmia
suurempi, mutta heistakin ndin ajattelee vain joka kolmas. Tulos herattda esiin kysy-
myksen siitd, mita ja millaista demokratiakasvatus opettajien mielesta on kdytanndssa.
Onko demokratiakasvatus aihe, joka vaatii erillista “ajan raivaamista” opetusaika-
tauluihin vai ajatellaanko sen olevan osa koulun arkea ja paivittaista toimintaa?

Kuvio 2. Opettajien yleiset ndkemykset demokratiakasvatuksesta. Tarkastelu opetettavan
aineen mukaan (% vastaajista).

0% 25% 50% 75% 100 %

KOULUN DEMOKRATIAKASVATUKSELLA VOIDAAN TUKEA
NUORTEN YHTEISKUNNALLISTA OSALLISTUMISTA
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Yhteiskuntaoppi (n=72) 40 [ 31 | 18 |
Taito- ja taideaineet (n=57) [ 33 | 32 |5
Muut lukuaineet (n=150) [ 39 | 25 ¢

MINULLA ON RIITTAVASTI TIETOA DEMOKRATIAKASVATUKSEN
SISALLYTTAMISESTA OPPIAINEIDEN OPETUKSEEN

Yhteiskuntaoppi (n=72)

Taito- ja taideaineet (n=57) (11 ] 30 | 19 |
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Seuraavaksi yleisia demokratiakasvatukseen liittyvia kasityksia tarkastellaan
vertailemalla niita eri aineenopettajaryhmien valilla. Kuviosta 2 havaitaan, etta
kaikki aineenopettajaryhmat suhtautuvat yleisesti ottaen myonteisesti demokratia-
kasvatuksen mahdollisuuksiin tukea nuorten yhteiskunnallista osallistumista. Erot
vastauksissa nakyvat lahinna mielipiteen esittdmisen varmuudessa: yhteiskunta-
opin opettajat vastaavat useammin olevansa tdysin samaa mielta vaittaman kanssa
(65 %) kuin taito- ja taideaineiden (51 %) ja muiden lukuaineiden (37 %) opettajat.

Yhteiskuntaopin opettajat pitavat myos demokratiakasvatukselle kdytettavissa
olevaa aikaa riittdvampana kuin muiden aineiden opettajat. Noin puolet yhteis-
kuntaopin opettajista on taysin tai jokseenkin samaa mielta vaitteen kanssa, kun
taas vastaavasti ajattelee noin neljasosa taito ja taideaineiden ja muiden luku-
aineiden opettajista. Huomionarvoista myds taman vdittaman kohdalla on se, etta
noin neljasosa taito- ja taideaineiden ja muiden lukuaineiden kuin yhteiskuntaopin
opettajista valitsee vastaukseksi keskimmaisen “ei samaa eika eri mieltd”-vaihto-
ehdon, kun taas yhteiskuntaopin opettajat ovat varmempia mielipiteissaan.

Kolme viidesta yhteiskuntaopin opettajasta on eri mielta vaittamasta, jonka mukaan
demokratiakasvatus olisi vaikeaa. Vastaavasti hieman alle puolet muiden aineiden
opettajista on tata mielta.

Opettajaryhmien valilla on suuria eroja siind, miten riittavina he pitavat tietojaan
demokratiakasvatuksesta. Yhdeksan kymmenesta yhteiskuntaopin opettajasta
kokee, etta hanella on riittavasti tietoa demokratiakasvatuksen sisallyttamisesta
oppiaineensa opetukseen. Noin puolet taito- ja taideaineiden (58 %) seka muiden
lukuaineiden opettajista (48 %) pitaa tietojaan riittavina. Tulokset ovat melko
odotettuja, silld yhteiskuntaopin opettajat kokevat myos saaneensa enemman
koulutusta demokratiakasvatukseen liittyen verrattuna muiden aineiden opettajiin
(ks. luku 4).

Kaikki aineenopettajaryhmat ajattelevat yhdenmukaisesti siita, tulisiko demokratia-
kasvatuksen olla ensisijaisesti osa yhteiskuntaopin opetusta. Noin kaksi kolmas-
osaa vastaajista kaikissa aineenopettajaryhmissa on samaa mielta vaitteen kanssa.
Toisaalta aineenopettajaryhmien vaililla on eroja siind, kuinka usein he ajattelevat,
etta demokratiakasvatuksen tulisi olla osa kaikkia oppiaineita. Noin nelja viidesosaa
yhteiskuntaopin opettajista ajattelee, ettd demokratiakasvatuksen tulisi olla osa
kaikkia oppiaineita. Vaikka taito- ja taideaineiden seka muiden lukuaineiden
opettajien keskuudessa osuus ei ole yhta korkea, silti enemmist6 (61-67 %)
heistdkin ajattelee, ettd demokratiakasvatuksen tulisi olla osa kaikkia oppiaineita.
Puolet yhteiskuntaopin opettajista ja noin kolmannes muiden aineiden opettajista
haluaisi lisata demokratiakasvatusta opetuksessaan.
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3.2 Demokratiakasvatukselle asetetut tavoitteet ja
kansalaisuusihanteet

Kuten edella esitetyt tulokset osoittavat, opettajat suhtautuvat demokratiakasva-
tukseen yleisesti ottaen myOnteisesti. Tata havaintoa seuraava tasmentava kysymys
on kuitenkin olennaista esittaa. Mita kukin kyselyyn vastannut opettaja itse asiassa
ajattelee, kun hanelta kysytadan demokratiakasvatuksesta? Millaista kansalaisuutta
demokratiakasvatuksen tulisi opettajien mielesta edistaa?

Opettajille [ahetetyn kyselylomakkeen saatekirjeessa demokratiakasvatus
madriteltiin viittaamalla yleisesti lasten ja nuorten kasvattamiseen demokraattisen
yhteiskunnan jaseneksi. Tama laaja maaritelma jattaa vastaajalle tulkinnanvaraa
yhtaalta sen suhteen, millaisen demokraattisen yhteiskunnan han kokee toivotun-
laisena, ja toisaalta sen suhteen, millaiseksi yhteiskunnan jaseneksi ja kansalaiseksi
lapsi tai nuori tulisi ihannetilanteessa kasvattaa. Koska kansalaisuuden harjoitta-
minen kytkeytyy olennaisesti toimivaan demokratiaan, my&s hyvaan kansalaisuu-
teen liittyvat tulkinnat ohjaavat sitd, millaista demokratiakasvatuksen tulisi olla.

Demokratiakasvatukseen linkittyvia tausta-ajatuksia voidaan lahestya useasta

eri ndakokulmasta, mutta tassa tutkimuksessa demokratiaan ja kansalaisuuteen
liittyvia kasityksia jaotellaan sen perusteella, mita kyselyyn vastanneiden opettajien
mielestd on hyva kansalaisuus ja miten hyvan kansalaisen tulisi heidan mielestdan
toimia. Naiden nakemysten voidaan nahda olevan yhteydessa myds heidan
laajempiin kasityksiinsa hyvasta yhteiskunnasta (Westheimer & Kahne 2004).
Kyselyssa opettajille esitettiin kuusi vaittamaa demokratiakasvatukselle asetetuista
tavoitteista, jotka on lainattu ja kdadnnetty suomeksi Weinbergin (2020) Iso-Britan-
niassa toteuttamasta tutkimuksesta. Alkuperdinen Likert-asteikko on tdssa kyse-
lyssa muutettu kuitenkin muotoon, jossa vastaajia pyydetaan valitsemaan kuuden
vadittdman joukosta heidan mielestaan kolme tarkeinta demokratiakasvatukselle
asetettua tavoitetta.

Vaittamien tausta-aineistona on Westheimerin ja Kahnen (2004) luoma jaottelu
kolmesta erilaisesta kansalaisuustyypista. Lahtokohtana on ajatus siitd, etta
ihmisten kasitykset “hyvasta kansalaisuudesta” voivat erota toisistaan ja tama
koskee my6s opettajia. Kolme kansalaisuustyyppia ovat henkilokohtaisen
vastuun ottava kansalainen (personally responsible citizen), osallistuva kansa-
lainen (participatory citizen) seka oikeudenmukaisuutta korostava kansalainen
(social-justice oriented citizen). Jaottelua on hyddynnetty myos aikaisemmin Suo-
messa. Sen avulla on tutkittu luokanopettajia kansalaiskasvattajina ja havaittu,
etta erilaiset kansalaisuustyypit nakyvat myos suomalaisessa perusopetuksen
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opetussuunnitelmassa (Fornaciari & Rautiainen 2020). Naista syista jaottelua voi-
daan pitda soveltuvana myos suomalaisten ylakoulun opettajien demokratiakasva-
tukseen liittyvien kansalaisuusihanteiden tutkimukseen.

Kutakin kansalaisuustyypin ihannetta on mitattu kahdella vaittamalla (ks. kuvio 3).
Henkilokohtaisen vastuun ottava kansalainen toimii yhteisoissaan vastuullisesti.
Tahan tahtadva demokratiakasvatus painottaa kasvatusta rehellisyyteen, vastuul-
lisuuteen ja lainkuuliaisuuteen. Jaottelun mukaan tama kansalaisuustyyppi se
edellyttad myos tiedollista ja kasitteellista ymmarrysta politiikan paatdksenteko-
elimistd. Osallistuvan kansalaisen ideaali on yhteydessa ajatukseen siita, etta toi-
miva demokratia edellyttda ihmisen aktiivista toimintaa yhteiskunnan eri tasoilla.
Tallainen toiminta taas edellyttaa kansalaiselta taitoja toimia yhdessa muiden
kanssa rakentavasti. Oikeudenmukaisuutta korostava kansalainen taas ajattelee,
ettd ennen yhteiskunnallista toimintaa on olennaista analysoida kriittisesti niita
yhteiskunnallisia olosuhteita, jotka tuottavat ongelmia. Ndiden olosuhteiden
analysointi taas edellyttaa taitoa analysoida kriittisesti maailman tilaa.

Kuvio 3. Opettajien tarkeimmat demokratiakasvatukselle asettamat tavoitteet.
Tarkastelu opetuskokemuksen mukaan (% vastaajista valinnut kolmen tarkeimman
tavoitteen joukkoon).

HENKILOKOHTAISEN VASTUUN OTTAVA KANSALAINEN

Opettaa oppilaita rehellisiksi, vastuullisiksi ja
lainkuuliaisiksi yhteiskunnan jaseniksi

Opettaa perustiedot tarkeimmistd poliittisista kdsitteistd
ja kansallisista ja kansainvalisistd paatoksentekoelimista

OSALLISTUVA KANSALAINEN

Opettaa oEpiIaita osallistumaan aktiivisesti
ja tekemdan aloitteita yhteiskunnassa

Opettaa oppilaita toimimaan taitavasti
ja rakentavasti muiden ihmisten kanssa

OIKEUDENMUKAISUUTTA KOROSTAVA KANSALAINEN

Opettaa oppilaita arvioimaan kriittisesti
epdoikeudenmukaisia yhteiskunnallisia olosuhteita

Auttaa oppilaita ajattelemaan kriittisesti maailman tilasta

M 5vuotta taivdhemmédn  m6-19vuotta M 20 vuotta tai enemman
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Kuviosta 3 havaitaan, etta erityisesti 6-19 vuotta ja 20 vuotta tai enemman opetta-
neiden opettajien vastauksissa painottuu henkilokohtaisen vastuun ottavan kansa-
laisuuden ihanne. Kolme viidesta eniten opetuskokemusta omaavasta opettajasta
valitsee kolmen tarkeimman demokratiakasvatukselle asetetun tavoitteen joukkoon
tavoitteen opettaa oppilaita rehellisiksi, vastuullisiksi ja lainkuuliaisiksi yhteiskunnan
jaseniksi, kun taas 6-19 vuotta opettaneista timan tavoitteen valitsee puolet ja

5 vuotta tai vdahemman opettaneista noin kaksi viidesta.

Lahes kaksi kolmesta 6-19 vuotta opettaneesta taas valitsee tarkeimpien tavoit-
teiden joukkoon sen, etta demokratiakasvatuksessa tulisi opettaa perustiedot
tarkeimmista poliittisista kasitteista ja kansainvalisista paatoksentekoelimista.

5 vuotta tai vahemman opettaneet (50 %) ja 20 vuotta tai enemman opettaneet
(45 %) valitsevat taman tavoitteen harvemmin kolmen tarkeimman tavoitteen
joukkoon.

On kiinnostavaa, etta vahiten opetuskokemusta omaavat (52-65 %) kasittavat
molemmat oikeudenmukaisuutta korostavan kansalaisen ihanteeseen linkittyvat
tavoitteet tarkeammiksi kuin 20 vuotta tai enemman opettaneet (37-55 %) ja
6-19 vuotta opettaneet (40-51 %).

Osallistuvaan kansalaisuuteen kytkeytyva tavoite oppilaiden opettamisesta aktiivi-
siksi ja aloitteellisiksi kansalaisiksi nayttaytyy tulosten valossa keskimaarin kaikkein
vahiten tarkealta tavoitteelta. Vastaajajoukossa etenkin lyhyimman opetuskoke-
muksen omaavista opettajista vain joka kolmas nosti tdman tavoitteen kolmen
tarkeimman joukkoon. Samalla kuitenkin toinen osallistuvaan kansalaisuuteen
kytkeytyva tavoite oppilaiden opettamisesta toimimaan taitavasti ja rakentavasti
muiden ihmisten kanssa on keskimaarin suosituin tavoite.
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Kuvio 4. Opettajien tarkeimmat demokratiakasvatukselle asettamat tavoitteet.
Tarkastelu opetettavan aineen mukaan (% vastaajista valinnut kolmen tarkeimman
tavoitteen joukkoon).

HENKILOKOHTAISEN VASTUUN OTTAVA KANSALAINEN

Opettaa oppilaita rehellisiksi, vastuullisiksi ja
lainkuuliaisiksi yhteiskunnan jaseniksi

Opettaa perustiedot tarkeimmista poliittisista kasitteistd ja
kansallisista ja kansainvdlisistd paatoksentekoelimista

OSALLISTUVA KANSALAINEN

Opettaa oli)pilaita osallistumaan aktiivisesti
ja tekemddn aloitteita yhteiskunnassa

Opettaa oppilaita toimimaan taitavasti ja
ja rakentavasti muiden ihmisten kanssa

OIKEUDENMUKAISUUTTA KOROSTAVA KANSALAINEN

Opettaa oppilaita arvioimaan kriittisesti
epdoikeudenmukaisia yhteiskunnallisia olosuhteita

Auttaa oppilaita ajattelemaan kriittisesti maailman tilasta

M Yhteiskuntaoppi M Taito- ja taideaineet M Muut lukuaineet

Kuviosta 4 havaitaan, etta eri oppiaineiden opettajat ajattelevat hyvin yhdenmukaisesti
demokratiakasvatukselle asetetuista tarkeimmista tavoitteista. Kuitenkin yhteiskunta-
opin opettajat ajattelevat taito- ja taideaineiden ja muiden lukuaineiden opettajia
selvasti useammin, ettd demokratiakasvatuksen tulisi opettaa oppilaita osallistumaan
aktiivisesti ja tekemaan aloitteita yhteiskunnassa. Kiinnostava havainto on myos

se, etta kyseinen tavoite on yhteiskuntaopin opettajien keskuudessa toiseksi suosi-
tuin, kun taas taito- ja taideaineiden ja muiden lukuaineiden opettajat valitsevat sen
kaikista kuudesta tavoitteesta harvimmin kolmen tarkeimman tavoitteen joukkoon.
Yhteiskuntaopin opettajien keskuudessa osallistuvan kansalaisen ideaali on siten
suositumpi kuin muiden oppiaineiden opettajien keskuudessa.

Kun verrataan aineenopettajaryhmittdin kaikkia demokratiakasvatukselle asetettavia
tavoitteita toisiinsa, niin yleisimmin opettajat valitsevat tarkeimpien tavoitteiden joukkoon
tavoitteen opettaa oppilaita toimimaan taitavasti ja rakentavasti muiden ihmisten kanssa.
Kaikissa aineenopettajaryhmissa noin kaksi kolmasosaa vastaajista valitsee tdman tavoitteen
kolmen tarkeimman tavoitteen joukkoon. Seuraavaksi suosituimmiksi nousevat vaittamat,
joiden mukaan demokratiakasvatuksen tulisi “auttaa oppilaita ajattelemaan kriittisesti
maailman tilasta’; “opettaa oppilaita rehellisiksi, vastuullisiksi ja lainkuuliaisiksi yhteiskunnan
jaseniksi” seka “opettaa perustiedot tarkeimmista poliittisista kasitteista ja kansallisista ja
kansainvilisista paatoksentekoelimista” Noin puolet (50-57 %) kaikkien aineenopettaja-

ryhmien vastaajista valitsee nama tavoitteet kolmen tarkeimman tavoitteen joukkoon.
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3.3 Opettajien rooli demokratiakasvattajina

Seuraavaksi esitelldan opettajien ndkemyksia seka omasta roolistaan etta yleisesti
kaikkien opettajien roolista demokratiakasvattajina. Aihetta mitattiin kyselyssa
yhteensa kuudella vaittamalld, joihin opettajat vastasivat viisiluokkaisella Likert-as-
teikolla (taysin eri mieltd - tdysin samaa mieltd). Kysymyspatteristo kadnnettiin

KU Leuvenin toteuttamasta “Civic and Intercultural Competencies of Preservice
Teachers in a Longitudinal Perspective”-kyselysta.

Kuvio 5. Opettajien rooli demokratiakasvatuksessa. Tarkastelu opetuskokemuksen
mukaan (% vastaajista).

0% 25% 50% 75% 100 %

OPETTAJIEN TEHTAVANA ON ANTAA OPPILAILLE
VALMIUKSIA YHTEISKUNNALLISEEN OSALLISTUMISEEN

5 vuotta tai vahemmn l!ﬂ-I__{_
6-19 vuotta b TN FEE T AN Y T—

20 vuotta tai enemmén 1 [ I R Y T —

OPETTAJANA MINULLA ON TARKEA
ROOLI DEMOKRATIAKASVATUKSESSA

5 vuotta tai vahemman . " ISSEEZNN [EEE R Y ——
6-19 vuotta |- TN T e T —

20 vuotta tai enemman I [N FEEE I Y T —
OLEN VALMIS OTTAMAAN VASTUUTA
DEMOKRATIAKASVATUKSESTA

5 vuotta tai vahemman
6-19 vuotta

20 vuotta tai enemman

OPETTAJIEN TEHTAVANA ON KERTOA OPPILAILLE ERILAISISTA
YHTEISKUNNALLISISTA TOIMINTATAVOISTA JA ARVOISTA

5 vuotta tai vadhemman
6-19 vuotta

20 vuotta tai enemman

OPETTAJIEN TEHTAVANA ON SIIRTAA YHTEISKUNNALLISIA
YHTEISKUNNALLISIA ARVOJA
5 vuotta tai vahemman

6-19 vuotta

20 vuotta tai enemman

OPETTAJIEN TEHTAVANA ON
OPPILAIDEN KRIITTISTA JA ITSENAISTA AJATTELUA

5 vuotta tai vdhemman
6-19 vuotta
20 vuotta tai enemman

= Taysin eri mieltd = Jokseenkin eri mieltd = En samaa enkd eri mielta = Jokseenkin samaa mielta = Taysin samaa mieltd

Havaintojen lukumaarat: Opetuskokemusta 5 vuotta tai vdhemman (n=54), 6-19 vuotta (n=115),
20 vuotta tai enemman (n=126).
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Kuviosta 5 havaitaan, etteivat opettajien nakemykset omasta roolistaan demokratia-
kasvattajina eroa opetuskokemusvuosien perusteella. Kaikissa vastaajaryhmissa,

ja kaikkien vaittamien kohdalla, yli puolet vastaajista on joko jokseenkin tai taysin
samaa mielta opettajan roolia koskevien vaittamien kanssa. Ainoastaan vaittaman
"opettajan tehtavana on siirtad yhteiskunnallisia arvoja” kohdalla vastausjakauma
hieman hajautuu: noin puolet vastaajista on samaa mielta vaittaman kanssa, kun
taas noin viidesosa ajattelee, etta opettajan tehtdvana ei ole siirtda yhteiskunnallisia
arvoja. Muiden vaittamien kohdalla vahintaan noin nelja viidesosaa vastaajista on
joko jokseenkin tai taysin samaa mielta.

Yksittdisia vaittamia koskien on kiinnostavaa, etta lahestulkoon kaikki vastaajat ovat
samaa mielta siitd, etta opettajien tehtdavana on edistaa oppilaiden kriittista ja itse-
naista ajattelua. Vahiten opetuskokemusta omaavien keskuudessa tama nakemys
on erittdin vahva, silla yli nelja viidesta on vadittamasta taysin samaa mielta.

Yhdeksan kymmenesta vastaajasta kaikissa ryhmissa on taysin tai jokseenkin
samaa mielta siitd, etta opettajien tehtdva on antaa oppilaille valmiuksia
yhteiskunnalliseen osallistumiseen seka siitd, etta opettajien tehtavana on kertoa
oppilaille erilaisista yhteiskunnallisista toimintatavoista ja arvoista. Nelja viidesta
(77-81 %) ajattelee heilld itsellddan olevan tarkea rooli demokratiakasvatuksessa ja
on valmis ottamaan siita vastuuta.
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Kuvio 6. Opettajien rooli demokratiakasvatuksessa. Tarkastelu opetettavan aineen

mukaan (% vastaajista).

OPETTAJIEN TEHTAVANA ON ANTAA OPPILAILLE
VALMIUKSIA YHTEISKUNNALLISEEN OSALLISTUMISEEN

Yhteiskuntaoppi
Taito- ja taideaineet

Muut lukuaineet

OPETTAJANA MINULLA ON TARKEA ROOLI
DEMOKRATIAKASVATUKSESSA

Yhteiskuntaoppi
Taito- ja taideaineet

Muut lukuaineet

OLEN VALMIS OTTAMAAN VASTUUTA
DEMOKRATIAKASVATUKSESTA

Yhteiskuntaoppi
Taito- ja taideaineet

Muut lukuaineet

OPETTAJIEN TEHTAVANA ON KERTOA OPPILAILLE ERILAISISTA
YHTEISKUNNALLISISTA TOIMINTATAVOISTA JA ARVOISTA

Yhteiskuntaoppi
Taito- ja taideaineet

Muut lukuaineet

OPETTAJIEN TEHTAVANA ON SIIRTAA
YHTEISKUNNALLISIA ARVOJA

Yhteiskuntaoppi
Taito- ja taideaineet

Muut lukuaineet

OPETTAJIEN TEHTAVANA ON EDISTAA OPPILAIDEN
KRIITTISTA JA ITSENAISTA AJATTELUA

Yhteiskuntaoppi
Taito- ja taideaineet
Muut lukuaineet

= Téysin eri mieltd

0% 25% 509% 75%
L8 J 8 |
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9ol 4 | 4 |
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Al 20 | 48 [ 25 |
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E-}- 67
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Jokseenkin eri mieltd = En samaa enka eri mieltd = Jokseenkin samaa mieltd m Tdysin samaa mieltd

100°¢

Havaintojen lukumaara: Yhteiskuntaoppi (n=72), taito- ja taideaineet (n=57), muut lukuaineet (n=150).

Siind missa opettajakokemus vuosissa mitattuna ei ole yhteydessa kasityksiin
opettajan roolista demokratiakasvatuksessa, erot opetettavan aineen mukaan ovat
puolestaan varsin selvid (kuvio 6). Yhteiskuntaopin opettajat (69 %) ovat muita opet-
tajia (25-32 %) huomattavasti useammin taysin samaa mielta siita, etta heilla on
tarkea rooli demokratiakasvattajina. He ovat my6s muita opettajia valmiimpia otta-
maan vastuuta demokratiakasvatuksesta: nelja viidesta on tdysin samaa mielta siita,
etta opettajien tehtavana on antaa oppilaille valmiuksia yhteiskunnalliseen osallistu-
miseen. Muissa aineenopettajaryhmissa ndin ajattelee alle puolet vastaajista.
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Yhteiskuntaopin opettajat ajattelevat myos yleisella tasolla muita aineenopettajia
vahvemmin, ettd opettajien tehtdvana on kertoa oppilaille erilaisista yhteiskunnalli-
sista toimintatavoista ja arvoista seka edistaa oppilaiden kriittista ja itsendista ajat-
telua. Kuitenkin ndiden vaittamien kohdalla noin 90 prosenttia vastaajista kaikissa
aineenopettajaryhmissa on joko jokseenkin tai tdysin samaa mielta vaittamien
kanssa, joten paaasiallisesti kaikissa aineenopettajaryhmissa jaetaan yhden-
suuntainen ndakemys yhteiskunnallisten toimintatapojen ja arvojen oppimisen seka
kriittisen ajattelun merkityksesta demokratiakasvatuksessa.

Edelld mainittuja tuloksia voidaan pitaa odotettuina, silla demokratiakasvatukseen
lukeutuvat sisallot ovat vahvimmin esilld yhteiskuntaopin opetuksessa. On
kuitenkin myodnteistd, etta yli puolet kyselyyn vastanneista taito- ja taideaineiden
ja muiden lukuaineiden opettajista on myos sitda mieltd, etta heilla on tarkea rooli
demokratiakasvattajina, ja etta he ovat myd6s valmiita ottamaan siita vastuuta.

3.4 Yhteenveto

Analyysin tuloksia voidaan pitdaa demokratiakasvatuksen nakdkulmasta padosin
myo&nteising, silla enemmistd tutkimukseen osallistuneista opettajista suhtautuu
suopeasti seka demokratiakasvatukseen etta omiin mahdollisuuksiinsa toteuttaa
sitd. Lahestulkoon kaikki kyselyyn vastanneet opettajat seka kaikissa opettaja-
kokemuksen etta opetettavan aineen perusteella jaotelluissa ryhmissa suhtautuvat
myonteisesti demokratiakasvatuksen mahdollisuuksiin tukea nuorten yhteis-
kunnallista osallistumista. On kuitenkin syyta pitdaa mielessd, etta tahan kysely-
tutkimukseen ovat todenndkdisemmin vastanneet demokratiakasvatuksesta
kiinnostuneet kuin siihen vihemman orientoituneet opettajat. Tasta syysta
hedelmallisempaa on tarkastella esimerkiksi juuri opettajankokemuksen pituuden
ja opetettavan aineen mukaisia eroja.

Tutkimuksesta havaitaankin, etta mita kokeneempia opettajat ovat, sitd harvemmin
he kokevat demokratiakasvatuksen vaikeaksi. 20 vuotta tai enemman opetus-
kokemusta omaavat opettajat ajattelevat myds vahemman opetuskokemusta
omaavia useammin, etta heilld on riittavat tiedot demokratiakasvatuksen sisallyt-
tamisesta opetukseen. Tulos on odotuksenmukainen, silla opetuksesta kertyneen
kokemuksen voidaan ajatella heijastuvan myos osaamiseen.

Yhdeksdan kymmenesta yhteiskuntaopin opettajasta pitaa riittavina tietojaan

demokratiakasvatuksen sisallyttdmisesta oppiaineensa opetukseen. Tulosten
perusteella erityisesti muiden kuin yhteiskuntaoppia opettavien opettajien
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demokratiakasvatusta kasitteleviin tadydennyskoulutuksiin olisikin suositeltavaa
lisdta panostuksia, silla vain noin puolet taito- ja taideaineiden ja muiden luku-
aineiden opettajista pitda demokratiakasvatukseen liittyvia tietojaan riittavina.

Tarkea havainto on myds se, ettd vain vahemmisto kyselyyn vastanneista opetta-
jista ajattelee, ettd heilla on tyOssaan riittavasti aikaa demokratiakasvatukselle. Nain
ajattelee noin puolet yhteiskuntaopin opettajista ja vdhemmistd muiden aineiden
opettajista. Kuitenkin noin puolet yhteiskuntaopin opettajista ja kolmasosa muiden
oppiaineiden opettajista haluaisi lisata demokratiakasvatusta opetuksessaan. On
ymmarrettavaa, etta opettajien tyéhon ja ajankayttoon kohdistuu lukuisia vaati-
muksia, ja opettajat kokevat tuntikehysten puitteissa vaikeaksi ehtia toteuttamaan
kaikkia tarkeina pitamiaan asioita. Vaikka demokratiakasvatus voidaan kokea
vaikeaksi sisallyttaa jo valmiiksi kiireiseen kouluty6hon, se voidaan kuitenkin ndhda
my®&s toimintakulttuuriin ja arjen toimintaan liittyvina yhteisollisina kdytantoing,
joiden ei valttamatta tarvitse vaatia erityisesti minkaan uuden kokonaisuuden
lisddmista opetukseen. Esimerkiksi Opetushallituksen koordinoimassa Demokratia-
ja ihmisoikeuskasvatuksen pilottihankkeessa toteutetut, ja erillisessa julkaisussa
esitellyt kdytdnteet tarjoavat useita malleja siita, miten eri tavoin demokratia-
kasvatusta voidaan toteuttaa erilaisissa kouluissa (Kaihari ym. 2023).

Kyselyyn vastanneet opettajat ajattelevat hyvin yhdenmukaisesti demokratia-
kasvatukselle asetetuista tarkeimmista tavoitteista. Kuitenkin esimerkiksi
yhteiskuntaopin opettajat ajattelevat muiden aineiden opettajia useammin, etta
demokratiakasvatuksen tulisi opettaa oppilaita osallistumaan aktiivisesti ja teke-
maan aloitteita yhteiskunnassa. Yleisesti opettajat ajattelevat, ettd heidan tehtava-
naan on antaa oppilaille valmiuksia yhteiskunnalliseen osallistumiseen seka kertoa
erilaisista yhteiskunnallisista toimintatavoista ja arvoista. He kokevat myds roolinsa
tarkedksi demokratiakasvatuksessa ja ovat valmiita ottamaan siita vastuuta. Yksittai-
sid vaittamia koskien on huomionarvoista, etta lahestulkoon kaikki opettajat ovat
joko jokseenkin tai tdysin samaa mielta siitd, ettd opettajien tehtavana on edistaa
oppilaiden kriittista ja itsenaista ajattelua.

Enemmisto seka kaikissa opetuskokemuksen ettd opettavan aineen perusteella
jaotelluissa opettajaryhmissa ajattelee, etta demokratiakasvatuksen tulisi ensi-
sijaisesti olla osa yhteiskuntaopin opetusta. Samaan aikaan enemmistd opettajista
kuitenkin ajattelee, ettd demokratiakasvatuksen tulisi olla my6s osa kaikkia oppiai-
neita. Tuloksia voidaan pitaa odotettuina, koska demokratiaan liittyvat sisallot
painottuvat opetussuunnitelmassa eniten yhteiskuntaopin sisalldissa. Samalla
siihen liittyvia kaytanteita voidaan kuitenkin toteuttaa myos kaikessa muussa
kouluopetuksessa.
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Tulosten perusteella demokratiakasvatuksen mahdollisuuksia muiden oppiaineiden
kuin yhteiskuntaopin opetuksessa tulisi nostaa enemman esille. Opettajien olisi
tarkeaa saada lisaa tietoa siita, miten demokratiakasvatuksellisia kdytanteita voi-
daan hyddyntaa yhta lailla kaikissa oppiaineissa. Koulutusta demokratiakasva-
tuksesta olisi hyva sisallyttaa seka opettajankoulutukseen etta tarjota sitd myos
opettajien tdydennyskoulutuksissa. ICCS-tutkimuksessa on havaittu, etta vain
vahemmistd opettajista on osallistunut ylipaataan yhteiskunnallisia aihepiireja ja
taitoja kdsittelevaan opettajankoulutukseen (Mehtéaldinen ym. 2017). My6s opetta-
jaopiskelijat ovat esittaneet vahvan toiveen, etta demokratia- ja ihmisoikeuskasva-
tuksen tulisi olla vahvemmin osa opettajankoulutusta (Kasa ym. 2021).

Opettajat suhtautuvat myonteisesti demokratiakasvatuksen
mahdollisuuksiin tukea nuorten yhteiskunnallista osallistumista.

Opettajat ovat valmiita ottamaan vastuuta demokratiakasvatuksesta ja
kokevat roolinsa tarkeina demokratiakasvatuksessa.

Opettajilla on monipuoliset nakemykset siitd, mitka ovat demokratia-
kasvatuksen tarkeimpia tavoitteita.

Kokeneilla ja uransa keskivaiheessa olevilla opettajilla on paremmat
tiedot demokratiakasvatuksesta kuin noviiseilla.

Erityisesti muiden kuin yhteiskuntaoppia opettavien opettajien

demokratiakasvatusta kasittelevaan opettajankoulutukseen ja
taydennyskoulutukseen olisi suositeltavaa lisata panostuksia.

Lararna ser positivt pa moéjligheterna med demokratifostran for att
stddja unga manniskors samhalleliga deltagande.

Lararna ar beredda att ta ansvar for demokratifostran och upplever sin
roll som viktig inom demokratifostran.

Lararna har varierande synpunkter pa vilka som &r de viktigaste malen
med demokratifostran.

Erfarna och larare mitt i karridren har battre kunskaper om demokrati-
fostran an nyborjare.
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Okade satsningar pa lararutbildning och fortbildning om demokra-
tifostran rekommenderas, sarskilt for larare som undervisar i andra
amnen an samhallslara.
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4  Opettajaopinnoista saatujen
valmiuksien ja yhteiskunnallisen
keskusteluilmapiirin heijastuminen
demokratiakasvatukseen

Salla Vadén ja Aino Tiihonen

Opettajankoulutuksella on keskeinen asema suomalaisessa koulutusjarjestelmassa.
Opettajankoulutuksessa pidetdan tarkedna opettajien pedagogista autonomiaa,
asiantuntijatietoa seka vahaista hierarkiaa. Sen tarkeimpana tehtavana on luoda
pohja opettajan ammatin itsendiselle harjoittamiselle (Hiljanen ym. 2021).

Vaikka demokratia- ja ihmisoikeudet muodostavat suomalaisen yhteiskunnan
perustan, ndiden arvojen ja toimintatapojen kasittelyn on havaittu olevan
opettajankoulutuksessa vielda 2020-luvullakin melko vahaista. Huolestuttavinta on
eri opettajankoulutusyksikoista valmistuvien opettajien erot valmiuksissa toteuttaa
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta omassa tydssaan (Gretschel ym. 2023).

Tassa luvussa tarkastellaan opettajien valmiuksia toteuttaa demokratiakasvatusta
osana opetustyotaan erityisesti heidan opettajaopintojensa nakokulmasta. Toisin
sanoen keskidssa on se, missd maarin opettajat itse kokevat, ettd heidan opintonsa
ovat tarjonneet heille valmiuksia demokratiakasvatuksen toteuttamiseen.

Viime vuosina voimistunut yhteiskunnallinen polarisaatio (Kekkonen & Yla-Anttila
2021) ja keskusteluilmapiirin koettu karjistyminen (Eronen ym. 2022) ovat voineet
saada opettajat pohtimaan erityisen tarkasti, miten yhteiskunnallisista asioista tulisi
puhua ja millaisia seurauksia silla voi olla heille ja heidan tyoyhteisolleen. Tasta
syysta luvun jalkimmaisessa osassa tarkastellaan erikseen opettajien kokemuksia
yhteiskunnallisesta keskusteluilmapiirista ja siitd, kokevatko opettajat, etta eri tahot
asettavat heille paineita valttaa yhteiskunnallisesti arkojen aiheiden kasittelya
opetuksessa.
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41 Opinnoista saadut valmiudet toteuttaa
demokratiakasvatusta

Demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen painoarvoa on Suomessa viime vuosina
yleisesti kasvatettu kaikilla kouluasteilla. Toistaiseksi on kuitenkin vain véhan tietoa
siitd, millaiset edellytykset opettajilla on toteuttaa demokratiakasvatusta omassa
tyossaan. Viimeisen kymmenen vuoden aikana tehdyt selvitykset ja tutkimukset
ovat antaneet jopa huolestuttavia viitteita siita, etta opettajankoulutuksen
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksessa on selvid puutteita (Rautiainen ym. 2014;
Gretschel ym. 2023).

Esimerkiksi opetus- ja kulttuuriministerion tilaamassa selvityksessa Demokratia

ja ihmisoikeudet: Tavoitteet ja sisdllot opettajankoulutuksessa Rautiainen ym.
(2014) toteavat, etta demokratia- ja ihmisoikeuskasvatus eivat ole riittavasti esilla
opettajankoulutuksessa. Ongelmallista on, etta opettajankoulutuksessa ihmis-
oikeuksille ja demokratialle keskeisia arvoja ja kysymyksia pidetdan itsestaan-
selvyyksing, eika niista keskustella tai niiden sisaltda konkretisoida. Vaikka nama
sisallot ovat implisiittisesti [dsna opettajankoulutuksessa, ne eivat ole systemaat-
tisesti osa toimintakulttuuria. Lisaksi ihmisoikeuksia ja demokratiaa koskevien
opetussisaltojen siirtyminen opettajankoulutuksessa opiskeleville riippuu pitkalti
opetushenkilékunnan kiinnostuksesta ja sitoutumisesta naihin aihealueisiin.
Taman vuoksi valmistuvat opettajat saavat vaihtelevat taidot demokratiaa ja ihmis-
oikeuksia koskevien sisdltojen opettamiseen opiskelupaikastaan riippuen (Rautiai-
nen ym. 2014, 85).

Lahes kymmenen vuotta myohemmin tilanne on sisaltdjen suhteen jonkin verran
parantunut, mutta niiden jalkauttaminen kdytantoon ei ole vieldakdan toivotulla
tasolla. Gretschelin ym. (2023) tuoreessa selvityksessa todetaan, etta vaikka yli-
opiston opettajankoulutus nykyiselldaan pitaa sisalladan paljonkin demokratiaan ja
ihmisoikeuksiin liittyvia sisaltdja, niita tulisi sitoa paremmin demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatukseen. Esimerkiksi demokratiaan ja ihmisoikeuksiin liittyvia kysymyk-
sia kdydaan lapi tyypillisemmin yksil6llisesta kuin yhteiskunnallisesta nakdkulmasta.
My6s demokratian kannalta keskeisia taitoja kasitellaan opettajankoulutuksessa,
mutta niiden suhdetta demokraattisessa yhteiskunnassa toimimiseen ei tdsmen-
neta eika niitd avata osana demokratiakansalaiseksi kasvamista. (Gretschel ym.
2023,107)

Demokratiakasvatuksen asemaa opettajankoulutuksessa horjuttavat myos
yliopistojen toimintatavat. Opettajankoulutusta sadntelee aikaisempaa enemman
yliopistojen yleinen toimintakulttuuri, jossa painottuvat tehokkuuden ilmapiiri ja
vaativat tulosodotukset. Vaikka yliopistojen toiminnassa painotetaan periaatteessa
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my0s osallisuutta, tehokkuusajattelu vaikuttaa seka opiskelijoiden etta opettajan-
kouluttajien mahdollisuuksiin ja halukkuuteen toimia yhteisdssa. Lisaksi johtajien
asema on korostunut, minka vuoksi heidan nakemyksensa vaikuttavat voimak-
kaammin toimintakulttuuriin. Johtajien aseman voimistuminen luo opettajan-
koulutuslaitosten toimintaan ennakoimattomuutta, silld johtajavaihdosten myo6ta
painotukset voivat muuttua. Tama vaikuttaa erityisesti opettajankoulutuslaitoksen
kykyyn opettaa demokratiakasvatusta, koska kasvatustieteiden yksikdissa on useim-
miten vain vahan demokratiakasvatukseen erikoistuneita tutkijoita ja opettajan-
kouluttajia. (Gretschel ym. 2023, 108)

Demokratiakasvatukseen erikoistuneiden tutkijoiden ja opettajankouluttajien
vahyytta selittda muun muassa sen kehittamiseen valittu suunta. Suomessa
opettajankoulutusta on kehitetty painottamalla voimakkaasti opettamisen
didaktista ja kasvatuspsykologista ulottuvuutta, jolloin opetuksen sosiaalinen ja
yhteiskunnallinen ulottuvuus on jaanyt vahemmalle huomiolle. Opetuksen yhteis-
kunnallisen puolen tuntemista ei ole myoskadn painotettu valittaessa professoreja
ja muita opettajakoulutuksen yksikkojen henkil6kuntaa. (Raiker ym. 2017, 37). Tama
on johtanut tilanteeseen, jossa opettajankoulutuksen yksikdissa on vain vahan
teeman erikoistuneita opettajankouluttajia ja/tai tutkijoita ja demokratia- ja ihmis-
oikeuskasvatus on kdytannossa edelleen vain muutaman henkildn varassa.

Aikaisemmat selvitykset osoittavat, etta eri opettajankoulutusta tarjoavien
yksikoiden valilla on eroja demokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen toteutumisessa
opettajankoulutusohjelmissa, ja viime vuosina erot ovat jopa ennemmin
lisadntyneet kuin kaventuneet. Eri opettajankoulutusyksikdissa ihmisoikeus- ja
demokratiakasvatukseen liittyvien aiheiden tutkimus- ja kehittamistyo on edennyt
epatasaisesti, mita on kiihdyttanyt yliopistoilta vaadittu selkeampi profiloituminen.
Taman seurauksena demokratiakasvatuksen kehittamista ja tutkimista on jatkettu
niissa opettajankoulutuksissa, joissa on jo aikaisemmin ollut vastaavaa toimintaa.
Sen sijaan yksikot, joissa tallaista tyota ei ole tehty, eivat edelleenkdan suuntaudu
voimakkaasti demokratiakasvatukseen (Hiljanen ym. 2021; Kasa ym. 2021).

Voimistuneet erot opettajankoulutusohjelmien valilla ovat tyypillisia suomalaiselle
opettajien ja opetuslaitosten autonomiaa korostavalle kulttuurille, jossa opetus-
suunnitelmia kontrolloidaan vain vahan ja niiden kehittamisessa painottuu
voimakkaasti yksikodiden henkilékunnan kiinnostuksen kohteet ja vdhemman
systemaattinen instituutiotason suunnittelu (Gretschel ym. 2023, 29; Kasa ym.
2021). Tasta seuraa, etta eri yksikoista valmistuneilla opettajilla on hyvin erilaiset
valmiudet toteuttaa demokratia- ja ihmisoikeuskasvatusta omassa tydssaan, kun he
astuvat tyoelamaan (Gretschel ym. 2023, 108). Koska opettajankoulutusta tarjoavien

59



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:3

yksikoiden erot ovat yleisesti kehittyneet viime vuosikymmenen aikana suurem-
miksi, myds demokratiakasvatusta koskevat erot ovat kdyneet jyrkemmiksi (Hiljanen
ym. 2021, 351).

Kuten edellda mainittiin, opettajankoulutusyksikdiden ja opettajien autonomiaa
painotetaan Suomessa voimakkaasti. Tama nakyy esimerkiksi siing, etta yliopistojen
opettajankoulutusyksikot paattavat itsendisesti opetussuunnitelmistaan, eika
muutoksia niihin voi ajaa lapi keskusjohtoisesti. Taman vuoksi demokratiakasva-
tuksen roolia opettajankoulutusyksikdissa on pyritty vahvistamaan kohdentamalla
lisdresursseja nimenomaan demokratiakasvatuksen kehittamiseen (Hiljanen ym.
2021, 351). Viime vuosien aikana on rahoitettu erilaisia hankkeita esimerkiksi
demokratia- ja ihmisoikeuskasvatukseen liittyvan materiaalin kartoittamiseen,
korkeakoulujen valisen yhteistydn tukemiseen ja demokratia- ja ihmisoikeus-
kasvatusta kasittelevien korkeakouluopintojen kehittamiseen (ks. esim. Kasa 2019;
Mannisté ym. 2017).

Ylakoulun opettajat ovat pdaaosin aineenopettajia, jotka ovat opiskelleet paa-
aineenaan opetettavaa ainetta (Opetusalan ammattijarjestd 2023). Myds

taman raportin pohjana toimivaan, yldkoulun opettajille suunnattuun kyselyyn
vastanneista opettajista nelja viidesta (83 %) kertoi olevansa koulutukseltaan
aineenopettaja. Aineenopettajan patevyysvaatimuksiin kuuluu ylempi korkeakoulu-
tutkinto, joka sisaltda vahintaan 60 opintopisteen laajuiset opetettavan aineen
opinnot seka vastaavan laajuiset pedagogiset opinnot (Asetus opetustoimen
henkildston kelpoisuusvaatimuksista 986/1998). Aineenopettajan pedagogiset
opinnot koostuvat kasvatustieteen perusopinnoista (25 op) ja opettajan pedagogi-
sista aineopinnoista (35 op) ja ovat laajuudeltaan huomattavasti suppeammat kuin
esimerkiksi varhaiskasvatuksen- tai luokanopettajan vastaavat (Gretschel ym. 2023,
31).

Opetettavan aineen opinnot eivat sinallaan sisalla nakokulmia demokratia-
kasvatukseen, vaan ndiden aihealueiden tulisi nousta kasittelyyn aineenopettajille
pakollisissa pedagogisissa opinnoissa. Nain ollen kaikilla aineenopettajilla tulisi
lahtokohtaisesti olla sama lahtotaso toteuttaa demokratiakasvatusta riippumatta
heidan paaaineestaan. Kuten edelld on huomautettu, opettajankoulutuslaitosten
valilla on kuitenkin suuria eroja siind, miten demokratiakoulutuksen sisalt6ja
toteutetaan opettajankoulutuksessa, jolloin aineenopettajiksi valmistuvien valilla
todenndkoisesti ilmenee vastaavia, eri opettajankoulutuslaitoksiin kytkeytyvia
eroja. Lisaksi on mahdollista, etta esimerkiksi yhteiskuntaopin aineenopettajaksi
opiskelevat ovat laajemminkin kiinnostuneita yhteiskunnallisista aiheista ja
valitsevat niihin liittyvia opintoja enemman osaksi tutkintoaan. Tama saattaa nakya
suurempana valmiutena toteuttaa demokratiakasvatusta opettajana.
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Kuviossa 7 tarkastellaan opettajien nadkemyksia siita, miten he kokevat yhtaalta
opettajaopintojensa ja toisaalta muiden korkeakouluopintojensa antaneen heille
tyokaluja toteuttaa demokratiakasvatusta. Tarkastelu on tehty opetettavan aineen
mukaan. Siind missa kaikista vastaajista neljannes (26 %) on samaa mielta vaitta-
masta “opettajaopintoni ovat antaneet minulle tydkaluja toteuttaa demokratia-
kasvatusta’, yhteiskuntaopin opettajista tata mieltd on lahes puolet. Taito- ja
taideaineiden opettajista vastaava osuus on alle kolmannes ja muiden lukuaineiden
opettajien osalta noin viidennes.

Tulokset toistuvat samankaltaisina, kun tarkastellaan opettajien arvioita muiden
kuin opettajaopintoihin kuuluvien opintojen antamista valmiuksista toteuttaa
demokratiakasvatusta. Kaikkien vastaajien osalta hieman harvempi kuin kaksi
viidesta (38 %) on tasta samaa mielta. Yhteiskuntaopin opettajista kuitenkin lahes
kaksi kolmesta (63 %) kokee muiden opintojensa antaneen tytkaluja toteuttaa
demokratiakasvatusta.

Vaikuttaakin loogiselta, etta opettajat, jotka ovat opiskelleet pddaineenaan yhteis-
kunnallisia aihealueita, kokevat muita opettajia voimakkaampaa valmiutta toteuttaa
demokratiakasvatusta, joskin kaikki aineenopettajat ovat opiskelleet laajuudeltaan
samansuuruiset pedagogiset opinnot. Yhteiskuntaopin opettajiksi opiskelevien
laajempi kiinnostus yhteiskunnallisia aiheita kohtaan voi ohjata heita kiinnittamaan
huomiota demokratiakasvatukseen liittyviin kysymyksiin pedagogisissa opinnoissa
muita aineenopettajaopiskelijoita enemman. Lisdksi tama kiinnostus voi suunnata
yhteiskuntaopin opettajiksi opiskelevia valitsemaan enemman yhteiskunnallisiin
aiheisiin liittyvia kursseja opintoihinsa. Tama voisi selittaa, miksi yhteiskuntaopin
opettajat kokevat etenkin muiden kuin opettajakoulutuksen korkeakouluopintojen
antaneen heille valmiuksia toteuttaa demokratiakasvatusta.
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Kuvio 7. Opettajien nakemys siitd, missa madrin opettaja- ja korkeakouluopinnot ovat
antaneet ty6kaluja demokratiakasvatuksen toteuttamiseen. Tarkastelu opetettavan aineen
mukaan (% vastaajista).
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Kuvio 8. Opettajien nakemys siitd, missa maarin opettaja- ja korkeakouluopinnot ovat
antaneet tyokaluja demokratiakasvatuksen toteuttamiseen. Tarkastelu opetuskokemuksen
mukaan (% vastaajista).
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Kuviossa 8 on tehty vastaava tarkastelu opettajan opetuskokemuksen mukaan.
Tulokset osoittavat, etta opetuskokemuksesta riippumatta noin kolmannes vas-
tanneista kokee opettajaopintojen antaneen heille tyokaluja demokratiakasva-
tuksen toteuttamiseen. Huomionarvoista on, etta 6-19 vuotta opettaneista lahes
kaksi kolmasosaa raportoi olevansa joko tdysin tai jokseenkin eri mielta vaittamasta,
jonka mukaan opettajaopinnot ovat antaneet tydkaluja demokratiakasvatuksen
toteuttamiseen. Viisi vuotta tai vahemman opettaneista vastaava osuus on hieman
alle puolet ja 20 vuotta tai enemman opettaneista hieman yli puolet. Toisin sanoen
suurempi osa opettajista kokee, ettd opettajaopinnot eivat ole antaneet heille ty6-
kaluja toteuttaa demokratiakasvatusta.

Sen sijaan muiden korkeakouluopintojen koetaan antaneen enemman tyo-

kaluja toteuttaa demokratiakasvatusta kaikissa opetuskokemuksen mukaisissa
ryhmissa. Erityisesti tdama nakyy viisi tai alle viisi vuotta opettaneiden ryhmassa,
jossa puolet arvioi saaneensa muista korkeakouluopinnoistaan kuin opettaja-
opinnoistaan tydkaluja demokratiakasvatuksen toteuttamiseen. Vastaavasti

6-19 vuotta opettaneista noin kaksi viidesosaa ja 20 vuotta tai enemman opetta-
neista niin ikaan kaksi viidesosaa arvioi saaneensa muista korkeakouluopinnoista
tyokaluja demokratiakasvatukseen. Aineiston perusteella kyselyyn vastanneet
ylakoulun opettajat ovat siis kokeneet saaneensa enemman tyokaluja demokratia-
kasvatukseen muista korkeakouluopinnoista kuin opettajaopinnoistaan, joskin ero
on maltillinen, noin kymmenen prosenttiyksikkoa.

4.2  Kokemus yhteiskunnallisesta keskusteluilmapiirista

Opettajan roolille on ollut tyypillistd maltillisuus ja eraanlainen taka-alalle
jdaminen yhteiskunnallisesta keskustelusta (esim. Raiker ym. 2017, 37; Rdiha 2010).
Opetuksen tulee olla Suomessa puoluepoliittisesti sitoutumatonta ja suomalaista
opettajuutta onkin lapi sen historian leimannut pyrkimys puolueettomuuteen ja
neutraaliuteen (Fornaciari & Mannistd 2015, Raiker ym. 2017, 37). Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet vuodelta 2014 kuitenkin linjaa, etta yhteiskunnalli-
sista asioista tulee puhua myos kouluissa (Opetushallitus 2014). Kaytannossa

tama tarkoittaa keskustelua esimerkiksi poliittisten paatosten takana vaikuttavista
arvoista ja tavoitteista.

Opettajien yhteiskunnallista tehtavaa maaritelladn esimerkiksi perusopetuksen
opetussuunnitelmassa, jossa esitetadn, minkalaisille arvoille opetuksen tulee
pohjautua. N&ita arvoja ovat esimerkiksi elaman ja ihmisoikeuksien kunnioitta-
minen, demokratia, aktiivinen yhteiskunnallinen toimijuus, yhdenvertaisuus, hyvin-
vointi ja kestava kehitys (Opetushallitus 2011; Opetushallitus 2014). Opettajilta
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edellytetdaan opetussuunnitelmaan sitoutumista ja sen osoittamien arvojen edista-
mistd (Opetushallitus 2011), jolloin opetussuunnitelmaan kirjattujen arvojen tulisi
ohjata myds yhteiskunnallisen aiheiden kasittelyd. Toisin sanoen opetus ei ole arvo-
neutraalia, vaikka se pyrkii olemaan puoluepoliittisesti sitoutumatonta. Opettajan
tyo on siten leimallisesti yhteiskunnallinen tehtava (Tomperi & Piattoneva 2005).

Yhteiskunnallinen ja poliittinen ilmapiiri ovat kuitenkin alituisessa liikkeessa,

mika tekee opettajien yhteiskunnalliseen keskusteluun rohkaisevasta tehtavasta
haasteellisen. Vaikka opettaja on ammattiroolinsa ohella kansalainen, hanen on
tuotava monipuolisesti esiin erilaisia nakemyksia korostamatta omia mielipiteitaan
ja asenteitaan. Opetussuunnitelma ei olekaan ainoa taho, joka voi ohjata opetta-
jien tapaa kasitella yhteiskunnallisesti arkoja aiheita. Koulujen opetuksesta kaydaan
usein kiivasta kamppailua ja koulujen kaksoisrooli toisaalta yhteiskunnan uusin-
tajina ja toisaalta muutosta tavoittelevina instituutioina tuo jatkuvaa jannitetta
erilaisten tavoitteiden vilille (Tomperi & Piattoneva 2005). Opettajat joutuvat tyos-
kentelemadan tilanteessa, jossa he ovat usean tahon vaikutuspyrkimysten kohteena.
Paineita voivat luoda opetussuunnitelman lisaksi my6s oppilaiden vanhemmat,
kollegat, paikallisyhteiso ja yhteiskunta laajemmin. Eri toimijoiden mahdollisesti
ristiriitaiset toiveet ja odotukset voivat vahentaa opettajien halua kasitelld yhteis-
kunnallisesti vaikeita aiheita mahdollisten epasuotuisien seurauksien vuoksi (Hess
2009; Hess & McAvoy 2014).

Viime vuosina Suomessakin kasvanut yhteiskunnallinen polarisaatio (Kekkonen

& Yla-Anttila 2021) ja keskusteluilmapiirin koettu karjistyminen (Eronen ym.

2022) saattaa lisata opettajien tasapainoilua sen suhteen, miten yhteiskunnasta
tulisi puhua ja millaisia seurauksia silla voi olla heille ja heidan tydyhteisolleen.
Keskusteluilmapiirin karjistymista kuvaa esimerkiksi E2 tutkimuslaitoksen tekema
tutkimus, jonka mukaan noin puolet suomalaisista on kyllastynyt yhteiskunnalli-
sista asioista puhuttaessa esiintyvaan vastakkainasetteluun eika halua sen vuoksi
osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun. Etenkin sosiaalisessa mediassa kielen-
kayton arvioidaan olevan kovaa ja keskustelun menevan usein henkil6kohtai-
suuksien tasolle. (Eronen ym. 2022) Viime vuosina on kayty keskustelua myos
opettajiin internetissa kohdistuvan hdirinnan mahdollisesta yleistymisesta (Kroger
2023; Virtanen 2022). Yleisen yhteiskunnallisen keskusteluilmapiirin karjistymisen
lisaksi opettajat voivat kokea painostusta myds suoraan oppilailtaan tai oppilaiden
vanhemmilta, jotka saattavat valvoa opetuksen sisaltoa tai kokea oikeudekseen
vaatia opettajilta palveluja tai yksilollista opetusta (Kantonen 2004; Kroger 2023).

Varsinaisesti opettajien poliittisuutta, poliittisia arvoja seka asenteita tai puolue-

kantoja kasittelevaa tutkimusta on tehty Suomessa 2000-luvulla vahan. Taman
on nahty kielivan suomalaisen peruskoulun puoluepoliittisuuden neutraaliuden
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myytista (Rantala 2010). Vahainen tutkimus, jota aiheesta on tehty, antaa viitteita
siitd, ettd opettajien puoluekannat ovat keskittyneitd eduskuntapuolueista kokoo-
mukseen, vihreisiin ja keskustaan. Samalla opettajien on havaittu olevan poliittisilta
arvoiltaan ja asenteiltaan enemman vasemmisto-oikeisto-ulottuvuuden vasem-
malle laidalle kallellaan ja lisdksi he ovat usein monikulttuurisuuden ja ilmasto-
toimien kannattajia (Ahola 2018).

Puoluepolitiikan valttaminen heijastuu myos Jyvaskylan yliopiston opettaja-
opiskelijoille suunnatusta kyselysta. Kyselyyn vastasi seka luokanopettaja-
opiskelijoita ja aineenopettajiksi opiskelevia. Vastaajista yli nelja viidesta ajatteli,
ettd heidan arvonsa saavat nakya opettajan tydssd, mutta vain yksi viidesta kertoi
haluavansa olla avoin omista poliittisista kannoistaan (Kekki 2023). Vastauksissa
nakyy mahdollisesti opettajien pyrkimys erottaa toisistaan arvot ja toisaalta poliit-
tiset nakemykset, joita ei pideta tervetulleina peruskoulussa. Opettajan haastavaksi
tehtavaksi tuleekin paitsi toteuttaa opetussuunnitelman perusteisiin kirjattua arvo-
pohjaa (Opetushallitus 2023), my6s navigoida omien arvojensa ja poliittisten nake-
mysten kanssa omassa opettajan tyossaan (Kekki 2023).

Kuvioissa 9 ja 10 tarkastellaan opettajien kokemuksia eri tahoilta tulevista paineista
valttaa yhteiskunnallisesti arkojen aiheiden kasittelya. Havainnot on esitetty ensin
opetettavan aineen mukaan (kuvio 9) ja taman jalkeen opettajan opetuskoke-
muksen mukaan (kuvio 10). Yleiskuva on, etta eniten kyselyyn vastanneille opetta-
jille paineita luovat oppilaiden vanhemmat ja toiseksi eniten yhteiskunta yleisesti.
Vahiten paineita opettajiin kohdistuu kollegoiden ja paikallisyhteison taholta.

Kuviosta 9 havaitaan, etta kyselyyn vastanneet yhteiskuntaopin opettajat kokevat
muita aineita opettavia hieman vdhemman painetta valttaa yhteiskunnallisesti
arkojen aiheiden kasittelya kollegoiden, oppilaiden vanhempien ja paikallisyhteison
taholta. Erot opetettavan aineen mukaan ovat tosin varsin pienia ja voivat liittya esi-
merkiksi siihen, ettd yhteiskuntaopin opettajat saattavat tuntea vahvempaa asian-
tuntijuutta yhteiskunnallisissa kysymyksissa, mika suojaa heita muiden taholta
tulevilta odotuksilta tai paineilta. Kuitenkin kaikki vastaajat opetettavasta aineesta
riippumatta kokevat suunnilleen saman verran paineita valttaa yhteiskunnallisesti
arkojen aiheiden kasittelya yhteiskunnan taholta. Keskimaarin hieman alle neljan-
nes kokee yhteiskunnan yleisesti luovan paineita valttaa yhteiskunnallisesti arkojen
asioiden kasittelya.
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Kuvio 9. Opettajien kokemus siitd, luovatko kollegat, oppilaiden vanhemmat,
paikallisyhteiso tai yhteiskunta yleisesti paineita valttaa yhteiskunnallisesti arkojen
aiheiden kasittelyd. Tarkastelu opetettavan aineen mukaan (% vastaajista).

KOLLEGAT

Yhteiskuntaoppi (n=71)
Taito- ja taideaineet (n=>57)
Muut lukuaineet (n=150)
OPPILAIDEN VANHEMMAT
Yhteiskuntaoppi (n=71)
Taito- ja taideaineet (n=57)
Muut lukuaineet (n=150)

MUU PAIKALLISYHTEISO
(ESIM. KUNTAPAATTAJAT, KUNTALAISET)

Yhteiskuntaoppi (n=71)
Taito- ja taideaineet (n=57)
Muut lukuaineet (n=150)
YHTEISKUNTA YLEISESTI
Yhteiskuntaoppi (n=71)
Taito- ja taideaineet (n=>57)

Muut lukuaineet (n=150)

25% 50% 75% 100 %

= Ejlainkaan Vainvahan = Jonkinverran = Paljon

Kuvio 10 osoittaa, etta 5 vuotta tai vahemman opettaneet kokevat kollegoiden aiheut-
tavan heille hieman enemman paineita valttaa yhteiskunnallisesti arkojen aiheiden
kasittelya verrattuna enemman opetuskokemusta omaaviin. Pidempaan opettaneet
kokevat puolestaan oppilaiden vanhempien ja yhteiskunnan yleisesti aiheuttavan
heille véhemman painetta kuin vdhemman kokeneet kollegansa. Erot eivat ole kuiten-
kaan erityisen suuria. Sen sijaan yli 20 vuotta opettaneet kokevat muun paikallisyhteison
luovan painetta valttaa yhteiskunnallisesti arkojen aiheiden kasittelya hieman useam-
min kuin vdhemman kokeneet kollegansa. Yli 20 vuotta opettaneista joka viides kokee

66



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:3

itseensa kohdistuvan paikallisyhteison taholta paljon tai jonkin verran paineita, kun
vastaavat osuudet ovat 6-19 vuotta opettaneiden ryhmassa noin 13 prosenttia ja
alle viisi vuotta opettaneiden joukossa vain noin yhdeksan prosenttia.

Yleisesti voidaan sanoa, ettd opetuskokemuksesta riippumatta vain hyvin pieni
0sa opettajista (2-6 %) kertoo kokevansa paljon painetta kollegoiden, oppilaiden
vanhempien, paikallisyhteison tai yhteiskunnan taholta. Suurin osa vastaajista
on kokenut edelld mainituilta tahoilta tulevaa painetta valttaa yhteiskunnallisesti
arkojen aiheiden kasittelya vain vahan tai ei lainkaan.

Kuvio 10. Opettajien kokemus siitd, luovatko kollegat, oppilaiden vanhemmat,
paikallisyhteiso tai yhteiskunta yleisesti paineita valttaa yhteiskunnallisesti arkojen
aiheiden kasittelyd. Tarkastelu opetuskokemuksen mukaan (% vastaajista).

0% 25% 50 % 75% 100 %

KOLLEGAT

5 vuotta tai vaihemman (n=54)
6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemman (n=126)
OPPILAIDEN VANHEMMAT

5 vuotta tai vdhemman (n=54)
6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemmén (n=126)

MUU PAIKALLISYHTEISO
(ESIM. KUNTAPAATTAJAT, KUNTALAISET)

5 vuotta tai vadhemman (n=54)
6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemmén (n=126)
YHTEISKUNTA YLEISESTI

5 vuotta tai vahemman (n=54)
6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemman (n=126)

= Eilainkaan Vainvdhan  m Jonkin verran  m Paljon
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Kuvioissa 11 ja 12 tarkastelussa on vaittamia liittyen opettajien kokemuksiin yhteis-
kunnallisesta keskusteluilmapiirista ja heidan halustaan ja mahdollisuuksistaan
osallistua siihen. Kuviossa 11 tarkastelu on tehty opetettavan aineen mukaan ja
kuviossa 12 opetuskokemuksen mukaan.

Kaikista vastaajista hieman vajaa kaksi kolmesta (60 %) kokee voivansa ilmaista
vapaasti poliittisia mielipiteitdan yleisesti ja paikallisyhteisossd, mutta kolmannes
(33 %) on myos jossain maarin huolissaan taman seurauksista. Noin kolmannes
(32 %) kertoo valttavansa tietoisesti keskusteluja ristiriitaisista aiheista. Kaksi
viidesta (41 %) on samaa mielta vdittamasta “voimakkaan vastakkainasettelun
vuoksi en halua osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun”.

Suoraa yhteytta opetettavan aineen ja koetun yhteiskunnallisen keskusteluilma-
piirin valilla ei juuri havaita. Kuvion 11 perusteella ndyttaa lahinna silta, etta eri-
tyisesti muiden lukuaineiden opettajat kokevat, etteivat he halua voimakkaan
vastakkainasettelun vuoksi osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun. Heista nain
ajattelee noin puolet, siina missa esimerkiksi yhteiskuntaopin opettajista kolman-
nes. Lisaksi muiden lukuaineiden opettajat kertovat yhteiskuntaopin seka taito- ja
taideaineiden opettajiin verrattuna useammin valttavansa tietoisesti keskustelua
ristiriitaisista aiheista. Opettajien varautunut suhtautuminen omaan mielipiteen-
ilmaisuun ja sen mahdollisiin negatiivisiin seurauksiin tulee esille myds kyselyn
avovastauksissa:

"Opettajana sinun tulee olla hieman varovainen, kuinka ilmaiset itsedsi virallisesti
tai sosiaalisessa mediassa.” (Alkuperdinen vastaus: “l egenskap av Idrare b6r man
vara lite forsiktig hur man uttrycker sig officiellt eller pa sociala medier.”)

Opettajien haluttomuutta osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun ja esittaa
poliittisia mielipiteitdan julkisesti saattaa selittaa opettajilta odotettu puolueet-
tomuus. Erds kyselyyn vastannut opettaja toi esille, etta oppilaiden mahdollisuus
oppia tarkastelemaan asioista useasta nakokulmasta voisi vaarantua, jos opettaja
ilmaisisi vahvasti omia poliittisia mielipiteitaan:

"Koen, ettd opettajana se, ettd minulla olisi omat varsin vahvat poliittiset mieli-
piteet ja suuntautuminen asettaisivat minut hankalaan asemaan, kun haluaisin
opettaa oppilaitani tarkastelemaan kokonaiskuvaa useasta ndkdkulmasta

ja tekemddn itse omat johtopdcdtoksensd ja mielipiteensd. Siksi en usein kerro
vdlttdmdttd omaa mielipidettdni asiaan, vaan keskustelen oppilaiden kanssa
asiasta monesta ndkdkulmasta.”

68



OPETUS- JA KULTTUURIMINISTERION JULKAISUJA 2024:3

Kuvio 11. Opettajien kokemukset yhteiskunnallisesta keskusteluilmapiiristd ja omista
mahdollisuuksistaan osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun. Tarkastelu opetettavan
aineen mukaan (% vastaajista).

0% 25% 50% 75% 100 %

VOIN VAPAASTI ILMAISTA POLIITTISIA
MIELIPITEITANI PAIKALLISYHTEISOSSANI

Yhteiskuntaoppi (n=71)

7 Y T T
T TR BT
L | 7] 13

Taito- ja taideaineet (n=>57)

Muut lukuaineet (n=149)

KOEN, ETTA VOIN ILMAISTA JULKISESTI
SUOMEN POLIITTISISTA KYSYMYKSISTA

Yhteiskuntaoppi (n=71)
Taito- ja taideaineet (n=>56)
Muut lukuaineet (n=149)

OLEN HUOLISSANI SEURAUKSISTA, JOS ESITAN
JULKISESTI OMAN YHTEISKUNNALLISEN MIELIPITEENI

Yhteiskuntaoppi (n=71) [ 24 | 31 |6]
Taito- ja taideaineet (n=>57) 18 [ 21 [o9]
Muut lukuaineet (n=71) 28 | 24 ]o9]
VALTAN TIETOISESTI KESKUSTELUJA RISTIRNTAISISTA AIHEISTA
Yhteiskuntaoppi (n=71) [ 18 | 24 Je]
Taito- ja taideaineet (n=57) 19 [ 21 4
Muut lukuaineet (n=149) [ 21 | 33 |7]
HALUA OSALLSTUA VHTESKUNNALLIEEN KESKUSTELUUN
Yhteiskuntaoppi (n=71) “Iﬂ
Taito- ja taideaineet (n=57) [ 33 | 33 |4
Muut lukuaineet (n=150) [ 31 | 37 | 1]

. TAHALLINEN PROVOSOINTI ON MIELESTANI
ISAANTYNYT SUOMALAISESSA KESKUSTELUSSA

Vhteiskuntaoppi (n=71) - EI FE A T
Taito- ja taideaineet (n=57) - ¢ ISEINN LA I R
Muut lukuaineet (n=150) -1 - EEN R EA T

B Téysin eri mieltd = Jokseenkin eri mieltd = En samaa enkd eri mieltd = Jokseenkin samaa mieltd m Téysin samaa mieltd

Siind missa opetettavalla aineella ei ole suoraa yhteytta koettuun yhteiskunnalliseen
keskusteluilmapiiriin, opetuskokemuksen suhteen yhteys on jossain maarin havait-
tavissa. Kuviosta 12 ndhdaan, etta opettajat, joilla opetuskokemusta (ja siten usein
my®0s ikdd) on eniten (20 vuotta tai enemman), ovat useimmin tdysin samaa mielta
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siitd, etta he voivat ilmaista poliittisia mielipiteitadn. He myos kertovat vahemman
opettaneisiin verrattuna harvemmin valttelevansa keskustelua ristiriitaisista
aiheista. Korkeintaan viisi vuotta opettaneet sen sijaan ovat pidemmalle opettajan-
uralla ehtineisiin verrattuna selvasti useammin huolissaan seurauksista, joita
julkinen mielipiteen esittaminen voisi aiheuttaa.

Ylivoimainen enemmistd kyselyyn vastanneista opettajista opetuskokemuksesta
riippumatta kokee, etta tahallinen provosointi on lisddntynyt suomalaisessa keskus-
telussa. Opettajien turhautuminen etenkin sosiaalisessa mediassa kaytavaan yhteis-
kunnalliseen keskusteluun nakyy myds seuraavassa avovastauksessa:

"Poliittiseen keskusteluun osallistuminen on tdrkedd. Sosiaalisessa mediassa

se on kuitenkin hyédytontd ja turhaa. Jos sinulla on mielipide, joka eroaa

toisen mielipiteestd, toinen lopettaa keskustelun ja jatkaa kertoen uudestaan
oman kantansa kiinnittdmdttd huomiota perusteluihin. Jos keskustelun tason
aleneminen jatkuu samaa vauhtia, kun on tapahtunut koko 2000 luvun ja "vddir
mielipide demonisoidaan sitd kuuntelematta ja arvioimatta, on seurauksena
demokratian alasajo.”

e
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Kuvio 12. Opettajien kokemukset yhteiskunnallisesta keskusteluilmapiiristd ja omista
mahdollisuuksistaan osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun. Tarkastelu
opetuskokemuksen mukaan (% vastaajista).

0% 25% 50% 75% 100 %

VOIN VAPAASTI ILMAISTA POLIITTISIA
MIELIPITEITANI PAIKALLISYHTEISOSSANI

5 vuotta tai vahemman (n=53)

6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemmén (n=126)

KOEN, ETTA VOIN ILMAISTA JULKISEST]
SUOMEN POLIITTISISTA KYSYMYKSISTA

5 vuotta tai vahemman (n=52) L7 | s 1]

6-19 vuotta (n=115) 19 [ s [0

20 vuotta tai enemmén (n=126) B T
OLEN HUOLISSANI SEURAUKSISTA, JOS ESITAN
JULKISESTI OMAN YHTEISKUNNALLISEN MIELIPITEENI

5 yuotta tai vihemmin (n=53) 13 3 [ 1]

6-19 vuotta (n=115) | 26 | 2 |7}

20 vuotta tai enemman (n=126) 27 | 24 6

VALTAN TIETOISESTI KESKUSTELUJA RISTIRITAISISTA AIHEISTA
5 vuotta tai vahemman (n=>53)

6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemman (n=126)

VOIMAKKAAN VASTAKKAINASETTELUN VUOKSI EN
HALUA OSALLISTUA YHTEISKUNNALLISEEN KESKUSTELUUN

5 vuotta tai vihemman (n=54)

6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemman (n=126)

 TAHALLINEN PROVOSOINTI ON MIELESTANI
LISAANTYNYT SUOMALAISESSA KESKUSTELUSSA

5 vuotta tai vahemman (n=54)
6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemman (n=126)

I Tdysin eri mielta

T Y S I T

Jokseenkin eri mieltd M En samaa enka eri mielta = Jokseenkin samaa mieltd M Tdysin samaa mieltd
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4.3 Yhteenveto

Tassa luvussa on tarkasteltu opettajien nakemyksia siitd, millaisia tyokaluja opettajat
kokevat saaneensa demokratiakasvatukseen korkeakouluopinnoistaan seka sita,
millaisia vaikutuksia yhteiskunnallisella keskusteluilmapiirilla voi olla demokratia-
kasvatuksen toteuttamiseen.

Huolestuttava havainto on, etta kyselyyn vastanneista opettajista vain joka neljas
kokee saaneensa tyokaluja demokratiakasvatukseen opettajaopinnoistaan. Tulosten
perusteella tilanne on tosin saattanut viime vuosina kohentua, silla korkeintaan viisi
vuotta opettaneet kokevat saaneensa demokratiakasvatukseen hieman enemman
valmiuksia korkeakouluopinnoistaan kuin kokeneemmat kollegansa. Toisaalta
vastauksiin saattaa vaikuttaa myos se, etta tassa vaiheessa opinnot ovat vield
kohtalaisen tuoreessa muistissa.

Yhteiskuntaopin opettajat arvioivat saaneensa muiden aineiden opettajia
huomattavasti enemman tydkaluja demokratiakasvatukseen opettajaopinnoista
ja muista korkeakouluopinnoista. Tama saattaa selittya yhteiskuntaopin opettajien
mahdollisesti laajemmalla yhteiskunnallisella kiinnostuksella, mika voi ohjata heita
kiinnittamaan huomiota demokratiakasvatukseen liittyviin kysymyksiin pedago-
gisissa opinnoissa. Lisdksi yleinen kiinnostuneisuus voi suunnata yhteiskuntaopin
opettajiksi opiskelevia valitsemaan enemman yhteiskunnallisiin aiheisiin liittyvia
kursseja osaksi korkeakouluopintojaan.

Lisaksi tulokset osoittavat, etta opettajille eniten paineita valttaa yhteiskunnal-
lisesti arkojen asioiden kasittelya luovat oppilaiden vanhemmat ja yhteiskunta
yleisesti ja hieman vahemman muu paikallisyhteiso ja kollegat. Pidempi opetus-
kokemus vaikuttaa suojaavan opettajia yhteiskunnan ja oppilaiden vanhempien
luomilta paineilta. Taman lisaksi yhteiskuntaopin opettajat kokevat vahemman
paineita kollegoiden, paikallisyhteison ja oppilaiden vanhempien taholta, mika voi
liittya siihen, etta he kokevat voimakkaampaa asiantuntijuutta yhteiskunnallisissa
kysymyksissa.

Viimeisena tarkastelussa olivat opettajien kokemukset yhteiskunnallisesta
keskusteluilmapiirista ja omista mahdollisuuksistaan osallistua yhteiskunnalliseen
keskusteluun. Merkittava osa kyselyyn vastanneista opettajista kokee huolta
poliittisten mielipiteiden ilmaisusta vaikkakaan niistda puhuminen ei valtaosalle
nayttaydy kiellettyna tai mahdottomana. Vastaajat katsovat, etta yhteiskunnallinen
keskusteluilmapiiri on kiristynyt ja ylivoimainen enemmisto kokee, etta tahallinen
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provosointi on lisddantynyt suomalaisessa keskustelussa. Kaikkein kokeneimmat
opettajat pitavat yhteiskunnalliseen keskusteluun osallistumista hieman helpom-
pana kuin heidan vahemman kokeneet kollegansa.

Vain joka neljas vastaaja kokee saaneensa tyokaluja demokratia-
kasvatukseen opettajaopinnoistaan.

Yhteiskuntaopin opettajat kokevat saaneensa huomattavasti muiden
aineiden opettajia enemman valmiuksia demokratiakasvatukseen
korkeakouluopinnoistaan.

Eniten paineita valttaa yhteiskunnallisesti arkojen asioiden kasittelya
opettajille luovat oppilaiden vanhemmat ja yhteiskunta yleisesti seka
hieman vahemman muu paikallisyhteiso ja kollegat.

Valtaosa opettajista kokee voivansa ilmaista julkisesti poliittisia mieli-
piteitaan, mutta noin kolmasosa on huolissaan taman seurauksista.

Endast var fjarde respondent upplever att de har fatt verktyg for
demokratifostran fran sina lararstudier.

Larare i samhallslara anser sig ha betydligt fler fardigheter for
demokratifostran jamfért med larare i andra @mnen fran sina
hogskolestudier.

De storsta patryckningarna for larare att undvika att behandla
samhalleligt kansliga @mnen kommer fran elevernas féraldrar och
samhallet i allmanhet, och nagot mindre fran den 6vriga lokala
gemenskapen och kollegorna.

De flesta larare kdnner att de kan uttrycka sina politiska asikter

offentligt, men ungefar en tredjedel ar oroliga for konsekvenserna om
de valjer att gora sa.
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5 Avoin luokkahuoneilmapiiri osana
demokratiakasvatusta

Venla Hannuksela ja Maria Kekkonen

5.1 Aiempi tutkimus avoimesta luokkahuoneilmapiirista

Koululla on tutkitusti mahdollisuus myé6tavaikuttaa oppilaidensa poliittis-yhteis-
kunnalliseen kiinnittymiseen (Beaumont 2011; Reichert 2016; Campbell 2008;
Sohl & Arensmeier 2015). Yhteiskunnallisten asioiden opetuksen maaran ja laadun
lisaksi aiempi tutkimus nostaa esiin avoimen luokkahuoneilmapiirin eli oppilaiden
mahdollisuuden keskustella politiikasta avoimesti ja mielipiteiden moninaisuutta
kunnioittaen (Manganelli ym. 2015). Toisin sanoen avoin luokkahuoneilmapiiri
viittaa turvalliseen ja kannustavaan demokraattiseen ymparistoon, jossa nuoret
oppivat kokemuksen kautta, miten politiikasta voi keskustella ja miten mielipiteiden
moninaisuutta voi suvaita ja arvostaa. Ndin nuoret voivat nahda ja harjoitella poli-
tiikassa tarvittavia taitoja, oppia uutta tietoa ja saada uusia nakdkulmia (Campbell
2008; Knowles & McCafferty-Wright 2015; Levy 2013; Sherrod ym. 2010).

Oppilaiden kokeman avoimen luokkahuoneilmapiirin on havaittu olevan positii-
visesti yhteydessa oppilaiden poliittiseen tietdmykseen (Alivernini & Manganelli
2011; Knowles & McCafferty-Wright 2015; Persson 2015), poliittiseen luottamukseen
(Claes ym. 2012; Claes & Hooghe 2017), poliittiseen suvaitsevaisuuteen
(Miklikowska ym. 2022) ja aikomuksiin osallistua yhteiskunnallisesti (Hooghe &
Dassonneville 2013; Quintelier & Hooghe 2015; Weinberg 2022). Positiivinen yhteys
nakyy myos tarkasteltaessa avointa luokkahuoneilmapiiria luokkatasolla. Toisin
sanoen avoin luokkahuoneilmapiiri vaikuttaisi hyddyttavan myds niita nuoria,

jotka eivat itse koe ilmapiiria erityisen avoimeksi eivatka itse osallistu keskusteluun
aktiivisesti (Campbell 2008; Deimel ym. 2020; Kudrna¢ & Lyons 2018).

Lisdksi avoin luokkahuoneilmapiiri ndyttdisi vahvistavan erityisesti heikommasta
sosioekonomisesta asemasta tulevien tai vahemman politiikasta koulun ulko-
puolella keskustelevien nuorten poliittista kiinnittymista (Beaumont 2011;
Campbell 2008; Kudrnac & Lyons, 2018; Weinberg 2022). Koska muut sosialisaatio-
agentit (kuten perhe ja muu lahipiiri) kiinnittavat naita nuoria politiikkaan heikom-
min, koululla on mahdollisuus tasoittaa kotitaustoista johtuvia eroja poliittisessa
kiinnittymisessa. Tama yhteys on havaittu myds EPIC-hankkeen aiemmassa, suoma-
laisia yhdeksdsluokkalaisia kasittelevdssa tutkimuksessa (Hannuksela ym. 2022).
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Avointa luokkahuoneilmapiiria voidaan luonnehtia yhdeksi pedagogiseksi ratkai-
suksi huoleen nuorten yhteiskunnallisen osallistumishalukkuuden véhenemisesta ja
osallistumisen eriytymisesta eri vaestoryhmien valilla. Opetussuunnitelman perus-
teiden mukaan luokkahuoneilmapiirin tulisi yleisesti kehittaa oppilaiden sosiaalista
kanssakdymistd, yhteisollisyyden rakentumista, ryhmadynamiikkaa, tunnetaitoja ja
kunnioitusta toisia kohtaan (Opetushallitus 2014). Vaikka opetussuunnitelma ohjaa
opettajien tyotd, suomalaiselle koulujarjestelmalle on kuitenkin ominaista opetta-
jien vahva autonomia (esim. Schulz ym. 2018), joka mahdollistaa opetusmenetel-
mien ja toimintatapojen merkittavan vaihtelun koulujen ja luokkien valilla.

Kaytannossa avoin luokkahuoneilmapiiri rakentuu opettajan ja oppilaiden vuoro-
vaikutuksessa (Campbell 2008; Maurissen ym. 2018). Opettajat voivat motivoida
ja rohkaista oppilaita osallistumaan luokassa ja laajemminkin yhteiskunnallisesti,
minka lisaksi opettajat toimivat myds demokraattisina roolimalleina oppilailleen
(Beaumont 2011; Campbell 2008; Sohl & Arensmeier 2015). Tutkimuksissa on
havaittu laheisilta auktoriteettihahmoilta saadun tunnustuksen vahvistavan
demokratia-asenteita (Flanagan ym. 2007), mika korostaa opettajien merkitysta
oppilaiden kuuntelemisessa ja huomioimisessa.

Toisaalta opettaja ei voi luoda vuorovaikutteista keskustelua luokkaan yksinaan, ja
oppilaiden oppimisen kannalta heidan olisi tarkea seka nahda vertaisten osallistu-
mista etta osallistua itse (Bandura 1977: 28, 66; Sherrod ym. 2010). Avointa luokka-
huoneilmapiiria mitataankin tyypillisesti seka oppilaiden etta opettajien toiminnan
kautta. Oppilailta on esimerkiksi kysytty, missa maarin luokan oppilaat ottavat esille
ajankohtaisia yhteiskunnallisia asioita keskusteltaviksi luokassa ja missa maarin he
ilmaisevat myos eridvia mielipiteitddn. Opettajien toimintaa puolestaan on arvioitu
kysymalla esimerkiksi, missa maarin opettaja rohkaisee oppilaita ilmaisemaan mieli-
piteitaan, kannustaa heita tekemaan itsenaisia paatoksia, tarkastelee opetuksessaan
asioita eri nakokulmista ja kannustaa oppilaita keskustelemaan asioista erilaisia
mielipiteitd edustavien ihmisten kanssa (Campbell 2008; Schulz ym. 2018).

Avoimen luokkahuoneilmapiirin kokemukset ovat yhteydessa kokemuksiin opet-
tajien ja oppilaiden vilisista rakentavista ja arvostavista suhteista (Maurissen ym.
2018), kuten esimerkiksi oppilaiden kokemukseen opettajien reilusta kohtelusta
(Eckstein & Noack 2014). My0s oppilaiden vahvempi kokemus luokkaan kuulumi-
sesta on yhdistetty avoimempaan luokkahuoneilmapiiriin (Eckstein & Noack 2014).

Tutkimuksissa on selvitetty my&s oppilaiden taustaominaisuuksien, kuten heidan
perheensa sosioekonomisen aseman ja etnisen vahemmistotaustan, vaikutusta
kokemuksiin avoimesta luokkahuoneilmapiirista. Esimerkiksi Deimel ym.

(2020) havaitsivat, etta luokissa, joissa oppilaat tulevat keskimaarin heikommin
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toimeentulevista ja matalammin koulutetuista perheista, luokkahuoneilmapiiri koe-
taan harvemmin avoimeksi kuin keskimaarin hyvdosaisemmista taustoista tule-
vista oppilaista koostuvissa luokissa. Tdman on arveltu johtuvan oppimispolkujen
eriytymisesta tai siita, etta koulut tiedostamattaan tarjoavat enemman osallistumis-
mahdollisuuksia oppilaille, joilla arvioidaan olevan parhaat Iahtokohdat hyédyntaa
niitd (Deimel ym. 2020). Sama havainto on tehty luokissa, joissa oppilaat tulevat
useista eri etnisista taustoista, minka on ajateltu liittyvan mielipiteiden suurempaan
moninaisuuteen, joka tekee sensitiivisten aiheiden kasittelysta haastavampaa ja
vahemman miellyttavaa (Campbell 2007). Luokkahuoneilmapiirin onkin havaittu
olevan vdhemman avoin luokissa, joissa poliittiset mielipiteet ovat polarisoituneet
(Knowles 2020).

Kansainvalisen tutkimuksen tulokset eivat valttamatta ole yleistettavissa Suomeen,
jossa erot opetuksen laadussa koulujen valilla ovat pienia (Kosunen ym. 2016; OECD
2019). Kuitenkin my®s Suomessa on havaittu, etta matalamman sosioekonomisen
aseman perheista tulevat nuoret voivat saada kotoaan heikommat evaat poliittiseen
kiinnittymiseen (Tiihonen ym. 2022). Lisaksi Suomi muuttuu nopeaa vauhtia etnisesti
yha moninaisemmaksi maaksi, ja opettajan ammattitaito kaikkien oppilaiden rohkai-
semisessa ja moninaisuutta kunnioittavan ilmapiirin luomisessa korostuu entisestaan.

EPIC-hankkeen yhdeksasluokkalaisia koskevassa tutkimuksessa havaittiin, etta
suomalaiset yhdeksasluokkalaiset kokevat luokkansa ilmapiirin paaosin melko

tai erittdin avoimeksi ja opettajansa suurelta osin melko tai erittdin kannustaviksi,
mutta oppilaiden valista vaihtelua ilmenee. Esimerkiksi ruotsinkielisissa kouluissa
luokkahuoneilmapiiri koetaan keskimaarin avoimemmaksi kuin suomenkielisissa
kouluissa. Lisaksi politiikasta harvoin kotona keskustelevat nuoret kokevat opetta-
jansa jonkin verran vahemman kannustaviksi kuin nuoret, joiden kotona politiikasta
keskustellaan useammin (Hannuksela ym. 2022).

5.2 Opettajien arviot avoimen luokkahuoneilmapiirin
toteutumisesta omassa opetuksessaan

Kyselytutkimuksessa yldkoulun opettajat saivat arvioitavakseen seitseman
vaittamaa, joilla mitattiin avoimen luokkahuoneilmapiirin rakentumista vastaajan
opetuksessa. Nama vaittamat on esitetty kuvioissa 13 ja 14. Pdakysymys kuului
seuraavasti: "Kuinka usein seuraavia asioita tapahtuu opetuksessasi ylakoululuokilla
7-9?".Vastausskaala oli neliluokkainen sisdltden vastausvaihtoehdot “ei koskaan’,

/AH

"harvoin”, “joskus” ja "usein”.
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Kuvio 13. Keinot luoda avointa luokkahuoneilmapiiria. Tarkastelu opetettavan aineen

mukaan (% vastaajista).

ANNAN OPPILAILLE TEHTAVAKSI POHTIA ERILAISIA
NAKOKULMIA LIITTYEN KIISTANALAISIIN AIHEISIIN

Yhteiskuntaoppi (n=72)

0%

25% 50% 75%

L4 | 4 |

Taito- ja taideaineet (n=57) 4 | 30 |
Muut lukuaineet (n=150) 45 | 27 |
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TARKASTELEN NIITA ERI NAKOKULMISTA

100 %

Yhteiskuntaoppi (n=72)
Taito- ja taideaineet (n=57) |
Muut lukuaineet (n=149)
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ERILAISIA MIELIPITEITA EDUSTAVIEN IHMISTEN KANSSA

Yhteiskuntaoppi (n=72)
Taito- ja taideaineet (n=57)
Muut lukuaineet (n=150) ﬁ

L4 | 30 |
OPPILAAT ILMAISEVAT LUOKASSA MIELIPITEITAAN, VAIKKA
VAIKKA NE EROAISIVAT LUOKAN ENEMMISTON MIELIPITEISTA
Yhteiskuntaoppi (n=72) L s | 28 |
Taito- ja taideaineet (n=57)  |7] L6 | 11]
Muut lukuaineet (n=150) L4720
OPPILAAT OTTAVAT ESILLE AJANKOHTAISIA YHTEIS-
KUNNALLISIA TAPAHTUMIA KESKUSTELTAVAKSI LUOKASSA
Yhteiskuntaoppi (n=72) 36 | 44 |
Taito- ja taideaineet (n=57) L 47| 13 |
Muut lukuaineet (n=150)  F: L 50 | 19 |

ROHKAISEN OPPILAITA ILMAISEMAAN MIELIPITEITAAN
Yhteiskuntaoppi (n=72)
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Yhteiskuntaoppi (n=72)

Taito- ja taideaineet (n=57)

Muut lukuaineet (n=150)

= Eikoskaan = Harvoin  ® Joskus m Usein

Kuviossa 13 esitetadn tulokset opetettavan aineen mukaan. Siitda nahdaan, etta
yhteiskuntaopin opettajat kertovat sisallyttavansa avoimen luokkahuoneilmapiirin
osa-alueita opetukseensa hieman useammin kuin muiden aineiden opettajat. Noin
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puolet (47 %) yhteiskuntaoppia opettavista antaa oppilailleen usein tehtavaksi
pohtia erilaisia nakdkulmia liittyen kiistanalaisiin aiheisiin. Vastaava osuus muita
aineita opettavien keskuudessa on 27-30 prosenttia.

Yhteiskuntaoppia opettavista vastaajista kolme neljasta (76 %) kertoo usein tarkas-

televansa tunnilla asioita eri nakdkulmista, kun taas taito- ja taideaineita opettavista
vastaava osuus on kolme viidesta (61 %) ja muita lukuaineita opettavista hieman yli
puolet (55 %).

Yhteiskuntaoppia opettavat osoittavat suurempaa aktiivisuutta myos siing,
kannustavatko he oppilaitaan keskustelemaan asioista erilaisia mielipiteita
edustavien ihmisten kanssa: puolet yhteiskuntaoppia opettavista vastaajista katsoo
usein toimivansa ndin, kun taito- ja taideaineita opettavista tata mielta on kaksi
viidesta (42 %) ja muita lukuaineita opettavista vajaa kolmannes (30 %).

Yhteiskuntaopin opettajat ovat muiden aineiden opettajiin verrattuna useammin
sitd mielta, etta oppilaat ilmaisevat luokassa mielipiteitaan, vaikka ne eroaisivat
luokan enemmiston mielipiteista. Silti yhteiskuntaopin opettajatkaan eivat pida tata
erityisen yleisena. Heista reilu neljannes (28 %) kokee nain tapahtuvan usein, siina
missa muiden lukuaineiden opettajista tata mielta on joka viides (20 %) ja taito- ja
taideaineiden opettajista joka kymmenes (11 %).

Yhteiskuntaoppia opettavista lahes puolet (44 %) kokee, etta oppilaat ottavat usein
esille ajankohtaisia yhteiskunnallisia tapahtumia keskusteltavaksi luokassa. Muiden
aineiden opettajista tata mieltd on vajaa viidennes. Toisaalta avovastauksista

kay ilmi, ettda myos esimerkiksi kielten opetuksen ohessa kaydaan keskustelua
demokratiasta ja yhteiskunnasta:

"Saksan kielen opettajana nykyinen oppimateriaali tarjoaa pohjaa keskustelulle
demokratiasta. Oppilaita kiinnostaa kovasti Berliinin muuri, kylmd sota, Stasi,
Saksojen jako ja yhdistyminen jne. Kysymyksid satelee ja usein toteavat, ettd
demokratiassa hienointa on, ettei tarvitse pelditd seuraamuksia, jos esittdd
kritiikkid jotain asiaa tai olosuhteita kohtaan.”

Opettajilta kysyttiin myds, missa maarin he rohkaisevat oppilaita ilmaisemaan mieli-
piteitaan ja kannustavat heita tekemaan itsenaisia paatoksid. Suurin osa opettajista
kertoo tekevansa ndin usein, mutta tassakin havaitaan pienia eroja opetettavan
aineen mukaan. Yhteiskuntaoppia opettavista yhdeksan kymmenesta kertoo
rohkaisevansa oppilaita ilmaisemaan mielipiteitaan usein, kun taas taito- ja taide-
aineita opettavista ndin toimii noin nelja viidesta ja muita lukuaineita opettavista
kolme neljasta. Muista vaittamista poiketen taito- ja taideaineita opettavat kertovat
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kannustavansa oppilaitaan tekemaan itsendisia paatoksia hieman useammin (88 %)
kuin yhteiskuntaoppia opettavat (75 %). Muita lukuaineita opettavista vastaajista
nain on ilmoittanut toimivansa reilu puolet (59 %).

Yleisesti ottaen yhteiskuntaoppia opettavat nousevat demokratiakasvatuksen
kaytannon toteutumisen suhteen hieman aktiivisempaan rooliin kuin muita aineita
opettavat. Erot eivat kuitenkaan ole erityisen suuria, vaan avointa luokkahuone-
ilmapiiria rakennetaan ylakouluissa yli oppiainerajojen.

Opettajien ndkemyksia avoimen luokkahuoneilmapiirin toteutumisesta on myos
aiheellista verrata EPIC-hankkeessa kerattyihin yhdeksasluokkalaisten ndkemyksiin
avoimen luokkahuoneilmapiirin toteutumisesta (Hannuksela ym. 2022).
Ensimmadinen havainto on, etta oppilaisiin verrattuna suurempi osuus opettajista
ajattelee avoimen luokkahuoneilmapiirin osa-alueiden toteutuvan opetuksessa.
Tama voi kuvastaa sita, etta opettajakyselyn otokseen on valikoitunut jonkin verran
demokratiakasvatusorientoituneempia opettajia kuin Suomen opettajakunta
keskimadrin. Toisaalta kyselyyn vastanneet opettajat arvioivat luokkahuoneilma-
piiria avoimemmaksi nimenomaan opettajien toimintaa koskevien vaittamien
osalta kuin oppilaiden toimintaa koskevien vaittdmien osalta, kun taas suhde
oppilaskyselyssa oli pdinvastoin. Tama kuvastaa sita, etta opettajilla ja oppilailla voi
my0s olla erilaisia nakemyksia siitd, mika esimerkiksi ylipdataan on yhteiskunnal-
lista keskustelua tai silhen rohkaisemista ja mika maara tallaista keskustelua ja sii-
hen rohkaisemista on "paljon”. Kuten esimerkiksi Rytioja ja Kallio (2018) tuovat esille,
aikuisten kasitys nuorten yhteiskunnallisesta toimijuudesta on usein turhan kapea.
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Kuvio 14. Keinot luoda avointa luokkahuoneilmapiiria. Tarkastelu opetuskokemuksen

mukaan (% vastaajista).

N 0% 25% 50 % 75% 100%
ANNAN OPPILAILLE TEHTAVAKSI POHTIA ERILAISIA
NAKOKULMIA LIITTYEN KIISTANALAISIIN AIHEISIIN
5 vuotta tai vihemman (n=54) [ 39 [ 35 |
6-19 vuotta (n=115) [ 46 | 31 |
20 vuotta tai enemman (n=126) ). 4 | 33 |

SELITTAESSANI ASIOITA TUNNILLA
TARKASTELEN NIITA ERI NAKOKULMISTA
5 vuotta tai vahemman (n=54)

6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemman (n=125)

KANNUSTAN OPPILAITA KESKUSTELEMAAN ASIOISTA
ERILAISIA MIELIPITEITA EDUSTAVIEN IHMISTEN KANSSA

5 vuotta tai vihemman (n=54) F] [ 3 | 35 |
6-19 vuotta (n=115) . 4 [ 34 |
20 vuotta tai enemman (n=126) a3 | 4 |
OPPILAAT ILMAISEVAT LUOKASSA MIELIPITEITAAN, VAIKKA
VAIKKA NE EROAISIVAT LUOKAN ENEMMISTON MIELIPITEISTA
5 vuotta tai vahemman (n=54) F YT T
6-19 vuotta (n=115) L 5 | 17 |
20 vuotta tai enemmén (n=126) . [ 48 | 24 |
OPPILAAT OTTAVAT ESILLE AJANKOHTAISIA YHTEIS-
KUNNALLISIA TAPAHTUMIA KESKUSTELTAVAKSI LUOKASSA
5 yuotta tai vahemman (n=54) E [ 35 | 2 |
6-19 vuotta (n=115) l': 5 | 24 |
20 vuotta tai enemman (n=126) . a2 | 31 |

ROHKAISEN OPPILAITA ILMAISEMAAN MIELIPITEITAAN

5 vuotta tai vahemman (n=54)

6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemmén (n=125)

KANNUSTAN OPPILAITA TEKEMAAN ITSENAISIA PAATOKSIA
5 vuotta tai vahemman (n=54)

6-19 vuotta (n=115)

20 vuotta tai enemmén (n=126)

= Ei koskaan Harvoin = Joskus = Usein

Kuviossa 14 on esitetty opettajien nakemyksia avoimen luokkahuoneilmapiirin
toteutumisesta opetuskokemuksen mukaisissa luokissa. Yleisesti ottaen erot eivat
ole talta osin erityisen suuria, mutta kokeneimmat opettajat kertovat hieman muita
useammin kannustavansa oppilaita keskustelemaan erilaisia mielipiteita edustavien
ihmisten kanssa ja tekemaan itsendisia paatoksia. Lisaksi pisimpaan opettaneet
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kokevat esimerkiksi viisi vuotta tai vdhemman opettaneisiin verrattuna useammin
tarkastelevansa asioita tunnilla eri ndakdkulmista, mika kertoneekin ennen kaikkea
opetuskokemuksen mukanaan tuomasta ammattitaidosta ja -varmuudesta. Samalla
pidempadn opettaneet myos kokevat vahemman opetuskokemusta omaaviin kolle-
goihinsa verrattuna useammin, ettd oppilaat ottavat ajankohtaisia yhteiskunnallisia
asioita keskusteltavaksi luokassa.

Kaiken kaikkiaan kyselytutkimukseen osallistuneet opettajat pitévat luokkahuone-
ilmapiirid luokissaan keskimaarin varsin avoimena, etenkin oman toimintansa
osalta. Siina missa vastauksissa havaitaan vain pienia eroja opetuskokemuksen
mukaan, opetettavan aineen suhteen eroja I6ytyy. Yhteiskuntaopin opettajat
kokevat muiden aineiden opettajia useammin, etta avoimen luokkahuoneilmapiirin
osa-alueet toteutuvat heidan opetuksessaan. My6s tutkimuksen avovastauksissa
tunnistetaan seka haasteita etta kehittamismahdollisuuksia:

“Ndiden asioiden kdisittely on nykyddn hankalaa ja aiheuttaa yleensd aina
jonkinlaisen kohun, ettd yritcn olla aina varovainen siind, etten liiaksi iimaise
vahvoja mielipiteitd asioista oppilaille. Yritdn sen sijaan kertoa oppilaille erilaisten
asioiden hyvid ja huonoja puolia (jokaisessa asiassa/pdcdtoksessd on molempia)
ja yrittéd kertoa heille, ettd pdcitosten vaikutuksia pitdd osata tarkastella pitkdille
ja rehellisesti. Loppupeleissd uskon parasta olevan se, jos oppilaat oppivat
ajattelemaan itse.”

"Myds uskonnon ja eldmdnkatsomustiedon opetukseen liscid koulutusta
demokratiakasvatukseen. Ihmisoikeudet [ovat] tdrked osa uskonnon opetusta.”

5.3 Yhteenveto

Tassa luvussa on tarkasteltu keinoja, joilla opettajat luovat yldkouluissa avointa
luokkahuoneilmapiiria. Kyselyyn vastanneiden opettajien kasitys avoimen luokka-
huoneilmapiirin toteutumisesta heidan luokissaan on melko valoisa etenkin
opettajan omaa roolia koskevien vaittamien osalta. Enemmisto vastaajista kertoo
usein rohkaisevansa oppilaita ilmaisemaan omia mielipiteitaan, kannustavansa
heitd tekemaan itsendisia paatoksia ja tarkastelevansa asioita eri nakdkulmista
selittdessaan niita oppitunneilla. Noin kolmannes myds arvioi usein kannustavansa
oppilaita keskustelemaan eri mielipiteita edustavien ihmisten kanssa ja antavansa
oppilaille tehtavaksi pohtia erilaisia nakdkulmia kiistanalaisiin aiheisiin. Lisaksi noin
neljannes opettajista kokee, ettd oppilaat ottavat ajankohtaisia yhteiskunnallisia
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asioita keskusteluun ja ilmaisevat eriavia mielipiteitdan usein, ja vajaa puolet joskus.
Vahaista luokkahuoneilmapiirin avoimuutta ilmaisevat "harvoin” ja "ei koskaan”
-vastaukset ovat kautta linjan harvinaisia.

Opettajien kasitykset luokkahuoneilmapiirin avoimuudesta ndyttavat erityisen
myO&nteisilta siind valossa, ettd vastaajajoukkoon kuului kaikkien aineiden eika

vain yhteiskuntaopin opettajia. Yhteiskuntaopin opettajat erottuvat aktiivisempina
avoimen luokkahuoneilmapiirin rakentajina kuin muiden aineiden opettajat, mika
selittynee heidan roolillaan yhteiskunnallisten asioiden opettamisessa. Kuitenkin
my0s muiden aineiden opettajista valtaosa ilmoitti toteuttavansa avoimen luokka-
huoneilmapiirin menetelmia joskus tai usein. Opetuskokemuksen osalta erot
puolestaan ovat pienia, tosin yli 20 vuotta opettaneet opettajat vaikuttavat kannus-
tavan oppilaitaan useimmin keskustelemaan eri mielipiteita edustavien ihmisten
kanssa.

Tulosten yleistettavyytta kuitenkin heikentda se, ettd koska kyselytutkimukseen
osallistuminen oli tdysin vapaaehtoista, kyselyyn vastanneet ovat todennakoisesti
kiinnostuneempia politiikasta ja demokratiakasvatuksesta kuin ylakouluopettajat
keskimaarin. Niin kouluissa kuin opettajankoulutuksessa on kuitenkin tarkedaa
huolehtia siitd, etta jokainen opettaja saa hyvat edellytykset toteuttaa demokratia-
kasvatusta tydssaan. Lisaa tutkimusta aiheen osalta tarvittaisiin etenkin siita,
millaiset seikat yhtaalta tukevat opettajia avoimen luokkahuoneilmapiirin
edistamisessa ja millaiset seikat tata tyota puolestaan vaikeuttavat.

Opettajat pitavat luokkiensa luokkahuoneilmapiiria padaosin varsin
avoimena: valtaosa toteuttaa avoimen luokkahuoneilmapiirin
menetelmia joskus tai usein.

Opettajat kokevat toimivansa itse avoimen luokkahuoneilmapiirin
mukaisesti useammin kuin oppilaat toimivat.

Yhteiskuntaopin opettajat pitavat luokkahuoneilmapiiria luokissaan
avoimempana kuin muiden aineiden opettajat.

Opetuskokemuksen osalta merkittavia eroja luokkahuoneilmapiirissa
ei ilmene.
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Lararna anser klassrumsklimatet vara tamligen 6ppet i sina klasser:
majoriteten forverkligar ibland eller ofta de metoder som ar
forknippade med 6ppet klassrumsklimat.

Lararna tycker att de sjalva agerar for 6ppet klassrumsklimat mer aktivt
an vad eleverna gor.

Lararna i samhallslara betraktar klassrumsklimatet i sina klasser som
mer Oppet an lararna i andra amnen.

Det finns inga markvardiga skillnader i klassrumsklimatet angaende
lararnas undervisningserfarenhet.
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