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Resumo: O objetivo desta pesquisa é apresentar as contribui¢cbes de um curso de formacéo
continuada em Astronomia basica, para a constituicdo de uma trajetoria formativa e reflexiva
de professores de Ciéncias, dos anos finais do Ensino Fundamental, e como o Whatsapp pode
possibilitar a construgdo do conhecimento de forma colaborativa. A metodologia adotada tem
um enfoque qualitativo. A coleta de dados ocorreu durante a formagao continuada. Procedeu-
se a analise dos dados conforme o preconizado pelo método de andlise textual discursiva. A
partir dos nossos resultados, nota-se 0 Whatsapp como uma ferramenta importante para debates,
trocas e interacdes entre os professores. Um ano apos terminado o curso de formagé&o, interacdes
discursivas que se constituem em acGes colaborativas, permitiu inferir que mesmo apds certo
tempo de finalizacdo do curso, os docentes se retroalimentam para uma préatica pedagdgica
reflexiva.

Palavras-chave: Whatsapp. Ensino. Astronomia.

Resumen: El objetivo de esta investigacion es presentar los aportes de un curso de educacion
continua en Astronomia Basica para la constitucion de una trayectoria formativa y reflexiva
de profesores de Ciencias en los tltimos afios de la Ensefianza Fundamental y como Whatsapp
puede viabilizar la construccion de conocimiento de forma colaborativa. La metodologia
adoptada tiene un enfoque cualitativo. La recoleccion de datos se llevd a cabo durante la
educacion continua. El andlisis de datos se llevd a cabo segun lo recomendado por el método
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de andlisis textual discursivo. A partir de nuestros resultados, Whatsapp se destaca como una
herramienta importante para los debates, intercambios e interacciones entre docentes. Un afio
después de finalizar el curso de formacidn, interacciones discursivas que constituyen acciones
colaborativas, permitieron inferir que ain después de algan tiempo de culminado el curso, los
docentes retroalimentan una practica pedagogica reflexiva.

Palabras-clave: Whatsapp. Ensefiando. Astronomia.

Abstract: The objective of this research is to present the contributions of a continuing education
course in Basic Astronomy for the constitution of a formative and reflective trajectory of
Science teachers in the final years of Elementary School and how Whatsapp can enable the
construction of knowledge in a collaborative way. The methodology adopted has a qualitative
approach. Data collection took place during continuing education. Data analysis was carried
out as recommended by the discursive textual analysis method. From our results, Whatsapp is
noted as an important tool for debates, exchanges and interactions between teachers. One year
after finishing the training course, discursive interactions that constitute collaborative actions,
allowed us to infer that even after some time after finishing the course, teachers feedback to a
reflective pedagogical practice.

Key words: Whatsapp. Teaching. Astronomy.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho insere-se nas reflexbes realizadas ao longo de uma tese de
doutorado. A tematica desta pesquisa versou sobre a questdo da formacdo de um profissional
habilitado para ministrar aulas de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental,
principalmente sobre o ensino de Astronomia. Diferentes trabalhos apontam que o ensino de
Ciéncias é realizado, na maioria das vezes, por um professor formado em Ciéncias Bioldgicas,
conforme apontado por Cunha (2004) e Mello e Silva, (2004). No entanto, o percurso realizado
nesta investigacdo possibilitou perceber que os curriculos de diversas universidades
paranaenses ndo contemplam uma disciplina que aborde de maneira geral a Astronomia, ou
mesmo uma especifica de ensino de Astronomia.

Considerando tal perspectiva, o objetivo desta pesquisa é apresentar as contribuicdes de
um curso de formacao continuada em Astronomia bésica, para a constituicdo de uma trajetoria
formativa reflexiva e colaborativa de professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental, e como o Whatsapp pode possibilitar a constru¢do do conhecimento de forma
colaborativa. A problematica que direciona esta pesquisa conduz a hipdtese de que ha
deficiéncia da formac&o inicial dos professores que atuam no ensino de Astronomia, e que a
Aprendizagem Colaborativa, durante a formacéo continuada, pode minimizar tais lacunas por
meio da ressignificacdo de conceitos.

Tendo em vista a hipotese explicitada, este trabalho se propds a avaliar se a utilizagao
da Aprendizagem Colaborativa pode funcionar como possibilidade didatica e contribuir para a
formac&o de professores em relagdo ao ensino de Astronomia. Para tanto, este percurso também
contemplou o seguinte objetivo especifico: identificar os saberes curriculares de um grupo de
14 professores de Ciéncias de institui¢cdes publicas do Nucleo Regional de Maringé — Parana,
relativos ao tema Astronomia e seu ensino, em termos de seu contetido e de sua natureza, por
meio de um curso de Astronomia planejado de forma interdisciplinar e alicercado sobre 0s
pressupostos da Aprendizagem Colaborativa.
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As discussdes realizadas no decorrer das analises descrevem a Aprendizagem
Colaborativa como recurso para o Ensino de Astronomia e apresenta o aplicativo WhatsApp
como possibilidade para o Ensino e Divulgacdo da Astronomia.

2 POTENCIALIDADES DO WHATSAPP COMO FERRAMENTA PARA
APRENDIZAGEM COLABORATIVA

Como apoio para mediacfes pedagdgicas e suporte ao trabalho do professor, as
metodologias alternativas podem contribuir no sentido de uma aprendizagem significativa e
para identificacdo do estudante com o conhecimento e o espaco escolar (MORRIS, 1997). Em
vista disso, buscou-se identificar como uma das tecnologias da informacao, especialmente o
WhatsApp, pode contribuir no que concerne a divulgacdo da Astronomia. Nesta perspectiva,
ndo poderiamos desconsiderar, na educacdo para a Astronomia, as potencialidades do uso de
tal ferramenta para o desenvolvimento da Aprendizagem Colaborativa (MORRIS, 1997).

Este estudo ancorou-se em distintas visdes em relacéo ao significado de Aprendizagem
Colaborativa. Entre os autores que versam sobre o tema, cabe destaque a Dillenbourg (1999),
que define Aprendizagem Colaborativa como tentativa de aprendizagem por duas ou mais
pessoas conjuntamente. Esse autor acrescenta que a Aprendizagem Colaborativa é passivel de
muitas interpretacfes, haja vista a possibilidade de variacdo no nimero de individuos; a
amplitude do conceito de aprendizagem; a forma como ela ocorre, podendo ser presencial ou
virtual, de maneira sincrona ou assincrona, com esforco conjunto ou pela divisdo de tarefas.
Ainda para este autor, ndo ha somente uma Unica perspectiva para realizacdo da Aprendizagem
Colaborativa, mas ha possibilidade do emprego de dinamicas diversas com resultados diferentes
diante de determinados contextos.

Quando abordamos o aprender colaborativamente, enquanto um conceito ampliado, é
possivel pensar que tal aprendizagem aconteca como consequéncia imediata da relagdo entre os
participes desse processo com objetivo de realizar solu¢bes de problemas ou mesmo uma
atividade proposta pelo professor (GERDY, 1998). Embora, ndo seja um efeito colateral ou
consequéncia imediata, trabalhos desenvolvidos acerca da Aprendizagem Colaborativa
apontam para uma eficacia preponderante quando as atividades contemplam trocas de ideais no
sentido de aprimorar e aprofundar o entendimento do que aqueles que privilegiam somente
esforco individual e competitivo (GERDY, 1998). Conforme ressalta Morris (1997):

Na formacdo de grupos de estudos e também de trabalhos colaborativos, o que se
busca é uma parceria entre os individuos participantes que va além da simples soma
de méos para a execucdo de um trabalho. Na colaboracdo, ha a soma das mentes dos
envolvidos (MORRIS, 1997, p. 10).

Dillenbourg (1999), tambem ressalta que, para além de uma tendéncia, a Aprendizagem
Colaborativa coaduna com a BNCC (2017) — aspecto que fortalece a escolha por esta forma de
relacdo ensino-aprendizagem, ja que contribui para construcdo do conhecimento e
transformacé&o dos participes do processo.

Considerando a abrangéncia das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs),
especialmente do WhatsApp, como aplicativo gratuito que permite a troca de mensagens de
texto, imagens, sons e videos, na introducdo de uma nova modalidade de ensino, a Mobile
Learning (M-Learning ou Aprendizagem Mével) (MOREIRA; SIMOES, 2017), procurou-se
analisar a possibilidade do aplicativo auxiliar professor e estudantes a superarem 0s
contratempos da sala de aula, especialmente no que concerne ao ensino de Astronomia.
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Assim, um excelente recurso para se atingir o aluno € empregar a tecnologia que este ja
domina (ALTOE; SILVA, 2005). As tecnologias devem ser convertidas em ferramentas
auxiliares a servico da educacdo, tornando possivel a criacdo de espacos de aprendizagem
reflexivos e criticos, motivando os estudantes, estimulando melhores desempenhos, de forma a
“contribuir para a construgdo colaborativa, resultando na socializagdo do saber” (ALMEIDA,
s.d., p. 73). Em outras palavras, “[...] os alunos constroem o conhecimento por meio da
exploracdo, da navegacdo, da comunicacao, da troca, da representacdo, da criacdo/recriagéo,
organizacao/reorganizagdo, ligacao/religagdo, transformag¢ao e elaboragdo/reelaboragao”
(ALMEIDA, s.d., p. 73).

Alcancar uma aprendizagem significativa, requer que o estudante assuma seu papel
como sujeito histdrico na sociedade, no qual vai depender da sua disposi¢édo para enfrentar seus
proprios desafios. Ao longo do processo educacional, as tecnologias, sendo usadas de modo
inadequado, podem desfavorecer o processo ensino-aprendizagem, mediante a dependéncia do
estudante ou até mesmo por torna-los “escravos” das tecnologias (MOREIRA; SIMOES, 2017).

Adquiridos pela maioria dos estudantes, os aparelhos celulares merecem atencdo no
ambito educacional, podendo ser aliados do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
permitem a aprendizagem a qualquer hora e em qualquer lugar. Esta condi¢éo possibilita uma
nova alternativa de ensino capaz de unir tecnologia e educacdo, a Mobile Learning
(aprendizagem com mobilidade), “[...] em que os dispositivos moveis sdo utilizados dentro e
fora de sala de aula para auxiliar o processo de aprendizagem” (OLIVEIRA et al., 2014, p. 2).

Tal prética demanda o WhatsApp Messenger, um aplicativo multiplataforma através do
qual é possivel trocar, de forma gratuita, mensagens pelo celular, proporcionando aos usuarios,
entre outras agdes, a criacdo de grupos, o envio de mensagens ilimitadas, inclusive com
imagens, videos ou audios, o compartilhamento da localizacéo, o backup do que foi postado no
grupo, etc.

Na medida em que possibilita a agdo comunicativa entre professor-aluno e aluno-aluno,
h& o compartilhamento de informacdes, a formulagéo de ideias e a resolucdo de problemas. O
aplicativo WhatsApp pode ser uma ferramenta importante de debates, aulas interativas e de
producdo intelectual dos estudantes (RAMBE; CHIPUNZA, 2013 apud KAIESKI; GRINGS;
FETTER, 2015, p. 6), sendo que “o uso do WhatsApp promove a aprendizagem significativa
livre de contexto” (MOREIRA; SIMOES, 2017).

Assim, cabe a escola descobrir como utilizar pedagogicamente o aplicativo, tendo em
vista que este é corriqueiro na vida dos estudantes. De acordo com Neri (2015), o aplicativo
pode ser bastante util, por exemplo, em uma pesquisa de campo em que a captura e
compartilhamento de imagens sdo necessarias; para o registro gravado de trechos de uma aula
expositiva, de uma conversa entre alunos, de uma palestra, de video aulas, de apresentacdes.

O aplicativo pode quebrar as barreiras fisicas da escola, possibilitando novas formas de
ensinar e aprender, tanto para o estudante como para o professor. Conforme Neri (2015, p. 6),
tais possibilidades “[...] depende da forma como o professor, usa a tecnologia para si mesmo,
em suas aulas e com os seus alunos”.

3 METODOLOGIA

Em relagéo as anélises das contribuicdes de um curso de Astronomia para a formacéo
continuada de professores de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental, dividimos esta
etapa em dois momentos. Em um primeiro momento, foi ofertado aos professores do NRE
(Ndcleo Regional de Educacdo) de Maringé/Parana um curso sobre Astronomia e seu ensino,
com um total de oito encontros. Participaram dessa pesquisa professores de Ciéncias do Ndcleo
Regional de Educacdo de Maringd, tal curso procurou contemplar 0s seguintes assuntos:
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Historia da Ciéncia; Origem do Universo (universo e galaxias); Estrelas (constelagdes); Sistema
Solar; Movimentos da Terra; Fases da Lua; Estacdes do Ano; Eclipses e planetas (VIEIRA;
BATISTA, 2022). Foi realizado um acompanhamento dos professores em suas atividades
desenvolvidas no minicurso e tudo foi registrado em um diario de campo e uma filmagem para
realizacdo da andlise. Em um segundo momento, descrevemos como foram realizadas as
atividades do curso de Astronomia oferecido aos professores. Tais atividades tiveram alicerce
na Aprendizagem Colaborativa.

Tratando-se de uma pesquisa qualitativa, portanto, essa abordagem possibilita maior
grau de profundidade na interpretacdo qualitativa das particularidades das préaticas educativas,
considerando também elementos quantitativos para tal percepcao.

Procedeu-se a analise dos dados conforme o preconizado pelo método de andlise textual
discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011); a primeira etapa do ciclo de analise textual
qualitativa consiste em se realizar um contato significativo com o material de analise, assim
como na absorcéo deste, acBes que se mostram instrumentos eficazes para que ocorram novos
entendimentos.

Conforme Moraes e Galiazzi (2011), a primeira etapa do ciclo analitico compreende a
discussdo da desmontagem dos textos e, nessa fase, o objetivo é deixar claro que o inicio da
analise textual ocorre por meio dessa desmontagem, individualizando-se unidades de
significado que correspondem ao fendmeno da investigacdo. Desta forma, é possivel se inferir
que a analise rigorosa extrapola a leitura superficial, oportunizando que novas teorias e
entendimentos sejam elaborados e decorrentes de uma soma de informagdes acerca de certos
fenémenos.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2011), se no primeiro momento da analise textual
qualitativa se processa uma separacdo, isolamento e fragmentacdo de unidades de significado,
na categorizacdo - o segundo momento da analise - o trabalho da-se no sentido inverso:
estabelecer relagdes, reunir semelhantes, construir categorias. Assim, compreende-se que a
desorganizacdo dos textos analisados leva ao surgimento de novas visdes a respeito de
combinacédo dos elementos de base e a constituicdo das categorias e das diversas maneiras com
que estas sdo combinadas que, por fim, tornam possiveis novos entendimentos dos fenémenos
que foram alvo da investigagéo.

Para a coleta dos nossos dados utilizamos quatro técnicas: a aplicacdo de questionario,
0 registro em um diario de campo, documentos coletados durante o curso de formacéo
continuada e os dados de um grupo de WhatsApp com os professores do curso de formacéo
continuada.

Com os critérios devidamente esclarecidos, os professores assinaram um termo de
consentimento livre, autorizado pelo Comité Permanente de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Maringa (COPEP - UEM). E, para respeitar o termo aprovado pelo Conselho de
Etica, os professores foram aqui denominados por P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11,
P12, P13 e P14 para manter seu anonimato.

O curso de Astronomia foi realizado entre os meses de agosto a novembro de 2017, em
oito encontros de quatro horas-aula no periodo matutino, em uma sala de aula do proprio
Colégio Estadual Dr. Gastéo Vidigal, cedida pela direcéo do estabelecimento.

A partir de um determinado momento do curso, no qual os professores comegaram a
estabelecer uma relacdo de confianga entre si, foi possivel identificar algumas acbes de
colaboracéo entre eles. No entanto, o periodo que passaram juntos no curso foi muito curto para
falar em trabalho colaborativo ou Aprendizagem Colaborativa. Por isso, criamos um grupo
fechado em uma rede social, 0 WhatsApp, a fim de acompanhar como se dariam as interagdes
discursivas ap0s o término do curso e, entdo, poder avaliar a questdo do trabalho colaborativo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O curso de Astronomia ocorreu no segundo semestre de 2017 e os dados para esta etapa
de analise foram constituidos a partir das mensagens trocadas entre os professores durante o
ano de 2018, ou seja, apos o curso de formacdo continuada.

Nessa etapa unitarizamos as informac6es contidas no corpus do nosso trabalho e, de
acordo com Moraes e Galiazzi (2016) e Calixto, Galiazzi e Kiouranis (2021), utilizamos um
processo de comparagdo e contrastagdo constantes entre as unidades de sentidos (podemos
também chama-las de unidades de significado), organizamos um conjunto de elementos
semelhantes e, por meio de um processo indutivo, caminhamos do particular para o geral e
estabelecemos como resultado quatro categorias emergentes, apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Categorias e descricdo das categorias

Categoria Descricdo
Interacdo de compartilhamento | Os sujeitos apenas compartilham informac@es e suas praticas pedagégicas.
Interacdo de Solicitacdo Os sujeitos solicitam alguma explicagdo de contetido, alguma imagem ou
algum recurso ou atividade para aula.
Interacdo de entre ajuda Os sujeitos discutem uma atividade.
Interacdo de reflexdo Os sujeitos refletem sobre as atividades que implementam em sala de aula.

Fonte: Os autores (2020).

Percebemos, no inicio, que os professores utilizavam o grupo para externalizar um ‘bom
dia’ ou algo do tipo, apenas o professor que ministrou o curso de formagdo compartilhava
alguns textos ou curiosidades sobre temas de Astronomia. Muito rapidamente, os professores
comecaram também a compartilhar informacGes pertinentes ao tipo de grupo.

Nesta primeira categoria encontramos compartilhamentos de informacoes e de praticas
pedagogicas. A Figura 1 apresenta as interagcdes de compartilhamento de informacdes:

Figura 1 - Conjunto de intera¢fes de compartilhamento de informacdes

CMpAstonomia g O —
= Luisa , Rosangela, Wikna -, +55 &1 96474 s aohe P4
P3
TV Unesp | Astrolab
Vejom que legal pessoal
Mutto legal esses videos
P9 Esse Ulitimo da espagonave terra eu anda
v ot vou utilizar algumas partes NO CLrso.
Muito top P4 b e p3

Muito bom. P11

C J

Obrigada professor, serd Util nas minhas P8
aulas

C ]

Hoje na Record TV. No programa Documento
Verdade exibird um programa sobre o Sol

P8

————

Que hora Eloisa? e

( )
Parece que é as 22

P8

————

Obrigada 2

Fonte: Os autores (2020).

Nas interacGes apresentadas na Figura 1, temos o professor responséavel pelo curso
indicando um video para o grupo, o professor P3 indicando quatro videos e a professora P8
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indicando um programa de televisao que versara sobre um tema de Astronomia. E interessante
perceber que, mesmo sem uma interacdo efetiva, os professores envolvidos estdo atentos, seja
na TV aberta, seja na rede, ao tema da Astronomia e nesse momento estdo divulgando essa
Ciéncia. Por vezes, isso pode acontecer também entre eles e os seus alunos, 0 que ja
consideramos excelente.

Ainda referente a primeira categoria, a Figura 2 apresenta as interacdes de
compartilhamento de préticas pedagdgicas:

Figura 2 - Conjunto de interagGes de compartilnamento de praticas pedagogicas
)|

Espectrbmetro

Alunos amaram. Obrigada prof Michel Meus do sexto ano. Reidgio de Sol

o J l

o 100

Trabalho com os alunos de 6ano

terra e Lua modelo tridimensional
confeccionado pelos alunos e a
distancia entre Terra e Lua. Muito bom

Hoje foi minha vez, meu 6° ano

Fonte: Os autores (2020).

Na Figura 2, os professores P2, P8, P11 e P14 compartilham com o grupo as suas
experiéncias vivenciadas em sala de aula, trabalhando atividades de Astronomia. Santo (2015)
enfatiza que é no exercicio do compartilhamento da pratica docente que o professor desenvolve
a reflexibilidade, ou seja, a capacidade de afastar-se do familiar para garantir um olhar critico
e analitico do processo de ensino.

Ressaltamos ainda que o professor P11 desenvolveu com os alunos uma atividade que
n&o foi trabalhada no curso, ou seja, o professor comega a propor novas estratégias pedagogicas
diferentes daquelas vivenciadas no curso.

Nesta segunda categoria, os professores solicitam no grupo ajuda com suas duvidas de
conteudo, recursos e atividades para as suas aulas. A Figura 3 apresenta as interaces de
solicitacdo:
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Figura 3 - Interagdes de Solicitacdo - davida com o contelido

E isso mesmo Michel?

( J

Um absurdo a diferenga entre o Sol e
Alnilam

Fonte: Os autores (2020).

Na Figura 3, o professor P4 posta uma informacdo que viu em uma rede social e, por
algum motivo, ndo confiou na mesma e pergunta ao professor do curso se a informacao esta
correta. Entendemos essa acdo do professor P4 como uma atitude de confianga nos colegas do
grupo, pois, ao perguntar sobre um contetdo que ensina, o professor se expde.

A Figura 4 apresenta as interacdes de solicitacdo de recursos e atividades que podem ser
utilizadas em sala de aula:

Figura 4 - Interacdes de Solicitacdo - recursos e atividades
6 DE ABRIL DE 2018

[ ]

Boa tarde. Alguém tem sugestoes de
videos sobre Rotagao e Translagao,
bem didaticos, para trabalhar com 6°
ano?

Fonte: A autora, 2020.

Quando o professor P13, na Figura 4, solicita sugestdes de atividades sobre rotacéo e
translacdo, esta buscando e, ao mesmo tempo, promovendo a socializacdo, ndo s6 pela
aprendizagem, mas, principalmente, na aprendizagem. Entendemos que essa socializacdo € o
inicio de uma acdo colaborativa no grupo.

Damiani (2008) defende que, no trabalho conjunto, os membros do grupo apoiam-se
mutuamente na tarefa de verem contempladas as aspiragdes estabelecidas coletivamente; desta
forma, € possivel observar nesses grupos a ndo hierarquizacao, o compartilhamento no que diz
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respeito a lideranca, o estabelecimento de corresponsabilidade no momento em que se
conduzem as agoes.

Na terceira categoria, os professores discutem no grupo sobre atividades praticas ou
sobre algum tema de Astronomia.

A Figura 5 apresenta uma interagdo discursiva que categorizamos como ‘entre ajuda’:

Figura 5 - Interacdes de Entre Ajuda

B

3 YouTube

Jornal Nacional 22 de Setembro 2018
www.youtube.com

hel Corci, isso ta certo?

sobre a primavera...

e el Al
No/ o/ Nead et

O eixo de inclinagd@o da terra ndo muda de
posigao ao longo de um ano

A A =

A *—sta completamente
errada

Em rede nacional ...

Assisti o jornal, nao acreditei e procurei
agora, pra confirmar.

Fonte: A autora, 2020.

Na Figura 5, a professora P9 assiste ao Jornal Nacional do dia 22 de setembro de 2018,
0 "homem do tempo", ap6s apresentar como ficara o clima no dia seguinte, fala sobre o inicio
da primavera, que, ndo por coincidéncia, € nesse dia. Ao promover a explicacdo do porqué
ocorrem as EstacGes do Ano, o repdrter comete um erro conceitual grosseiro. A professora
percebe tal erro na fala do repdrter e coloca o video no grupo, refletindo se aquela explicacdo
estaria correta. O docente responde a pergunta da professora e ela complementa dizendo "assisti
0 jornal, ndo acreditei”, essa acdo no grupo evidencia uma postura critica por parte da
professora, uma vez que ela utiliza os conhecimentos adquiridos no curso de formagéo docente
para avaliar a fala de um repdrter em um telejornal.

Além de fortalecer as atividades colaborativas do grupo, essa fala também representa
uma autonomia docente frente ao contetdo de Astronomia.

Na quarta categoria, os professores refletem no grupo sobre suas experiéncias
vivenciadas em sala com seus alunos.

As Figuras 6 (a) e (b) apresenta situacdes reflexivas dos professores:

Figura 6 - InteracBes de reflexdo
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Tamanho e distancia proporcional entre a lua

ea Terra
( J
Eles amam, questionam muito, querem saber B J
tdo...passei o aplicativo do stellarium e solar el
sistema pra eles...nossa chegaram no dia Aproveitando o material didatico do NASE
seguinte encantados com as imagens vista... [C°'“ turmas do 9 3'1‘0
Maravithosa, eles participam durante
Fotografaram a Lua, passei o calendario a aula, depois pesquisam, montam
de observacéo da lua...e cada dia eles vem materiais e compartilham com os colegas
me contar como foi observar a Lua. Uma Estdo utilizando alguns aplicativos bem
o % : i . interessantes também,
graga a participagao. Baixaram joguinhos de
astronomia...td amando trabalhar com esses Stellarium, e o simulado da OBA por
i exemplo
sextos anos QPP L y

Estdo me ensinando bastante sobre os
aplicativos. Kkk

Prof na minha turma tenho um autista. Ele

Nossa que legal
amou fazer a atividade, fez tudo sozinho o

Parabéns mais uma vez

Que legal!! E é interessante compartilhar ( )

essas praticas. E sempre aprendemos com Obrigada prof Michel, seus ensinamentos

os nativos dignaus ey sd0 muito rico para nossa pratica docente
EP | N
(a) (b)

Fonte: Os autores (2020).

E possivel, nas falas dos professores P11 e P12, uma reflex&o sobre a pratica executada,
evidenciando ndo s6 a motivacdo dos alunos ao participar das atividades, mas também o seu
desejo de fazer mais e, principalmente, o sentimento de satisfagcdo ao ressaltarem o quanto estdo
aprendendo com os alunos.

Corroborando com Binatto et al. (2015), entendemos que a reflexdo € préatica social e,
portanto, ndo individual. Ela se faz tanto no compartilhar entre os professores e 0s
conhecimentos produzidos pelas pesquisas desses como pelo contato e pela apropriagéo critica
das pesquisas oriundas da academia.

Nesse contexto, o aplicativo WhatsApp constituiu-se como uma ferramenta importante
de debates, trocas e interagdes entre os professores (RAMBE; CHIPUNZA, 2013 apud
KAIESKI; GRINGS; FETTER, 2015, p. 6), sendo que “o uso do WhatsApp promove a
aprendizagem significativa livre de contexto”.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizarmos essa pesquisa, foi possivel perceber que a Astronomia exige e merece
atencdo especial, por se tratar de um tema importante em todos os documentos oficiais que
regem o ensino de Ciéncias no Brasil e especificamente no estado do Parand. Apesar dessa
importancia, nossa pesquisa indica a falta de preparacdo e conhecimento dos professores para
abordar esse tema em sala de aula nos anos finais do Ensino Fundamental. Neste sentido, vimos
que sdo poucos os professores que tiveram contato com a Astronomia em sua formacéo inicial
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e que a maioria deles tém dificuldades em ensinar os conteudos relacionados & mesma ou nem
chegam a trabalhar com o tema em sala de aula.

Em relacdo a hipdtese levantada, consideramos que ela foi aceita, pois compreendemos
que o curso de formacdo continuada se revela como importante aliado dos professores, visto
que proporciona momentos de reflexdes e de reconstrucdes conceituais.

Também é necessario mencionar que o curso trouxe novas metodologias de ensino,
praticas, construcdo de modelos didaticos e observacdes celestes que auxiliam no processo de
ensino e aprendizagem de conceitos relacionados a Astronomia. Entretanto, o curso apresentou
também alguns aspectos negativos; alguns professores desistiram no decorrer do curso e
também houve um ndo preenchimento de todas as vagas disponiveis. Salientamos ainda que,
apesar de o curso auxiliar os professores na construcdo de conceitos e na pratica em sala de
aula, ele € pontual e com carga horaria reduzida, ndo substituindo uma formacéo inicial
adequada para o ensino de Astronomia.

Faz-se entdo necessario, para tanto, o reconhecimento do professor como um
profissional que também exige conhecimentos especializados e formalizados. E um profissional
cuja competéncia estd em saber utilizar conhecimentos sistematizados de forma criativa,
cativante e eficiente quando aplicados a sua préatica pedagogica.

Nossos resultados permitem evidenciar que a forma como o curso de formacédo foi
conduzido permitiu aos participantes migrarem de um discurso burocratico permeado pela
queixa para um discurso sustentado por atitudes, pautado na reflexdo da acdo pedagdgica.
Entendemos que essa reflexdo praticada pelos professores ao longo do processo de formacéo
continuada é muito valiosa, visto que da voz aos professores, desenvolvendo o que Dewey
chama de “racionalidade pratica”.

Neste sentido, apds o WhatsApp contribuir para identificar, um ano ap6s terminado o
curso de formacgdo continuada, intera¢Ges discursivas que se constituem em agdes colaborativas,
0 que permite inferir que mesmo apos certo tempo apds terminado o curso, os professores se
retroalimentam para uma préatica pedagdgica reflexiva.
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