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Resumo: Ao considerar os objetos do conhecimento de Astronomia e as habilidades que estéo
propostas para 0s alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), este texto compde uma analise na perspectiva das modalidades
curriculares de Pozo e Crespo (2009). O objetivo proposto € analisar as habilidades que tal
documento pressupde para ensinar Astronomia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a
sua relacdo com tais modalidades. Apresentamos uma investigacdo de carater qualitativo, a
metodologia para a coleta e tratamento de dados é a analise documental. Os resultados
destacam que o0s objetos de conhecimento e habilidades elencadas na BNCC referentes a
Astronomia, apresentam parcialmente algumas relag0es de proximidade entre as abordagens
feitas pelos autores referenciados e a proposta curricular em andlise, em relagdo aos conteudos
conceituais e procedimentais, além de distanciamento quanto aos contetdos atitudinais, que
ndo aparecem durante a exposicdo dos conteudos. Concluimos também que as propostas
curriculares devem apresentar modalidades de ensino que permitam formas de aprender e
ensinar, objetivando a consolidagédo da construcdo do conhecimento na area de Ciéncias e dos
temas de Astronomia.

Palavras-chave: Astronomia. Base Nacional Comum Curricular. Modalidades Curriculares.
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Resumen: Al considerar los objetos de conocimiento de Astronomia y las habilidades que se
proponen para los estudiantes de los Primeros Afios de La Escuela Primaria en la Base
Nacional Comun Curricular (BNCC), este texto compone un andlisis desde la perspectiva de
las modalidades curriculares de Pozo y Crespo (2009). El objetivo propuesto es analizar las
habilidades que tal documento presupone para ensefiar Astronomia en los Primeros Afios de
la Escuela Primaria y su relacion con dichas modalidades. Presentamos una investigacion
cualitativa, la metodologia para la recoleccion y procesamiento de datos es el analisis
documental. Los resultados destacan que los objetos de conocimiento y habilidades
enumerados en el BNCC relacionados con la Astronomia, presentan parcialmente algunas
relaciones de proximidad entre los enfoques realizados por los autores referenciados y la
propuesta curricular bajo andlisis, en relaciébn con los contenidos conceptuales y
procedimentales, ademas de distanciarse de los contenidos actitudinales, que no aparecen
durante la exposicion de los contenidos. También concluimos que las propuestas curriculares
deben presentar modalidades de ensefianza que permitan formas de aprendizaje y ensefianza,
apuntando a consolidar la construccién del conocimiento en el area de temas de Ciencia y
Astronomia.

Palabras-clave: Astronomia. Base Nacional Comun Curricular. Modalidades Curriculares.
Primeros Afios de la Escuela Primaria.

Abstract: When considering the objects of Astronomy knowledge and the skills that are
proposed for students of the Early Years of Elementary School in the National Common
Curriculum Base (BNCC), this text composes an analysis from the perspective of the
curricular modalities of Pozo and Crespo (2009). The proposed objective is to analyze the
skills that such a document presupposes to teach Astronomy in the Early Years of Elementary
School and its relationship with such modalities. We present a qualitative investigation, the
methodology for data collection and processing is documentary analysis. The results
highlight that the objects of knowledge and skills listed in the BNCC related to Astronomy,
partially present some proximity relationships between the approaches made by the authors
referenced and the curricular proposal under analysis, in relation to the conceptual and
procedural contents, in addition to distancing itself from the athenalytal contents, which do
not appear during the exposure of the contents. We also conclude that curricular proposals
must present teaching modalities that allow ways of learning and teaching, aiming at
consolidating the construction of knowledge in the area of Science and astronomy themes.
Key words: Astronomy. Common National Curriculum Base. Curricular Modalities. Early
Years of Elementary School.

1 INTRODUCAO

A atual orientacdo curricular do pais, investigada neste estudo, diz respeito ao
documento intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementado desde 2018,
tem por finalidade orientar e estabelecer as diretrizes curriculares de toda a Educagéo Basica
que compreende os niveis de Educagéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
que € o foco da pesquisa, a BNCC visa contetdos, habilidades e competéncias que devem ser
construidos nas chamadas "areas de conhecimento” sendo elas: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Assim, dentro de cada area de
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conhecimentos h& as unidades tematicas que apresentam seus objetos de conhecimentos e
habilidades.

Neste trabalho, a anélise sobre o documento se debruga no componente curricular de
Ciéncias da Natureza, mais respectivamente a unidade tematica chamada “Terra e Universo”
que corresponde a objetos do conhecimento em Ensino de Astronomia. Para Ledo e Teixeira
(2020) a insercéo dos conteudos de Astronomia na Base acabou gerando maior visibilidade
para esta Ciéncia. Por isso, justificamos nossa escrita por entender que, em maior parte, as
pesquisas que estudam a BNCC e o ensino de Astronomia colocam em evidéncia apenas a
“inclusdo” de contetidos em Astronomia na Educagdo Basica, dado que na proposta curricular
anterior a essa - os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) - esta Ciéncia era pouco
contemplada, como afirma Carvalho e Ramos (2020). Outras pesquisas problematizam a
BNCC de maneira geral, como também, surgem pesquisas que constroem propostas de ensino
para aprendizagem dos contetdos de Astronomia se baseando na Base.

Entretanto, ndo queremos realizar nenhum desses focos de pesquisa, mas, pretendemos
perpassar por eles, refletindo em quais objetos do conhecimento (contetidos) de Astronomia a
BNCC preza, e quais habilidades estdo dispostas para as criangas aprenderem tais
conhecimentos. Utilizamos como aporte tedrico os pesquisadores da area de aprendizagem
Pozo e Crespo (2009), que teceram sérias criticas ao modelo de ensino que temos dispostos
em nossas escolas, portanto, fundamentam que a aprendizagem precisa ser pensada por
elementos atitudinais, conceituais e procedimentais, os trés inter-relacionados e néo
subjacentes.

Considerando que o conhecimento sobre o céu sempre fez parte da curiosidade
humana, a Astronomia possui uma grande capacidade de avivar e cativar a curiosidade de
criancas e jovens, podendo até mesmo servir de introducdo para outros conhecimentos como a
Fisica (MARTINS; GODOI; MASCARENHAS, 2010). Em contrapartida, as autoras colocam
que os contetdos de Astronomia sdo reservados a ementa de outras disciplinas, como
Geografia, Historia, Matematica e Ciéncias, como € o caso dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Ao destacar a importancia do ensino da Astronomia, concordamos com Langhi e Nardi
(2012) quando dizem que o seu papel inclui promover o interesse, a apreciacdo e a
aproximacdo pela ciéncia geral, e possui certo grau de potencial motivador para alunos e
professores por apresentar, além de outros pontos importantes, o carater inerentemente
interdisciplinar. Contudo,

Esta ciéncia estd profundamente enraizada na histdria, possui aplicacBes préaticas
para o dia a dia, contribui para a evolugdo de outras ciéncias, tais como a fisica e a
quimica, revela um universo que promove curiosidade, admiracdo, imaginacao,
desenvolvendo o senso de exploracdo e descoberta, envolve os estudantes com o
método cientifico, atraindo-os assim para se interessar em ciéncias. A astronomia
abre um leque de opgBes de trabalho, do ponto de vista teérico e préatico, pois 0s
temas de astronomia permitem a realizacdo de trabalhos préaticos (LANGHI,
NARDI, 2012, p. 108-109).

O ensino de Astronomia pode estabelecer uma relagdo do aluno com o mundo fisico
que o rodeia, em uma dimensdo que supera 0 Seu entorno, e as suas propostas de ensino
devem indicar a importancia do conhecimento dos conceitos construidos (LEITE;
HOSOUME, 2007). Se faz necessario pensar sobre como 0s conhecimentos de Astronomia
estdo sendo abordados na Educacdo Baésica, sobretudo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pois, como as autoras relatam, os professores nesta etapa de ensino tém receio
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de levar a Astronomia para a sala de aula e se sentem incapazes de suprir as expectativas tanto
suas quanto de seus alunos.

A partir do exposto, objetivamos neste estudo analisar as habilidades que o curriculo
da BNCC pressupde para ensinar Astronomia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por
meio das reflexdes de Pozo e Crespo (2009).

2 DESENVOLVIMENTO

O processo de ensino e aprendizagem é problematizado desde que descobrimos que
podemos assimilar e construir novos conhecimentos. Pozo ¢ Crespo (2009) em seu livro “A
Aprendizagem e o Ensino de Ciéncias: do Conhecimento Cotidiano ao Conhecimento
Cientifico” compartilham suas ideias e questionamentos de porque os alunos ndo aprendem
Ciéncia, desenvolvendo argumentos do que seria interessante ndo s6 para os alunos
aprenderem, mas gostarem dessa area.

Notamos que a BNCC expressa 0s objetivos de aprendizagem especificos para a area
de ensino, como afirma Janior et al., (2017, p. 04) “na BNCC, as concepgdes de direito de
aprendizagem e desenvolvimento séo, portanto, balizadoras da proposicdo dos objetivos de
aprendizagem para cada componente curricular”. Apesar disso, ainda surgem Varios
questionamentos de como esse direito de aprendizagem é exercido na pratica para todos, em
carater nacional, pois sabe-se que alguns componentes ndo sao aplicados. Devemos pensar em
cada contexto escolar, pois, como refletem Pozo e Crespo (2009), as metas educacionais com
0 intuito de atingir uma educacao cientifica, ndo devem retroceder ao passado, voltando ao
bésico e transformando o ensino de Ciéncias em algo seletivo, tendo em vista que,

A eficacia da educacdo cientifica deverd ser medida pelo que conseguimos que 0s
alunos realmente aprendam. E para isso é necessario que as metas, os conteidos e 0s
métodos de ensino da ciéncia levem em consideracdo ndo apenas o saber disciplinar
que deve ser ensinado, mas também as caracteristicas dos alunos a quem esse ensino
vai dirigido e as demandas sociais e educacionais que esse ensino deve satisfazer
(POZO; CRESPO, 2009, p. 27).

Seus apontamentos para construir um ensino de Ciéncias que viabilize o contexto
social do aluno, sdo explorados ao longo de todo o livro quando os autores, em seus escritos,
se debrugcam a analisar e definir trés tipos de aspectos educacionais que, se ndo analisados de
maneira critica, resultam em apenas um ensino com o professor detentor do conhecimento e o
aluno uma tabua rasa, que nada sabe. Com base nestes autores, abordamos sucintamente as
modalidades curriculares que devem ser exploradas por todos que se propdem a ser professor
ou, a fazer pesquisas com intervencao educacional.

Os conteldos atitudinais se relacionam a contetdos de aprendizagem pois, nessa
modalidade, os alunos ndo aprendem porque nao estdo motivados para aprender. Dessa forma,
os conteldos atitudinais devem ser somados ao processo de ensino de Ciéncias e as atitudes
que os alunos constroem. O que consiste em um primeiro passo para a sua valorizagéo,
conforme Pozo e Crespo (2009), é que os professores tomem consciéncia das atitudes que
pretendem desenvolver junto aos seus alunos e das atitudes que expressam nas suas condutas.
Porém, quando ndo se contempla em uma proposta curricular ou sequéncia didatica, os
professores podem ndo ser capazes de perceber que as atitudes desenvolvem complexos
processos de aprendizagem, baseados na mudancga de conduta tanto de si mesmos quanto dos
alunos.

Os conteudos procedimentais ndo sdo passiveis de aprendizagem e também, ndo sao
ensinaveis, eles sdo construidos no saber fazer e saber ser, assim, sdo mais dificeis de
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verbalizar, sdo construidos em parte, de maneira gradual. Como descrevem Pozo e Crespo
(2009), a construcdo de procedimentos pode ser adquirida por meio de técnicas que consistem
em favorecer instrucfes precisas e detalhadas encadeando-se por sequéncias de agOes de
como deve ser realizado. As técnicas, de maneira sintética, seriam uma rotina envolvendo
praticas repetidas e automatizadas levando o aluno criar modelos e repertorios de ensino, além
disso, elas estdo inseridas nas estratégias que sdo procedimentos que tem por finalidade
propiciar a autonomia do aluno em todos 0s processos formativos.

Os conteudos conceituais correspondem a construcao de conceitos, que para Pozo e
Crespo (2009) é diferente da repeticdo de modelos conceituais e seu ensino tende a estar
orientado mais para a compreensdo do que para a mera acumulacdo de dados, pois a
compreensdo exige mais do aluno que a mera repeticdo. Interpretar o mundo como um
sistema de equilibrio dindmico €é, de acordo com os autores, uma das caracteristicas mais
distintivas do conhecimento cientifico.

Nesse sentido, os autores afirmam que conhecer ndo é descobrir a realidade, mas sim
elaborar modelos alternativos para interpretd-la, estabelecendo assim uma das metas
essenciais da educacao cientifica, que deve ser justamente a de favorecer as relagcdes entre as
formas de conhecimento cotidiano e de conhecimento cientifico. Nos conteidos conceituais,
0s mesmos devem integrar 0s conhecimentos e ndo apenas estabelecer sobreposicdes.

Contudo, “além de mudar as atitudes e os procedimentos, o ensino da ciéncia deve
promover uma verdadeira mudanca conceitual nos alunos, o que, mais uma vez, requer
estratégias de aprendizagem e ensino especificas” (POZO; CRESPO, 2009, p. 76), e:

Por isso, construir uma imagem da ciéncia requer ndo apenas conhecer os fatos,
conceitos e principios que caracterizam a ciéncia, ou a forma como o discurso
cientifico analisa, estuda e interroga a realidade, mas também adotar uma
determinada atitude nessa aproximacao e adotar certos valores em sua anélise, o que
traz dificuldades especificas de aprendizagem [...]” (POZO; CRESPO, 2009, p. 28).

A partir do exposto, estabelecemos algumas aproximacdes entre as habilidades
propostas na BNCC (BRASIL, 2018) e as abordagens de Pozo e Crespo (2009) em relacao
aos conteldos atitudinais, procedimentais e conceituais.

Refletimos que essas modalidades curriculares atravessam a formacdo dos professores
de maneira timida, e em certos cursos, pouco valorizadas. Devido a isso, 0s professores dos
anos iniciais podem enfrentar grandes empecilhos na tentativa de estabelecer aprendizagens
para a constru¢do do conhecimento em Astronomia (contetdos conceituais), 0 que acaba
esbarrando em auséncia de uma estratégia de ensino (contetidos procedimentais), e assim, ndo
levando em conta as atitudes dos alunos (contetudos atitudinais) que podem ser “identificadas”
pelo interesse ou ndo em aulas de Ciéncias.

Dificuldades no ensino da Astronomia por parte de professores vém sendo discutidas
em pesquisas, principalmente em criar condi¢des para o estudante avangar no conhecimento
sobre o tema “Terra e Universo” de forma significativa, o que acaba resultando em uma
fragilidade conceitual nas séries subsequentes (SILVEIRA; SOUSA; MOREIRA, 2011). Tal
constatacdo também é feita por Leite e Hosoume (2010), que relatam dificuldades envolvidas
no ensino e na aprendizagem em Astronomia:

Algumas delas convergem para o problema relacionado com a compreensdo das
formas, dos tamanhos e das distancias relativos a objetos astrondmicos. As
distancias e os tamanhos ‘astrondmicos’ dos astros constituem um problema para a
formacdo da imagem e para a relacdo entre o todo e a parte. Isso tem ocorrido tanto
com astros muito distantes como com a propria Terra, planeta que habitamos. Ao
mesmo tempo, observamos a curiosidade das pessoas em relacdo a temas de
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Astronomia e a sua presenca marcante dentre os conteldos abordados no Ensino
Fundamental, nos Pardmetros Curriculares Nacionais e na midia em geral (LEITE;
HOSOUME, 2010, p. 145).

Por conseguinte, ha relatos sobre estudos que comprovam falhas na formacdo inicial
do professor em relagdo a Astronomia, pois “é preocupante imaginar quais nogdes de
Astronomia tais docentes revisaram em sua formacdo para se sentirem competentes e
habilitados ao trabalhar com contetidos dessa natureza com seus alunos” (LANGHI; NARDI,
2012, p. 93). Nesse aspecto, as representacOes dos professores de pedagogia para oS
conteudos especificos do ensino de Astronomia se transformam em concepcles alternativas
dessa ciéncia, e por isso, 0s professores ndo conseguem construir as habilidades sugeridas
para o contetido indicado.

3 METODOLOGIA

O estudo em questdo visa analisar 0 seu objeto de estudo com procedimentos
descritivos e interpretativos. Assim, se apoia em uma abordagem qualitativa, usando
instrumentos de caracteristicas proprias. Utilizou-se a pesquisa documental pela analise de um
documento de carater nacional, bem como o levantamento de dados correspondentes aos
contetdos de Astronomia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Marconi e Lakatos
(2003) esclarecem que a pesquisa documental pode ser tratada como uma fonte de coleta de
dados e investigacdo e sdo denominadas de fontes primarias.

A seguir, apresentamos os resultados do processo de pesquisa que s@o representados
pelos objetos de conhecimento e habilidades contempladas na BNCC para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, com anélise de cada um deles.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na BNCC, a disciplina de Ciéncias apresenta trés Unidades Teméticas: Matéria e
Energia; Vida e Evolucdo; e Terra e Universo. Em cada uma delas, especificam-se 0s objetos
do conhecimento, que sdo os contetdos a serem trabalhados, e os objetivos de aprendizagem,
que sdo as habilidades a serem consolidadas na aprendizagem pelo aluno.

Os objetivos de aprendizagem séo descritos por um cddigo alfanumérico: o primeiro par
de letras indica a etapa de Ensino Fundamental; o primeiro par de nimeros indica o ano (01 a
09) a que se refere a habilidade; o segundo par de letras indica o componente curricular; e 0
ualtimo par de numeros indica a posi¢do da habilidade na numeracéo sequencial do ano ou do
bloco de anos. As habilidades iniciam-se com palavras que se classificam como verbos e
indicam o que deve ser apreendido pelo aluno na referida turma em que esta matriculado.

Apresentamos o Quadro 1 com a caracterizagdo da Unidade Temdtica “Terra e
Universo” (BRASIL, 2018) que expressa temas de Astronomia nos anos iniciais do ensino
fundamental:

Quadro 1 — Unidade tematica “Terra e Universo”

ANO OBJETOS DO HABILIDADES
CONHECIMENTO
1°ANO (EFO1CI05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os
periodos diarios (manhg, tarde, noite) e a sucessdo de dias, semanas,
Escalas de tempo meses e anos.

(EFO1CI06) Selecionar exemplos de como a sucessdao de dias e
noites orienta o ritmo de atividades diarias de seres humanos e de
outros seres Vivos.
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2° ANO

Movimento aparente do
Sol no céu

O Sol como fonte de luz
e calor

(EF02CI107) Descrever as posices do Sol em diversos horéarios do
dia e associa-las ao tamanho da sombra projetada.

(EF02CI108) Comparar o efeito da radiagio solar (aquecimento e
reflexdo) em diferentes tipos de superficie (agua, areia, solo,
superficies escura, clara e metalica etc.).

3°ANO

Caracteristicas da Terra

Observagéo do céu

Usos do solo

(EF03CI07) Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato
esférico, a presenca de agua, solo etc.), com base na observacéo,
manipulagdo e comparagdo de diferentes formas de apresentagéo do
planeta (mapas, globos, fotografias etc.).

(EF03CI108) Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia
e/ou noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estéo
visiveis no céu.

(EF03CI09) Comparar diferentes amostras de solo do entorno da
escola com base em caracteristicas como cor, textura, cheiro,
tamanho das particulas, permeabilidade etc.

(EFO3CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantacdo e
extracdo de materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a
importancia do solo para a agricultura e para a vida.

4° ANO

Pontos cardeais

Calendarios, fendbmenos
ciclicos e cultura

(EFO04CI09) Identificar os pontos cardeais, com base no registro de
diferentes posicOes relativas do Sol e da sombra de uma vara
(gnémon).

(EF04CI110) Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes
da observacdo das sombras de uma vara (gnémon) com aquelas
obtidas por meio de uma bussola.

(EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a
periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a
construcdo de calendérios em diferentes culturas.

5° ANO

Constelagdes e mapas
celestes

Movimento de rotagdo da
Terra

Periodicidade das fases
da Lua

Instrumentos 6ticos

(EFO5CI10) Identificar algumas constelagfes no céu, com o apoio
de recursos (como mapas celestes e aplicativos digitais, entre
outros), e os periodos do ano em que elas sdo visiveis no inicio da
noite.

(EF05CI11) Associar o movimento didrio do Sol e das demais
estrelas no céu ao movimento de rotagéo da Terra.

(EF05CI12) Concluir sobre a periodicidade das fases da Lua, com
base na observacdo e no registro das formas aparentes da Lua no
céu ao longo de, pelo menos, dois meses.

(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos para observagdo a
distancia (luneta, periscépio etc.), para observacdo ampliada de
objetos (lupas, microscopios) ou para registro de imagens
(méquinas fotogréficas) e discutir usos sociais desses dispositivos.

Fonte: Brasil (2018).

Para construirmos apontamentos mais gerais, concentramos em 5 tematicas de
Astronomia os varios objetos de conhecimento que apresentamos no Quadro 1, sendo elas:
Escala de tempo, Caracteristicas do Sol, Caracteristicas da Terra, Observacdo do céu e suas
caracteristicas e Fases da Lua. Observamos que estes contetdos sd@o fundamentais para serem
abordados na primeira infancia, pois concordamos com Tignanelli (1998) ao dizer que sdo
tematicas “essenciais” para os Anos Fundamentais.

N&o pretendemos trilhar nossas analises pela modalidade de conteido, mas investigar
como ela esta posta no documento. Nesse aspecto, percebemos que 0s contelidos sdo
intitulados como “objetos de conhecimento”, que nada mais sdo do que temas que serdo
abordados em cada ano escolar. A palavra objeto expressa o sentido de construir o sentido do
contetido, ou melhor, a agdo que vai ser desenvolvida com o contetdo.
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Os verbos de maiores incidéncias nas habilidades preconizadas no documento sé&o
compostos primeiro por Identificar, em seguida por Comparar e posteriormente por Associar.
Sabe-se que a identificacdo é peca fundamental para a aprendizagem dos alunos, é através
dela que se pode criar comparacdes e posteriormente associa-la a objetos diferentes ou iguais.
No entanto, para fazer essa acdo de discernir um contetdo (identificar os pontos cardeais, as
constelacOes, as caracteristicas da Terra) é necessario Compreender 0 que serve e para que
serve tal conteldo, antes mesmo de conseguir identificar. Ao que parece a Base ndo se
preocupou com esse verbo, ou melhor, esta acdo, para a pratica dos alunos nesta etapa de
ensino.

Nesse contexto, “uma pessoa adquire um conceito quando ¢ capaz de dotar de
significado um material ou uma informacdo que lhe é apresentada, ou seja, quando
“compreende” esse material” (POZO; CRESPO, 2009, p. 82). Essa compreensdo pode ser
representada a partir das suas préprias concepcdes, suas proprias palavras. Notamos que no
documento em andlise, 0s objetos do conhecimento contemplam, em grande quantidade, os
contetidos conceituais e procedimentais.

A respeito da linearidade das habilidades propostas para 0 1° ao 5° ano, constatamos
que existem pontos que sdo conectados, por exemplo, para 0 1° ano dos Anos Iniciais 0s
alunos vao ter a oportunidade de diferenciar escalas de tempo como periodos de manhg, tarde
e noite, além de, semanas, meses, anos. J& para o0 5° ano, 0s mesmos alunos devem conseguir
identificar possiveis constelagdes no céu em periodos diferentes do ano visiveis, com o0 apoio
de mapas celestes, aplicativos digitais. Para que essas habilidades sejam preconizadas, elas
precisam ser vivenciadas pelos alunos em anos especificos, e evoluirem em sua complexidade
ao longo do Ensino Fundamental. Assim, acreditamos que, somente identificar as escalas de
tempo ndo é suficiente para, ao fim do Ensino Fundamental, conseguir reconhecer
constelacdes visiveis a olho nu.

Ao analisar a falta de procedimentos no ensino de Ciéncias, destacou-se que os alunos
ao estudarem Ciéncia devem utilizar métodos de medir, verificar hipbteses, que sejam
parecidos com os dos cientistas, “mas também devem utilizar outros procedimentos
especificos ja ndo da Ciéncia, mas da aprendizagem escolar, para ler e compreender os textos
cientificos decodificar os gréaficos, comunicar suas ideias e conhecimentos, etc.” (POZO;
CRESPO, 2009, p. 63).

Nesse sentido, os autores afirmam que conhecer ndo € descobrir a realidade, mas sim
elaborar modelos alternativos para interpreta-la, estabelecendo assim uma das metas
essenciais da educacdo cientifica, que deve ser justamente a de favorecer as relagcdes entre as
formas de conhecimento cotidiano e de conhecimento cientifico. Nos conteudos conceituais,
0s mesmos devem integrar 0s conhecimentos e ndo apenas estabelecer sobreposicdes.

Em vista disso, a educacéo cientifica deveria, de acordo com Pozo e Crespo (2009, p.
18) “promover e modificar certas atitudes nos alunos, algo que normalmente ndo consegue,
em parte, porque os professores de ciéncias ndo costumam considerar que a educagdo em
atitudes faca parte de seus objetivos e contetidos essenciais”.

Nesse sentido, ensinar Ciéncias ndo se deve resumir a apresentar aos alunos 0s
produtos da ciéncia como saberes acabados e definitivos, pelo contrario:

A ciéncia deve ser ensinada como um saber historico e provisorio, tentando fazer
com que os alunos participem, de algum modo, no processo de elaboragdo do
conhecimento cientifico, com suas dlvidas e incertezas, e isso também requer deles
uma de abordar o aprendizado como um processo construtivo, de busca de
significados e de interpretacdo, em vez de reduzir a aprendizagem a um processo
repetitivo ou de reproducdo de conhecimentos pré-cozidos, prontos para 0 consumo
(POZO; CRESPO, 2009, p. 21).
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Assim como a sociedade estd em constante evolucdo, as propostas curriculares
precisam apresentar modalidades de ensino que permitam formas de aprender e ensinar
consolidadas na construcdo do conhecimento da Ciéncia, que também esta em constante
evolucdo e ndo pode ser considerada como pronta e acabada.

Finalizamos nossas analises inferindo que as habilidades pensadas para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, na unidade temética analisada, envolvem mais o0s
conhecimentos conceituais, que correspondem a construcdo de conceitos, do que o0s
conhecimentos procedimentais, porém, os verbos que mais incidem ndo constroem discussdes
que partam para uma complexidade maior ao longo dos anos escolares. Inferimos também
que, as modalidades atitudinais ndo aparecem em nenhuma habilidade sugerida para o ensino
de Astronomia. Acreditamos que seja necessario inserir o estudante em valores e atitudes
sobre a valorizacdo de seu planeta Terra e de sua pequenez no Universo, como apontado por
Langhi e Nardi (2012), que justificam o ensino de Astronomia para desenvolver habilidades
sociais das pessoas, favorecendo uma cultura cientifica.

Na perspectiva das modalidades de contetidos propostas por Pozo e Crespo (2009),
ndo ha referéncias aos conteudos atitudinais, as habilidades estdo associadas aos
procedimentos e 0 objeto de conhecimento aos conceitos de Astronomia. Observa-se que tais
conceitos sdo elencados de forma superficial e limitada, e as habilidades indicam “normas” a
seguir para ensinar tais conceitos. Ndo ha evidéncias de quais atitudes os alunos devem ter a
partir dos contetdos e procedimentos abordados para que, assim, este aluno possa intervir no
mundo de maneira critica.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Estabelecer relacGes entre as abordagens de modalidades de contetdos curriculares
feitas por Pozo e Crespo (2009) e a BNCC (BRASIL, 2018) foi de grande importancia para o
compreender alguns aspectos ao se contemplar o ensino de Ciéncias, principalmente o ensino
de Astronomia. Para isso, foi preciso compreender como se caracterizam 0s conteddos
conceituais, procedimentais e atitudinais, para entdo estabelecer relagcbes com o documento
em estudo. Ao se formular tal documento, as dimensdes analisadas ndo foram consideradas,
demonstrando uma certa fragilidade em relacdo a consisténcia de fundamentos tedricos das
modalidades curriculares em relacdo as tematicas de Astronomia.

Por isso, consideramos parcialmente algumas relagdes de proximidade entre as
abordagens feitas pelos autores referenciados e a proposta curricular em andlise, em relacéo
aos conteudos conceituais e procedimentais, além de distanciamento quanto aos conteddos
atitudinais, que ndo aparecem durante a exposic¢ao dos contetdos de Astronomia.

Concluimos que existe falta de andlises das reais aprendizagens preconizadas nas
habilidades de ensino, dos objetos de conhecimento, da unidade tematica “Terra e Universo”.
Isto €, ndo constroem, de fato, significativos projetos de ensino e aprendizagem, seja pelas
atividades que se desarticulam do contexto do aluno, seja pelas habilidades de ensino fugirem
do foco pois, sdo pensadas para o planejamento do professor, ademais, “[..] as causas parecem
mais profundas e remotas” (Pozo e Crespo, 2009, p.15), o que nada cumpre para sanar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Na habilidade (EF04CI11) “Associar os movimentos ciclicos da Lua e da Terra a
periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a construcéao de calendarios
em diferentes culturas”, no objeto de conhecimento “Calendadrios, fenomenos ciclicos e
cultura”, por exemplo, ndo existe incidéncia de conteddos atitudinais, embora a tematica seja
importante para despertar nos alunos atitudes referentes a valorizacéo da cultura.
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Desde que tal habilidade seja abordada de maneira significativa pelo professor, tem
um valor significativo para a educacédo e a pratica docente, que pode provocar no aluno e/ou
professor, um olhar diferenciado para a Astronomia, que pensara ndo somente na Astronomia
dita oficial apresentada nas escolas e meios de divulgacdo cientifica, mas incidira mudancas
de postura referentes as culturas, pois cada cultura tem seu proprio meio de interpretar o céu.

A habilidade EF04CI11, abordada em conjunto com as demais, proporciona ao aluno a
conhecer conhecimentos astrondémicos relativos a outras culturas, podendo associar tais
saberes na perspectiva dos povos indigenas, que faz parte da cultura brasileira. Portanto,
temas referentes a Astronomia e Cultura, sdo de suma importancia para a educacdo basica, a
qual intervém na pratica do professor e de sua maneira de enxergar e valorizar o
conhecimento de outras culturas, provocando mudancgas de postura tanto do aluno quanto do
professor.

Assim, reiteramos a importancia de as propostas curriculares apresentarem
modalidades de ensino que permitam formas de aprender e ensinar, objetivando a
consolidacdo da construgdo do conhecimento na area de Ciéncias e dos temas de Astronomia.
Consideramos ainda que os trés tipos de modalidades sdo importantes para a educacdo
cientifica, haja visto que, ao final dos anos iniciais, os alunos devem compreender conceitos
basicos de Astronomia. Os contetdos procedimentais, por sua vez, sdo definidos como as
acOes dirigidas para se alcancar alguma meta, que neste caso, é a aprendizagem dos alunos,
podendo provocar atitudes éticas e responsaveis, as quais levam o aluno a intervir de maneira
significativa no mundo que o cerca.
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