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RESUMO

No contexto atual brasileiro, a educacao escolar esta sendo alvo constante
de guestionamentos sobre sua importancia. E inquestionavel a urgéncia de se refletir
acerca da questao, e compreender quais as vozes, as problematizagdes, bem como
as propostas em destaque. O Movimento Escola sem Partido vem conquistando
visibilidade na agenda educacional, e sua popularidade crescendo, com apoio de
grande parcela da populacdo. O movimento conta com diversos materiais
produzidos e disponibilizados nas redes sociais e plataformas online, e com projetos
de lei propostos e discutidos em audiéncias publicas em todo o pais, apresentados
no Congresso Nacional, Assembleia Legislativa, Camaras Municipais. ldealizado
pelo advogado Miguel Nagib, o Movimento defende uma atividade educativa técnica
e neutra, onde a atuacdo do professor deve ser isenta de qualquer viés ideoldgico. A
presente pesquisa tem como objetivo refletir sobre os pressupostos presentes nas
proposi¢cdes do Movimento Escola Sem Partido, buscando depreender a concepgéo
de educacdo empregada, e refletir sobre as possiveis implicagdes dentro do espaco
escolar e na formagéo dos estudantes. Utilizamos como fonte os materiais dispostos
no site do Movimento, em especial, no que se refere ao papel do professor. Como
opcdo metodolégica, optou-se por uma pesquisa documental e bibliogréfica, tendo
como referencial de andlise a Teoria Critica da Sociedade, principalmente as obras
do filosofo Theodor W. Adorno, referencial pertinente a andlise proposta por
apresentar sustentacdo consistente sobre a concepcdo de educacdo. Verificamos
que o referencial teérico metodolégico da Teoria Critica da Sociedade se apresenta
como adequado potencial de analise das reflexdes levantadas, no confronto com as
concepcOes defendidas pelo Movimento Escola Sem Partido, o que permite
promover uma reflexdo sobre a funcao social da educacéo e o sentido de formacéo,
em especial, sobre o papel do professor nos tempos atuais.

Palavra-chave: Educacgéo. Teoria Critica. Escola Sem Partido. Formacéao.
Semiformacao. Professor.



ABSTRACT

In the current Brazilian context, school education is constantly being
questioned about its importance. The urgency to reflect on the issue is
unquestionable, and to understand the voices, the problematizations, as well as the
highlighted proposals. The School Without Party Movement has been gaining
visibility in the educational agenda, and its popularity is growing, with the support of a
large portion of the population. The movement has various materials produced and
made available on social networks and online platforms, and bills proposed and
discussed in public hearings throughout the country, presented at the National
Congress, Legislative Assembly, Municipalities. Conceived by lawyer Miguel Nagib,
the Movement advocates a technical and neutral educational activity, where the
teacher's performance should be free from any ideological bias. This research aims
to reflect on the assumptions present in the propositions of the School Without Party
Movement, seeking to understand the conception of education employed, and to
reflect on the possible implications within the school space and the formation of
students. We use as source the materials available on the Movement's website,
especially regarding the teacher's role. As a methodological option, we opted for a
documentary and bibliographical research, having as a referential of analysis the
Critical Theory of Society, especially the works of the philosopher Theodor W.
Adorno, a pertinent reference to the analysis proposed by presenting consistent
support on the conception of education. We verified that the methodological
theoretical framework of the Critical Theory of Society presents itself as an adequate
potential for the analysis of the raised reflections, in the confrontation with the
conceptions defended by the School Without Party Movement, which allows to
promote a reflection on the social function of education and the sense of training, in
particular, on the role of the teacher in the present times.

Keyword: Education. Would have criticism. School Without Party. Formation.
Semiformation. Teacher.
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1 INTRODUCAO

No inicio de novembro de 2019, a direcdo de um colégio estadual da cidade
de Londrina foi perseguida ap0s a denuncia nas redes sociais de uma mae que
acusou a escola de “doutrinacdo” e repudiou o contetudo de diversidade abordado
em uma apresentacao artistica sobre as ocupacdes das escolas que aconteceram
no ano de 2016.

A partir dai, grupos contrarios a teméaticas da diversidade passaram a se
manifestar e pressionar diretamente componentes da dire¢cdo da escola. O
deputado estadual Felipe Barros (PSL-PR) manifestou-se nas redes sociais
e prometeu fazer quatro denlncias contra o colégio, voltadas ao Ministério
da Educacao, Ministério da Familia, Nucleo Regional e Ministério Publico
local (CARRANO, 2019).

No mesmo més, a atual Ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos, Damares Alves anuncia que vai criar um canal para dendncia de
professores que atende “contra a moral, a religido e a familia” (ALGUSTO, 2019).

No inicio do ano letivo estudantes de uma escola publica, em Porto Velho,
denunciam irregularidades dentro da escola como goteiras, a falta de luz, a falta de
merenda e ainda relataram desmaios de estudantes devido ao calor excessivo em
sala de aula (ESTUDANTES..., 2019).

As noticias tratam de duas ocorréncias recentes em escolas publicas: uma,
acusada de doutrinacdo devido a uma apresentacéao teatral; a outra, sobre a falta de
recursos e condi¢des de infraestrutura precarias — realidade de muitas escolas pelo
pais. O que chama atencao, € que somente uma delas teve repercussao, ou melhor,
causou indignacao entre um deputado estadual e uma Ministra.

Incentivando as acusacdes, denlancias e ataques contra professores
supostamente identificados como doutrinadores e com o0 objetivo de defesa a
familia, a moral e a religido, posicionando-se contra a diversidade e a liberdade de
ensinar, o Movimento escola sem Partido apresenta-se como protagonista ao pensar
tais questdes no contexto educacional Brasileiro.

Ao pensarmos educacdo em tempos atuais, as pautas levantadas pelo
Movimento ESP tém ganhado notoriedade nos debates educacionais, despertando a

atencao de pais, alunos e educadores, e sua popularidade vem crescendo nos
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meios digitais. O movimento define-se como uma iniciativa conjunta de estudantes e
pais que estédo preocupados com o ensino dos niveis basico ao superior. O contetdo
em seu site € formado principalmente por noticias de jornais online, pequenos
textos/artigos, e denuncias — relatos e videos- enviados por apoiadores do
movimento.

O Movimento, que vem conquistando divergentes opinides, foi iniciado pelo
advogado Miguel Nagib, em 2014, e apresenta como proposta uma suposta
atividade educativa técnica e neutra, onde o trabalho do professor deve ser nulo de
qualquer “viés ideoldgico”. O ESP ja conta com diversos projetos de lei, debatidos
em audiéncias publicas no Congresso Nacional, nas Assembleias Legislativas e nas
Camaras Municipais.

Por esse motivo, o presente trabalho tem como objetivo tracar a concepgao
de formagé&o e educagao do Movimento ESP, a partir do material apresentados em
sua pagina online, trazendo como contraponto a perspectiva da Teoria Critica da
Sociedade, que apresenta a educacdo enquanto ato politico. Nesse sentido,
problematizamos este tema partindo de algumas indagac¢des iniciais como: O que é
0 Movimento ESP? O que propde para a educacao atual? Qual a concepgédo de
formacao presentes nas suas preposi¢oes? Qual a concepcéo de trabalho docente?
Quais as implicacbes desse discurso nas escolas? No que se fundamenta o
Movimento ESP?

Com a intencdo de investigar acerca de tais problematicas, recorremos a
Teoria Critica da Sociedade. Para isso buscamos desenvolver a concepcao de
formacdo e educacdo apresentadas principalmente nas obras de Theodoro W.
Adorno, também mantendo questdes iniciais norteadoras como: Qual a concepc¢ao
de educacédo e formacdo para Adorno e qual a sua importancia para a sociedade?
Qual o papel do professor, aluno e familia dentro desse processo? Segundo a Teoria
Critica da Sociedade € possivel (ou viavel) a concepgédo de um ensino “neutro”

Deste modo, podemos confrontar os pressupostos do movimento com
pressupostos de viés critico, buscando promover uma reflexdo sobre a funcdo social
da educacéo nos dias atuais e o sentido de formacdo. Como opg¢édo metodoldgica,
realizamos uma pesquisa documental e bibliografica, tendo como fundamentacéo
tedrica metodoldgica a Teoria Critica da Sociedade, em especial as obras de
Theodor W. Adorno.
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A Escola De Frankfurt, criada em 1924, formado por um grupo de filésofos
como Theodor Adorno, Max Horkheimer, Walter Benjamin e Herbert Marcuse, foi um
movimento filoséfico, politico, social denominado como Teoria Critica da Sociedade.

Em uma palestra na radio de Hessen, transmitido em 18 de Abril de 1965 e
depois publicada com o titulo Educacdo apdés Auschwitz, Adorno declara que “a
exigéncia de que Auschiwitz n&o se repita é a primeira de todas para a educagao”
(ADORNO, 2012, p.119). E sem duvida inegavel a importancia de se impedir a volta
de qualquer tipo de barbarie, para isso é preciso nos permitir perceber as condi¢des
sociais objetivas e subjetivas que permitram que tal regressdo aconteca,
compreendendo como pessoas detentoras de um conhecimento cientifico permitem
e planejam esse acontecimento.

Parte-se da premissa de reconhecer que a educacdo tem sentido
unicamente quando dirigida a uma autorreflexdo, que os processos educacionais
nao se restringem ao momento da instrugdo, mas certamente os transcendem,
percebendo a escola como um espaco que ndo é isento das relacdes sociais. Do
mesmo modo, considera-se a sociedade enquanto detentora das mesmas condicfes

sociais que permitiram o estado da barbérie.

A formagédo que por fim conduziria & autonomia dos homens precisa levar
em conta as condi¢cdes sociais a que se encontram subordinadas a
producéo e a reproducao da vida humana em sociedade e na relagdo com a
natureza. O poder das rela¢des sociais é decisivo, sofrendo os efeitos das
pulsGes instintivas: para os frankfurtianos, Marx e Freud desvendaram os
determinantes da limitacdo do esclarecimento, da experiéncia do insucesso
da humanizacdo do mundo, da generalizagdo da alienacdo e da dissolucéo
da experiéncia formativa (MAAR, 1995, p. 19).

E necessaria uma consciéncia geral em torno dos mecanismos que levaram
pessoas a cometerem atrocidades como Auschwitz e que produzem uma
consciéncia danificada. Dessa forma, a escola deve desenvolver uma educacgéo
contraria a violéncia e barbarie, que se manifesta pelo preconceito e pela
intolerancia. Buscando refletir acerca de tais problematicas, este trabalho organiza-
se da seguinte forma:

No primeiro capitulo, trazemos os pressupostos da Teoria Critica da
Sociedade, com o intuito de suscitar reflexbes acerca da educacéo e formacao em

tempos de barbarie.
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No segundo capitulo, apresentaremos a analise do site Movimento Escola
Sem Partido. Para isso organizamos o site em oito se¢ées contendo topicos com
temas em comum, desta forma facilitando a apresentacéo do site e a analise do seu
conteudo. Em seguida buscamos realizar uma reflexdo sobre o contetdo da pagina,
0 conceito de formagé&o para o movimento e o papel do professor.

Por fim, realizamos uma discussao sobre os resultados da analise do site do
Movimento ESP a partir da concepcao do referencial tedrico da Teoria Critica da
Sociedade, compreendendo por quais motivos as concepcdes de formacdo e
educacdo, defendidas pelo movimento, apresenta-se contrarias a educacao

emancipatéria como fundamentado por Adorno.
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2 TEORIA CRITICA DA SOCIEDADE

Este capitulo tem como objetivo localizar nas obras de Theodor Adorno,
reflexdes sobre educacdo e formacdo, que nos auxiliam na discussdo de um
contraponto ao Movimento Escola Sem Partido.

Em um primeiro momento, apresentamos um pouco sobre a historia de vida
de Adorno e de sua participacdo na Escola de Frankfurt. No segundo momento,
iremos abordar sobre a maxima da educacéo para Adorno, ou seja, uma educacéo
contra a barbarie. Para o filésofo, as relagdes sociais que levaram a barbérie e que
resultou em Auschwitz, ainda sdo as mesmas. Desse modo através da educacao é
preciso elaborar o passado e criticar o presente prejudicado, evitando assim que a
barbérie se repita.

Por udltimo, vamos discorrer sobre o conceito de educacéo, que para Adorno
deve levar a uma formagao emancipatéria e ndo a uma “modelagem de pessoas”. A
educacao deve levar a producdo de uma consciéncia verdadeira, que para o sujeito

significa diferenciar-se.

2.1 THEODOR ADORNO E A ESCOLA DE FRANKFURT

Theodor Wiesengrund Adorno nasceu no dia 11 de Setembro de 1903, em
Frankfurt e morreu no dia 06 de Agosto de 1969. Foi um grande fil6sofo, socidlogo,
musicélogo e critico da cultura do século XX.

Seu pai era alemdo e judeu assimilado!, trabalhou como atacadista de
vinhos, e sua mae de origem italiana trabalhou como cantora profissional. Com sua
familia morava sua tia materna, Agathe, que era uma pianista muito talentosa, de
modo que a musica sempre fez parte da educacdo de Adorno. Aos 15 anos, ja
estudava filosofia junto com Siegfried Kracauer, um intelectual proximo a familia, que
o orientava na leitura da Critica da razdo, de Kant. Aos 18 anos iniciou no curso de
Filosofia e aos 21 anos, defendeu sua tese de doutorado A transcendéncia do objeto
e do noeméatico na fenomenologia de Husserl. (MATOS, 1993; ZUNIN; PUCCI;
LASTORIA; 2015).

! Judeu gue incorporou a cultura europeia (MATOS, 1993).
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Diversos acontecimentos sociais e historicos marcaram a vida de Adorno e o
mundo. Entre eles a Primeira Guerra Mundial, que arrasou diversos paises e causou
a morte de milhares de pessoas, em 1917 acontece a Revolucdo Russa, na
Alemanha a abdicac&o do Imperador Guilherme Il que ocasionou na proclamacédo de
duas republicas antagonicas: a de Scheidemann e a Spartakista liderada por Rosa
Luxemburgo e Karl Liebknecht.

Além disso, aconteciam também mudancas de costume a avancgos
tecnologicos: o0 avanco da psicandlise, as mulheres que eram suffragetes, o avancgo
automobilistico, eletrbnico e aviacdo. Na educagdo o movimento “Escola Nova”
continuava ganhando destaque. Na Alemanha estava acontecendo 0s anos que
antecederam 0 nazismo, vivia-se um desajuste econbmico e social, crises,
desemprego e inflacdo. (ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE- OLIVEIRA, 2012)

Adorno conheceu Max Horkheimer em 1922, e um ano depois conheceu
Walter Benjamin, com ambos cultivou uma amizade e experiéncia cientifica. Em
1923 acontece a fundacédo do Instituto de Pesquisa Social, conhecida atualmente
também como Escola de Frankfurt, foi um movimento filosofico, politico, social
denominado Teoria Critica da Sociedade.

Em 1930 Horkheimer assume sua direcdo, tornando-o um centro ativo de
pesquisa e de andlise critica do capitalismo monopolista, no qual Adorno faz parte
juntamente com Walter Benjamin e Herbert Marcuse. Em 1933, Hitler toma posse
como chanceler da Alemanha e imediatamente o instituto € considerado hostil pelo
governo que ordena seu fechamento. No mesmo ano o Instituto se transfere para
Franca, onde Pollock assume a direcao junto a Horkheimer.

Em 1934, Adorno muda-se para a Inglaterra em exilio, onde trabalha na
Universidade de Oxford até 1938, quando se muda para Nova York, desta forma
desempenha suas fungdes com o Instituto e também no Music Study, integrado ao
Radio Research Project.

Apoés a morte de Walter Benjamin, o Instituto de Pesquisa Social é transferido
para a Califérnia. O exilio forcado de Adorno em uma sociedade diferente da sua

traz:

[...] a estranheza e a lucidez do excluido, do diverso. A sociedade
democratica de massas norte-americana surpreende-o em suas linhas
basicas e dessa surpresa resultardo mudltiplas e potentes reflexdes e
estudos de caréter socioldgico e filosofico, que constituirdo a matéria- prima
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de sua vasta produgdo académica (ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA,
2012, p. 36).

Em 1950 o Instituto de Pesquisa Social volta para Frankfurt, e de volta a Alemanha,
Adorno se ocupa da docéncia, pesquisa e reorganizacdo do Instituto junto de
Horkheimer. Em 1967, assume a direcdo do Instituto de Pesquisa Social até o ano
de sua morte.

A Teoria Critica, principalmente as obras de Adorno, apresenta-se como um
grande potencial tedrico para se pensar educac¢do. Com o fim da Segunda Guerra e
uma Alemanha devastada, o filosofo procura refletir sobre o rumo e o sentido da

educacdo em um contexto pos-guerra.

2.2 EDUCACAO CONTRA A BARBARIE

Segundo Wolfgang Leo Maar (1995, p. 11), a educacgéao, para Adorno, nao é
necessariamente um fator de emancipacdo. Num contexto onde educacao, ciéncia e
tecnologia se apresentam de forma global como passaporte para um mundo
moderno, ressalta a necessidade da critica permanente.

Adorno declara que “A exigéncia de que Auschwitz ndo se repita é a primeira
de todas para a educacao” (ADORNO, 1995, p.119). Por isso, apés Auschwitz é
preciso elaborar o passado e criticar 0 presente ja prejudicado. Alerta contra os
efeitos negativos de um processo educacional voltado para uma estratégia de
treinamento, e se esquece da forma social em que a educacéo esta inserida, que
concretiza a educagao como apropriacao de conhecimento técnico, “quanto mais a
educacdo procura se fechar ao seu condicionamento social, tanto mais ela se
converte em mera presa da situagao social existente” (MAAR, 1995, p. 11). Ou seja,
qualquer analise pedagogica deve vir acompanhada das condi¢gdes sociais objetivas
das quais a sociedade se encontra.

Parte de uma concepcao dialética e reflete a partir das proprias contradi¢des.
Desse modo, localiza que o desenvolvimento da sociedade a partir da llustragao,
onde cabe a educacgdo e a formacdo cultural um papel de extrema importancia,
conduziu inexoravelmente a barbarie. Ou seja, “o proprio processo que impde a
barbarie aos homens ao mesmo tempo constitui a base de sua sobrevivéncia.”
(MAAR, 1995, p. 12).
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A Teoria Critica da Sociedade tem como funcdo analisar a formacédo social
em que isso acontece, descobrindo as raizes desse movimento e pensando as

condicBes para interferir no seu rumo.

O essencial é pensar a sociedade e a educacdo no seu devir. S6 assim
seria possivel fixar alternativas histéricas tendo como base a emancipagéo
de todos no sentido de se tornarem sujeitos refletidos da histéria, aptos a
interromper a barbarie e realizar o conteldo positivo, emancipatério, do
movimento de ilustracdo da razdo. Esta, porém, seria uma tarefa que diz
respeito a caracteristicas do objeto, da formacdo social em seu movimento,
gue sdo travadas pelo seu encantamento, pelo seu feitico. Por isso a
educacdo, necesséria para produzir a situagdo vigente, parece impotente
para transformé-la (MAAR, 1995, p. 12).

A problematica da barbarie é inerente aos escritos de Adorno que tratam da
educacado. Para Adorno, as relacdes sociais objetivas que levaram a barbérie ainda
permanecem as mesmas. A estrutura social € baseada numa ldgica instrumental a
servigco da dominagao, baseada na logica de produgéo “que no capitalismo tardio se
caracteriza pela conversao progressiva de ciéncia e tecnologia em forgas produtivas”
(MAAR, 1995, p. 19). A ciéncia esta regida pela producdo econémica, numa logica
mercantil, burguesa. Nesse contexto o desenvolvimento cientifico encontra-se
caminhando junto & barbarie. Dentro dessa estrutura de dominagdo o individuo
passa a valer o quanto ganha, a educacao deixa de ser um processo emancipatério
e a formacé&o encontra-se em crise.

Para Adorno “a barbarie continuara existindo enquanto persistirem no que tém
de fundamental as condigbes que geraram esta regressdo” (ADORNO, 1995, p.
119), a pressao social, dentro de uma logica de principios da racionalidade
burguesa, continua se impondo sobre a formacé&o dos cidadaos.

Em Teoria da Semiformacdo, Adorno denuncia uma crise na formacgéo
cultural, afirma que a formacdo cultural se converte em uma semiformacao
socializada, desta forma, “apesar de toda ilustracédo e de toda informacdo que se
difunde (e até mesmo com sua ajuda), a semiformacdo passou a ser a forma
dominante da consciéncia atual, o que exige uma teoria que seja abrangente.”
(ADORNO, 2010, p. 9).

A formacado passa a ser entendida como conformar-se a vida real. Destaca-
se apenas no momento de adaptacdo e assim impediu que o0s homens se
educassem uns aos outros. Essa formacdo, que se volta a adaptagdo, é um

esquema da dominacao progressista, onde o sujeito s6 é capaz de se submeter ao
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existente, ou seja, as condi¢bes sociais objetivas e a racionalidade que rege as
relacdes dentro dessa sociedade.

No mundo administrado civilizatério em que vivemos, encontramos nas
pessoas um sentimento de claustrofobia, quanto mais densa € a rede, mais se tenta
escapar, porém mais dificil € a saida. A indastria cultural como dominagédo pela
subjetividade e a transformacgédo da cultura em mercadoria sao fatores essenciais
para esse sentimento claustrofébico e a pressao do geral sobre o que € particular
sobre os homens individualmente. Suprime com o potencial de resisténcia,
identidade e qualidades. A industria cultural enquanto fonte de prazer e satisfacédo
momentanea impedem as possibilidades de uma experiéncia formativa, limitando os
sujeitos a experiéncias restritas e empobrecidas, criando-se um estado de
consciéncia mutilada que reflete sobre o corpo como forma de violéncia. A pressao
para se encaixar/adequar nessa sociedade que a todo o momento reprime o
individual é tdo grande que quando encontro alguém diferente do que me forco a

ser, dentro dessa logica, conduzo a ela todo o meu 6dio.

Um esquema sempre confirmado na histéria das perseguicdes é o que a
violéncia contra os fracos se dirige principalmente contra os que sao
considerados socialmente fracos e ao mesmo tempo ---- seja isso verdade
ou néo ---- felizes. (ADORNO, 1995, p. 122).

A identificacdo cega ao coletivo agrava esse estado de violéncia, quando da a
sensacao de pertencimento, poder e permissividade para tais atos. Adorno destaca
a funcéo do esporte que pode ter um duplo sentido. Por um lado o esporte pode
promover a agressao, brutalidade e o sadismo, principalmente para o publico que
estd assistindo, mas ndo este submetido ao esforco e disciplina do esporte. Por
outro lado, o esporte pode promover a empatia e o respeito pelo mais fraco.

Essa ambiguidade €& encontrada também na educagcdo, que ndo ¢é
necessariamente um fator de emancipacdo, mas que pode agravar as condi¢oes
para a regressao a barbarie.

E necessario se contrapor ao poder cego de todo os coletivos. E preciso se
opor a todo tipo de habito, ritos de iniciagdo de qualquer espécie, principalmente que
gere dor fisica a alguém com o preco de fazer parte de um grupo, pois segundo o

filosofo, “Tendéncias de regressdo ---- ou seja, pessoas com tracos sadicos
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reprimidos ---- s&o produzidas por toda parte pela tendéncia social geral” (ADORNO,
1995, p. 126).

Adorno alerta que é preciso acabar com a ideia, muito comum dentro da
educacao tradicional, da severidade, da educacéao baseada na forca e disciplina. De

que a dor deve ser suportada e o medo reprimido:

O elogiado objetivo ‘ser duro’ de uma tal educacgdo significa indiferenga
contra a dor em geral. No que, inclusive, nem diferencia tanto a dor do outro
e a dor de si préprio. Quem é severo consigo mesmo adquire o direito de
ser severo também com os outros, vingando-se da dor cujas manifestacdes
precisou ocultar e reprimir. (ADORNO, 1995, p. 128).

Adorno denomina como “carater manipulador” pessoas que convertem a si
mesmo como um objeto, dissolvendo-se como seres autodeterminados, geralmente
com tendéncia a se enquadrar cegamente em coletivos. Resume esse tipo de
carater como uma consciéncia coisificada, que advém da ldgica instrumental
reforcada pelo modo de sociabilidade. “No comecgo as pessoas desse tipo se tornam
por assim dizer igual a coisas. Em seguida, na medida em que o conseguem, tornam
0s outros iguais a coisas”. (ADORNO, 1995, p.130)

Além da consciéncia coisificada, € preciso destacar a relacdo com a técnica.
Atualmente a técnica ocupa uma posicdo importante na sociedade.

Um mundo em que a técnica ocupa uma posi¢cdo tdo decisiva como
acontece atualmente, gera pessoas tecnoldgicas, afinadas com a técnica.
Isso tem a sua racionalidade boa: em seu plano mais restrito elas serdo
menos influenciaveis, com as correspondentes consequéncias no plano
geral. (ADORNO, 1995, p. 132).

Inclina-se a considerar a técnica como uma forca prépria, que basta e limita-
se em si mesma, esquecendo que esta ndo € neutra, inserta de valores, mas sim,
uma extensdo do braco dos homens. Da sua supervalorizacdo, verifica-se a
fetichizacdo da técnica, que pode levar como o exemplo citado por Adorno (1995, p.
133), a alguém que projeta o sistema ferroviario para conduzir as vitimas a
Auschwitz, como maior rapidez e eficiéncia, sem refletir sobre o que acontece com

essas pessoas.
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2.3 EDUCACAO E EMANCIPACAO

Para Adorno, o antidoto contra Auschwitz, seria a autonomia que leva ao
poder para a reflexdo, a autodeterminacéo e a ndo participacao.

Em seu texto “Educacdo ---- Para qué?”, um debate na Radio de Hessen,
transmitido em 26 de setembro de 1966 e publicado em Neue Sammlung em
Janeiro/Fevereiro de 1967, Adorno se preocupa: “Quando sugeri que nos
conversassemos sobre: ‘Formacdo — para qué? ' ou ‘Educacdo — para qué? ’, a
intencdo ndo era discutir para que fins a educacédo ainda seria necessaria, mas sim:
para onde a educacéo deve conduzir?” (ADORNO, 1995, p. 139).

Adorno deixa claro sua critica ao conceito de modelo ideal, considerar que
alguém se considera com o direito de decidir -impor- a respeito da orientacéo

educacional do outro, € contraditério ao conceito de uma educag¢do emancipatoria:

Encontram-se em contradicdo com a ideia de um homem auténomo,
emancipado, conforme a formulacdo definitiva de Kant na exigéncia de que
os homens tenham que se libertar de sua auto-inculpavel menoridade.
(ADORNO, 1995, p. 141).

Apresenta uma concepcdo inicial de educacdo, ndo voltada a uma
modelagem de pessoas, porque ninguém tem esse direito, mas também que nao
seja de mera transmissao de conhecimento.

A educacao deveria levar a producdo de uma consciéncia verdadeira, para
além da adaptacdo e do ajuste, para que 0 sujeito consiga diferenciar-se:
emancipar-se. Para Adorno a “formacéo cultural e a diferenciacdo se equivalem, se
eliminarmos os momentos de diferenciacdo- cuja origem é social e que constituem a
formacao- em seu lugar aparece um sucedaneo” (ADORNO, 2010, p.25). Essa ¢ até
mesmo uma exigéncia politica de uma sociedade democratica, que s6 é efetiva
enguanto sociedade com pessoas emancipadas. Quem defende ideias contrarias a

emancipacao, defende ideias contrarias a democracia.

Numa democracia, quem defende ideias contrdrios & emancipacéo, e,
portanto, contrarios a decisdo consciente independente de cada pessoa em
particular, € um antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondem
a seus designios séo difundidas no plano formal da democracia. (ADORNO,
1995, p.142).
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A ideia de emancipacdo € ainda abstrata e encontrasse relacionada a uma
dialética. E preciso considerar duas questdes importantes sobre ela:

Primeiro, a organizacdo do mundo que vivemos, sua ideologia dominante e a
racionalidade que rege nossas relacdes, o qual exerce uma enorme pressao sobre

as pessoas que supera a educacao, desse modo para Adorno:

Seria efetivamente idealista no sentido ideoldégico se quiséssemos
combater o conceito de emancipacdo sem levar em conta 0 peso
imensuravel do obscurecimento da consciéncia pelo existente. (ADORNO,
1995, p. 143).

O segundo questionamento se refere a adaptacédo. A emancipacéo significa o
mesmo que conscientizacdo, autorreflexdo através da razdo, porém “a realidade
sempre é simultaneamente uma comprovacdo da realidade, e essa envolve
continuamente um movimento de adaptacao” (ADORNO, 1995, p. 143).

Para Adorno a educacéo seria ideoldgica e impotente se ignorasse 0 objetivo
da adaptacdo e que ndo prepara as pessoas para se orientar no mundo, mas
também seria mais questionavel ainda se a educac¢do se bastasse a produzir nada
além de pessoas conformada com o mundo que o cerca, no qual a situacdo

existente se impde no que tem de pior.

A adaptacdo reinstala-se e o préprio espirito converte-se em fetiche, em
superioridade do meio organizado universal sobre todo fim racional e no
brilho da falsa racionalidade vazia. Ergue-se uma redoma de cristal que, por
desconhecer-se, se julga liberdade. E essa consciéncia falsa amalgama-se
por si mesma a igualmente falsa e soberba atividade do espirito (ADORNO,
2010, p. 12).

Adorno destaca que “A importancia da educacdo em relacdo a realidade
muda historicamente” (Adorno, 1995, p.144). Entretanto, a realidade atualmente se
tornou tdo forte que se impde sobre o homem de tal forma que o processo de
adaptacao é realizado de forma automatica. A educagédo (por meio da familia, escola
ou universidade) teria, nesse momento marcando pelo conformismo, muito mais um

papel de fortalecer a resisténcia do que fortalecer a adaptacao.

O semiculto dedica-se a conservacdo de si mesmo. N&do pode permitir,
entdo, o que, segundo a teoria burguesa, constituia a subjetividade: a
experiéncia e o conceito. Assim procura subjetivamente a possibilidade da
formacdo cultural, ao mesmo tempo em que, objetivamente, se coloca
totalmente contra ela (ADORNO, 2010, p. 33).
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O processo de adaptacdo esta sendo tdo exageradamente for¢cado por todo o
contexto que as pessoas vivem, que estas se encontram em um realismo

supervalorizado, deste modo elas precisam:

Impor a adaptagdo a si mesmos de um modo dolorido, exagerando o
realismo em relacdo a si mesmo, e, nos termos de Freud, identificando-se
ao agressor. A critica deste realismo supervalorizado parece-me ser uma
das tarefas educacionais mais decisivas, a ser implementada, entretanto, ja
na primeira infancia (ADORNO, 1995, p.145).

A educacao deve ser vista como uma critica ao processo de adaptacao.

Ao falar sobre experiéncia, Adorno afirma que acredita que os homens nao
sao mais aptos a experiéncia que, “fica substituida por um estado informativo
pontual, desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficara borrado
no proximo instante por outras informagdes.” (Adorno, 2010, p.33). Nao existe mais,
ou é muito dificil, a vivéncia de uma experiéncia primaria. A constituicdo da aptidao a
experiéncia consiste primeiramente em uma conscientizagcdo, e deste modo, no
plano subjetivo, na dissolucdo dos mecanismos de represséo, da aversao ao que é
diferente e na formacéo vivida dentro desse pseudo-realismo que deformam nas
pessoas sua aptidao para a experiéncia.

A semiformacao, “Nao se trata, portanto, apenas da auséncia de formacao,
mas da hostilidade frente a mesma, do rancor frente aquilo de que sao privadas.”
(Adorno, 1995, p. 150). Sem a aptiddo a experiéncia, Adorno concorda que, nao
existe um nivel qualificado para reflexao.

Pensar, neste caso, € o mesmo que fazer experiéncias intelectuais. O que se

caracteriza como consciéncia € o pensar e relacdo a realidade, ao conteudo.

A relacdo entre as formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo
gue este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou faculdade de
pensar ndo € apenas o desenvolvimento légico formal, mas ele corresponde
literalmente a capacidade de fazer experiéncias intelectuais (Adorno, 1995,
p. 151).

Assim a educacado para a experiéncia ndo se diferencia da educacao para a
emancipagao, e como reitera Becker, ndo se diferencia também da educacao para a
imaginagao.

E preciso pensar em uma educacdo voltada para a individualidade, a

possibilidade de diferenciar-se, pensar criticamente. Para Adorno (2010, p. 25)
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formacao cultural e diferenciacdo se equivalem, mas atualmente na sociedade é
premiado a n&o individualizagdo, ao mesmo tempo em que se Vvaloriza
exageradamente a competicdo, paralelamente a isso acontece ao enfraquecimento
da formacdo do eu, pois a formacdo limita-se no momento da adaptacao,
impossibilitando sua emancipacao. E essa educacao sem individuos € opressiva.

Quando “cultivamos” os individuos apenas para a adaptagdo, a educacio
torna-se ideoldgica, no sentido em que esta (a educacao) ja ndo cumpre seu deuvir,
mas se fixa em uma falsa realidade. A possibilidade que existe € tornar tudo isso
consciente na educacdo, jA que hoje a individualidade sé sobrevive como
impulsionador da resisténcia, “tornando consciente a prépria ruptura em vez de
procurar dissimula-la e assumir algum ideal de totalidade ou tolice semelhante”
(ADORNO, 1995, p. 154).
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3 ANALISE DO SITE MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO

O Movimento Escola Sem Partido foi idealizado no ano de 2004, pelo
advogado Miguel Nagib, apés o professor de historia de a sua filha comparar um dos
lideres da revolugdo Cubana, Che Guevara, com Sao Francisco de Assis, um santo
muito aclamado dentro da igreja catélica, com a intencdo de fazer uma analogia
entre duas pessoas que abriram méao de diversas coisas em suas vidas por uma
ideologia- Che Guevara em nome de uma ideologia politica e o Santo por uma
ideologia religiosa.

Segundo a reportagem do jornal online “El Pais”, Miguel Nagib indignado,
escreveu uma carta aberta ao professor e imprimiu 300 coépias que foram
distribuidas no estacionamento da escola (BEDINELLI, 2016). Porém tal iniciativa
nao obteve tanto sucesso: a escola esclareceu o ocorrido, os alunos defenderam o
professor e os pais simplesmente ignoraram o episédio.

O advogado decide criar o que € denominado Movimento Escola sem Partido,
onde prop&e um canal online para coletar denuncias e evidéncias de doutrinacdo em
escolas. Segundo a péagina, os criadores do movimento foram inspirados por um site
americano, chamado Nolndoctrination.org que n&do existe mais, entretanto tinha a
mesma proposta que o Movimento brasileiro apresenta atualmente.

E importante destacar que do Movimento ESP originaram-se Varios projetos
de lei, denominado Programa Escola Sem Partido, que inicia em 2014 quando o
Deputado Estadual do Rio de Janeiro Flavio Bolsonaro pede ao advogado Miguel
Nagib que escrevesse um projeto de lei que contemplasse a causa do movimento.

Ambos vém conquistando cada vez mais a atencéo e estdo ganhando adesao
principalmente em espacos politicos e religiosos. Destaca-se como uns dos
principais meios de divulgagédo do movimento o site escolasempartido.org, fonte de
analise deste capitulo. Nosso objetivo consiste em analisar as propostas e
acontecimentos relacionados a Escola Sem Partido, divulgados neste veiculo.

No site, o Movimento Escola Sem Partido se define como uma iniciativa
conjunta de estudantes e pais que estao preocupados com o grau de “contaminagao
politico-ideoldgica” do ensino basico ao superior. Segundo o coordenador Miguel
Nagib, existe um “exército organizado travestidos de professores” prevalecendo de
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uma “liberdade de catedra e da cortina de segredos das salas de aula para impingir-
Ihes a prépria visdo de mundo” (NAGIB, [20047]).

Para resolver este possivel problema destacado pelo Movimento Escola Sem
Partido um dos objetivos do site € divulgar o testemunho das chamadas vitimas, que
sdo para eles os proprios alunos. Nesse sentido, segundo os organizadores, a
pagina esta aberta a todos que tenham algo a dizer sobre o tema.

O objetivo deste capitulo € tracar a concepcédo de Formacédo e Educacédo a
partir da visdo do Movimento Escola sem Partido segundo as informacdes disposta
na pagina da web. Para isso, no primeiro momento, apresentamos uma proposta de
organizagdo da pagina em sec¢des, com o0 objetivo de facilitar a analise de todos os
tdpicos encontrados, mostrando uma visdo geral do conteudo abordado pelo site.
Propde uma pequena andlise sobre o principal conteido abordado pelo Movimento:
a doutrinacao e o que ela significa para da educacéao.

No segundo momento, buscamos refletir sobre como o papel do professor é
representado pelo Movimento Escola Sem Partido, considerando que essa figura
esta no centro da critica do Movimento.

Por ultimo, buscamos depreender o sentido de formagédo para o Movimento,
perpassando pelo sentido da escola e da liberdade de aprender e ensinar, que
segundo seus defensores, deve manter o ideal de neutralidade.

3.1 ORGANIZACAO E CONTEUDO DA PAGINA

O conteudo da P&gina do Movimento Escola Sem Partido € formado
principalmente por noticias de jornais online, pequenos textos/artigos e denuncias -
relatos e videos- enviada por pessoas que acessam o site, sendo que algumas das
publicacdes oferecem um curto comentario feito por pagina.

Com um amplo conceito sobre o significado de “doutrinacédo” e o que ela
abrange, é repetido excessivamente que esta relacionado a uma defesa de um lado
politico, ideolégico, partidario e o ndo respeito a moral da familia. Apresentam o
problema da doutrinacdo como um grave problema na educacao brasileira. Dentre
0S argumentos em primeiro lugar, porque consiste em um “cerceamento da
liberdade de aprender do estudante”, em segundo lugar por que as vitimas dessa
doutrinacdo séo formadas por jovens inexperientes e imaturos, incapazes de reagir

intelectualmente e emocionalmente ao professor que “esta fazendo a sua cabeca” e,
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por ultimo devido a extensdo do fendbmeno. O site ndo desenvolve o conceito de
nenhum dos temas mais abordados (doutrinacdo, consciéncia critica, neutralidade
ideologica, poder do professor, liberdade de ensinar, entre outros), as respostas e
textos sdo baseados em opinides do movimento, em nenhum momento a pagina
apresenta referenciais tedéricos como embasamento para 0 que esta sendo
divulgado.

Apos tais consideracdes, podemos organizar o site da seguinte maneira:

Pode-se definir uma primeira se¢cdo com os tépicos “Apresentacao”, “Sobre
nés” e “Objetivos”. Nesta secao, em “Apresentagdao”, o Movimento defende que a
escola deve funcionar como um centro de producao e difusdo de conhecimento, que
deve ser aberta a diversas perspectivas de investigacao e reflexdo com neutralidade
sobre a realidade. Aponta que as escolas publicas e particulares, ndo cumprem mais
seu papel, pois estas sao “Vitimas do assédio de grupos e correntes politicas e
ideoldégicas com pretensdes claramente hegemonicas”.

Em “Sobre n6s” o ESP colocando-se como o Unico site no Brasil que é
dedicado ao problema da utilizacdo do ensino para fins politicos e ideoldgicos, para
o Movimento os professores tém o dever moral e profissional de buscar a perfeita
neutralidade e objetividade, pois o conhecimento € vulneravel a contaminacgao
ideolégica. No tépico “Obijetivos”, apresenta-se como o objetivo expor a comunidade
um acervo de informacBes. Segundo a pagina, a Iuta travada é pela
descontaminacédo e desmonopolizacdo politica das escolas.

Outros objetivos tém relacédo ao respeito pela integridade intelectual e moral
do aluno, considerando que em sala de aula, o professor é autoridade e ndo deve
abusar do poder. Além disso, destaca-se o respeito ao direito dos pais de dar aos
seus filhos a educacdo moral de acordo com suas convic¢cdes. De acordo com o site,
este ja é um direito previsto na Convencao Americana de Direitos Humanos, trata-se
de que algumas matérias obrigatorias abordam questbes morais que violam esse
direito, por isso surge a necessidade de que esse conteuddo moral seja varrido
dessas disciplinas, acoplando-se em uma disciplina facultativa.

A segunda secao caracteriza-se pela divulgacdo de conteudo pela midia, pais
ou alunos, através dos topicos “Corpo de delito”, “Defenda seu Filho” e
“‘Depoimentos”.

No tdpico “Corpo de delito”, apresentam-se artigos, textos e documentos que

tem por objetivos comprovar “a instrumentalizagdo do ensino para fins politicos e
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ideoldégicos”, como exemplo destaca-se um dos artigos chamado “Politicos e
burocratas planejam assalto & autoridade moral dos pais” onde a intengdo é
comprovar como autoridades politicas e especialistas pretendem acabar com a
autoridade dos pais sobre seus filhos quando defende que “a escola tem o dever de
promover o respeito a diversidade sexual’. Em outro exemplo, no texto “Nem a
Matematica escapou...” o movimento expde um convite feito através de um e-mail
para assistir a uma defesa de tese na Faculdade de Educacao da USP, onde o autor
busca refletir sobre as contribuicbes de Paulo Freire e Ubiratan D'Ambrosio na
formacé&o do professor de matematica.

Em “Defenda seu Filho” tem um espago de mensagens enviadas pelos pais
de alunos que imaginam serem vitimas de doutrinacdo politico-ideolégica em sala de
aula. No topico “Depoimentos”, que conta com aproximadamente 62 depoimentos,
sendo que o primeiro depoimento esta datado em Maio de 2004 e o0 mais recente em
Maio de 2019, os estudantes podem relatar suas histérias, com o objetivo de ajudar
outros estudantes a identificar formas diferentes de doutrinacdo para se precaverem
e mostrar aos professores que se identifiquem com tais praticas para que repensem
suas posturas.

Alguns exemplos. Um dos depoimentos feitos nessa plataforma, no ano de
2017, um aluno do curso de filosofia tenta provar que em sua faculdade existe
doutrinacdo, considerando que a biografia de livros que ele leu durante o curso
conta com obras de Rousseau, Foucault, Deleuze entre outros filésofos na qual o
estudante considera de esquerda. Acusa os professores de esconder o “outro lado”
e desse modo a doutrinacdo acontece quando estes indicam Rousseau, mas nao
Burke.

Em outro depoimento, datado no ano de 2015, um aluno de 16 anos, que
cursa o segundo ano do ensino médio que afirma estar se envolvendo um pouco
mais em questdes politicas, conta que ficou sabendo sobre uma suposta
doutrinacdo politico-ideolégica nas instituicdes educacionais e a partir isso passou a
pesquisar sobre o Marxismo Cultural. Depois disso o aluno afirma que comecou a
identificar “deturpacdes da historia e da realidade nos livros didaticos e mais tarde
no discurso dos professores”, afirmando estar estudando através de fontes
independentes, insiste que o0s materias didaticos escolares sdo de péssima
qualidade, acredita que “Professores insistem em dizer mentiras a respeito da

ditadura cubana/comunista, difamar as manifestacdes anti-PT e com suporte do
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material didatico, imbecilizar os estudantes e guiar os mesmos a ter um pensamento
voltado & esquerda.”.

A terceira sec¢ao engloba os tdpicos “Artigos” e “Midias”. O primeiro tépico
refere-se a diversos textos relacionados aos temas defendidos pelo Movimento
Escola Sem Partido, como a questdo da instrumentalizagdo do ensino para fins
politicos. O segundo tépico reune matérias/reportagens encontradas nas midias de
comunicacdo que denunciam as doutrinacdes nas escolas ou que divulgam noticias
sobre o movimento, como entrevistas com o coordenador Miguel Nagib, grande
parte das publicacbes estdo acompanhadas de comentérios feitos pela péagina.
Temos exemplo a ultima publicacdo nesse tdpico, feita em 2017, denominada
“‘Escola Sem Partido vai a justica contra exigéncia de redagcdo do ENEM” o
movimento pede a retirada do critério que anula a redacdo que desrespeite 0s
Direitos Humanos em nome da liberdade de pensamento.

Forma a quarta segédo o topico “Doutrina da Doutrinagdo”, um espacgo para
divulgar “manipulacéo de segundo grau” que esta por traz da “agao espontanea dos
despertadores de consciéncia critica”, em um dos textos exposto “A mé&o que
balanca o ber¢co” o movimento critica os autores debatidos em uma formacao
pedagdgica, divulgada em uma reportagem publicada no canal de noticias da
Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul em 10/12/2013. O tdpico
“Doutrinacdo pelo mundo” onde o site reuniu informacdes, reportagens e videos
sobre a doutrinacdo que, segundo o Movimento, acontece em varios paises do
mundo, entre as reportagens, varias encontram-se sem traducao.

E também o tépico “O Papel do Governo” que denuncia através de textos,
normas e documentos a participacdo do Governo como cumplice da “doutrinagao
ideologica e com a usurpacdo da autoridade moral dos pais pelas escolas e
professores”, ja que 0s governos municipais, estaduais e federal desempenham um
grande papel na educacéo devido ao volume de recursos destinados ao ensino. Em
um dos textos desse topico chamado “RJ: Estado tem a primeira transexual a
exercer funcdo de comando em escola” de 2014, o que chama atencédo € o
comentario feito pela pagina, onde diz que a Secretaria de Educacéao foi inteligente
ao promover a professora transexual para a direcdo, pois essa dentro de sala iria
arrumar problemas de indisciplina entre os alunos adolescentes.

Constitui a quinta secdo os tépicos “Educacdo Moral: Direitos dos Pais” e

“Sindrome de Estocolmo”. O primeiro tépico € um compilado de reportagens,
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artigos, depoimentos e denuncias que se relacionam a “usurpagao, pelas escolas e
pelo governo, do direito dos pais a que seus filhos recebam a educacdo moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgdes.” O proximo tdpico divulga episodios
que ilustram o que o Movimento denomina de Sindrome de Estocolmo: um
sequestro intelectual, onde o estudante doutrinado desenvolve uma ligacdo afetiva

com o professor doutrinador. Segundo o site:

Dependendo do grau se sua identificacdo com o sequestrador, a vitima
pode negar que o sequestrador esteja errado, admitindo que os possiveis
libertadores e sua insisténcia em punir o sequestrador sdo, na verdade, 0s
responsaveis pela situacao.

A identificagcdo com o professor seria 0 motivo de muitos estudantes negarem
que estdo sendo doutrinados, como também de se apresentarem furiosos na defesa
de seus professores quando lhe é mostrada “a verdade” que esta acontecendo.

A sexta secdo é formada pelos tépicos “Livro Didatico”, “Universidades” e
“Vestibular’. O Movimento tem a intencdo de denunciar as questdes e gabaritos que
evidenciam a contaminacdo ideoldgica nos exames de vestibular, provas de
concurso, nas universidades e nos livros didaticos que demonstram, segundo o site,
um forte indicio do enfoque adotado pelos professores em sala de aula.

Ao falar das universidades, segundo o movimento, a doutrinacdo comeca ja
no processo seletivo “pois ha inumeros casos de questdes de vestibular que forcam
os alunos a assimilar e reproduzir teorias e ideologias afinadas com a esquerda
intelectual e politica para ter chances de ser aprovado”. Para o movimento, o viés
ideologico nas universidades se apresenta de varias maneiras: na escolha de
autores, textos e imagens; nas pressuposic¢des e afirmacdes que sdo definidas como
verdadeiras ou falsas; nas omissdes; nos julgamentos; nos recortes seletivos dos
fatos; na apresentacéo de protagonistas como opressores e oprimidos.

Deste modo, como a ideologia comeca na prova do vestibular, sinaliza para o
ensino médio qual o enfoque a ser adotado para as escolas que almejam bom
indices de aprovacao nas universidades. Depois que sao aprovados nos cursos, “os
alunos sao submetidos & influéncia de professores que fazem comentarios politicos-
ideoldgicos em sala de aula mesmo quando o0 assunto pouco ou nada tem a ver com
politica”. Mas seria nos cursos universitarios nas areas de educagao, ciéncias
humanas e sociais que as praticas doutrinadoras se apresentam mais fortes e

explicitas.
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O site utiliza como exemplo o uso das ideias de Paulo Freire que sao
ensinadas como verdade absoluta e o exemplo dos cursos de ciéncias sociais, no
qual se utiliza em suas bibliografias uma ampla predominancia de autores criticos ao
capitalismo.

Para o aluno poder identificar se esta sendo vitima de doutrinacdo ideoldgica,
a pagina descreve 17 atitudes do professor que podem ser consideradas
doutrinacdo, segundo a opinido do Movimento Escola Sem Partido.

Como por exemplo, “adota ou indica livros, publicagdes e autores
identificados com determinada corrente ideoldgica”; “transmite aos alunos a
impressdo de que o mundo da politica se divide entre os ‘do bem’ e ‘do mal’;
‘encaminha o debate de qualquer assunto controvertido para conclusbes que
necessariamente favorecam os pontos de vista de determinada corrente de
pensamento” e “ndo admite a mera possibilidade de que o ‘outro lado’ possa ter
alguma razao”.

Para o Movimento?, no Brasil é uma unanimidade que quem:

Promove a doutrinacdo politico-ideolégica em sala de aula, de forma
sistematica e organizada, com apoio tedrico (Gramsci, Althusser, Freire,
Saviani, etc.), politico (governo e partidos de esquerda, PT a frente),
burocréatico (MEC e secretarias de educacao), editorial (inddstria do livro
didatico) e sindical é a esquerda.

Por fim, destacamos a sétima secdo, na qual traz elementos mais
direcionados ao papel do professor, foco de analise deste trabalho. Esta secao traz
os topicos: “Dia Nacional de Luta contra a Doutrinacdo nas escolas”, “Deveres do
Professor”, “Flagrando o doutrinador”, “Planeje sua Denuncia”, “Conselho aos Pais”,
“Caso COC” e “FAQ”.

No tépico “Dia Nacional de Luta Contra a Doutrinagdo” e em “FAQ” a pagina
cita a pesquisa do Instituto Sensus®, no qual afirma que a maioria dos professores

acredita que o principal papel da escola é despertar a consciéncia critica nos alunos,

2 O Movimento se declara apartidario, entretanto a constantes ataques a “esquerda”, e afirmam que
existem alguns professores de direita que usam a sala de aula para fazer a cabeca dos alunos, mas
esses sdo “Franco-atiradores” e trabalham por conta propria.

® O site ndo apresenta maiores informag8es sobre a pesquisa do Instituto Sensus, porém em uma
reportagem denominada “14 PERGUNTAS E RESPOSTAS SOBRE O ESCOLA SEM PARTIDO?,
do site SindProDF, afirma que a pesquisa foi encomendada pela revista Veja e que tal reportagem
ndo detalha a metodologia do levantamento de dado ou a margem de erro, somente que foram 3
mil entrevistados.
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apresenta a informacdo de que mais da metade dos professores acredita que a
missdo da escola é formar cidaddos, mas que na opinido do Movimento isSso
significa “fazer a cabecga dos alunos” (FIGURA 1). Nagib utiliza os dados levantados
nessa enquete realizada pelo instituto senso como embasamento cientifico ao seu
Movimento ESP, citando tais resultados em diversos textos, documentos e também
na entrevista & Poli (GUIMARAES, 2016).

FIGURA 1- REFERENTE A PESQUISA REALIZADA PELO INSTITUTO SENSUS.

EDUCA Ro ou DOU“"NR AO? 0 que pais, alunos e professores de escolas piiblicas e particulares brasileiras
c c . pensam sobre o assunto, segundo pesquisa da CNT/Sensus
F W Algumas das figuras histéricas
0 PAPEL DA ESCOLA ﬂ @ O A ESCOLHA DOS LIVROS e da atualidade mais citadas nas avlas
PROFESSORES”  PAIS ALUNOS (segundo os professores) & 0 contexto em que aparecem
W Qualéa Formar cidadaos 8% 44y 29% W Qual fator mais contribui para a sua (segundo os estudantes)
principal missao 0 0 0 escolha de um livro didatico?
da escola? Contribuir para a (! 0 0 0 0 fato 0 ULA
formacéo profissional Wh MA GOA] de ser um Identificacao Positivo : Negativo : Neutro
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importante no livros
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13% Fatar a - 43% Positivo : Negativo : Neutro

* Auto-aualiagao linguagem Conscientizar

W Com quem
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0s professores dos jovens 2 o0s alunos 65%
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identificam 0, 0 4% ° problemas
00 106 6 B e | ™
s { ) I e os contetidos Positivo : Negativo : Neutro
Paulo Freire Karl Manc ~ Gandhi Jesus Cristo Einstein | com clareza ¢ 5% 38% 1%

FONTE: SITE ESCOLA SEM PARTIDO

Além da falta de informacgéo sobre como foi realizada tal pesquisa, € preciso
refletir sobre as limitacdes e interpretacfes das questdes e respostas apresentadas.
Por exemplo, ao informar que os estudantes mencionam citacdes favoraveis em sala
de aula a nomes de personalidades como Lula, Che Guevara, Lenin e Hugo Chéavez,
€ interessante saber se a pergunta feita ao entrevistado permitia que ele
escolhesse/denominasse outros homes, ou em qual contexto tais pessoas estavam
respondendo a esta pesquisa, em quais e quantos lugares essa pesquisa foi feita.
Nesse sentido, ndo podemos afirmar que é razoavel que a o0 movimento baseie sua
justificativa em uma pesquisa rasa, com tantas lacunas e que néo representa uma
unanimidade para afirmar que esse problema é nacional e ndo especifico de uma

regido, cidade ou escola.
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3.2 SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR

O professor € uma das figuras principais dentro da proposta do Movimento
Escola Sem Partido, pois seria este o “militante travestido” dentro da sala de aula.
Desta forma, considera o professor com um poder imenso dentro da sala de aula,
pois o0 aluno além de ser obrigado a escuta-lo e aprender o conteudo transmitido por
ele, também deve ser capaz de reproduzir esse conteudo se quiser obter boas notas
e ser aprovado, sendo assim intelectualmente o aluno estaria submetido a
autoridade do professor.

Deste modo, o professor considerado “militante” que abusa de sua situacao
para fazer a “cabecga dos alunos”, pois teria o conhecimento de que a reavaliacao
das ideias e conviccbes adquiridas durante a adolescéncia exige um grande
investimento intelectual e emocional pesado demais para grande maioria das
pessoas. Para ilustrar essa representacdo da caricatura do professo, o site conta
com imagens pejorativas, que estdo sempre acompanhadas de palavras que
marcam negativamente o trabalho docente. Referem-se ao professor como
“doutrinador”, “sequestrador”, “monstro” e “manipulador” e ao movimento como um
revelador da “verdadeira natureza dessa impostura”. A Figura 2 apresenta uma
imagem encontrada no site, onde um homem se encontra sentado com 0 corpo
numa expressdo de “submissdo” e utilizando um antolho?* sendo seguida pelo titulo

“Nao deixe que seu professor faga isso com vocé”.

FIGURA 2-“NAO DEIXE QUE SEU PROFESSOR FACA ISSO COM VOCE”.

FONTE: SITE ESCOLA SEM PARTIDO.

4 Peca de couro que colocada ao lado dos olhos de certos animais, reduzem a sua visao.
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A figura 3 apresenta uma mao controlando as cordas de um fantoche,
representando a percepcdo do movimento sobre a relagdo professor-aluno: o

professor que controla e manipula e o aluno que é manipulado e passivo.

FIGURA 3- DOUTRINACAO.

FONTE: SITE ESCOLA SEM PARTIDO.

Para além da questdo politica-ideoldgica, o professor retratado pelo
Movimento Escola sem Partido € também o responsavel pela usurpacdo do direito
dos pais de educarem seus filhos segundo suas proprias convic¢des, religido e
moral. O ponto de vista no qual o Movimento se baseia esta expresso no artigo
“Direito dos pais ou do estado?” de autoria do Luiz Carlos Faria da Silva e Miguel
Nagib.

O artigo que pode ser encontrado na pagina do Movimento, foi publicado no
jornal Folha de S&o Paulo na edi¢do de 30.01.2011, é um texto com dez paragrafos
pelo qual os autores criticam o uso do livro “Mamae, como eu nasci?” usado na rede
das escolas publicas de Recife (FIGURA 4). Baseando-se na Conven¢do Americana
sobre Direitos Humanos (CADH), expressam suas opinides sobre o tema
sexualidade como sendo de direito restrito a familia. Os autores defendem que o os
professores ndo conseguem dar conta de sua principal obrigacdo e “usam o tempo
precioso de suas aulas para influenciar o juizo moral dos alunos sobre temas como
sexualidade, homossexualismo, contracepcao, relacdbes e modelos familiares etc”.
Para o movimento, deste modo o professor impde sua “verdadeira” moral, fazendo a
crianga questionar o que € aprendido em casa. No topico “Conselho aos pais” é

indicado que os pais exercam o direito que lhes é assegurado pelo artigo 12 da
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CADH: “Os pais tém direito a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral

que esteja de acordo com suas proprias convicgdes”.

FIGURA 4- LIVRO “MAMAE, COMO EU NASCI?".

Mamde, como €v nasci?

MARCOS RIBEIRO
IWUSTRAGORS: BIA SALGUERD

FONTE: SITE ESCOLA SEM PARTIDO.

O professor é narrado como um “sequestrador intelectual” e os alunos que
demonstram alguma identificacdo com este profissional estdo sobre o efeito, do que
0 Movimento denomina como Sindrome de Estocolmo. Estes alunos, retratados
como reféns, criam uma relacédo de paixdo/admiracdo sendo incapazes de perceber
seu sequestrador e responsabilizam aqueles que tentam libertd-los, como
responsaveis pela situacdo. O site apresenta sete episddios, tendo o objetivo de
ilustrar a forma que a Sindrome de Estocolmo acontece, dentre os episodios, videos
e textos com titulos como “Alunos ou Reféns” e “Monstro totalitario arreganha os
dentes”. Um dos episddios descritos nesse topico € o “Caso Sigma”, onde Nagib
escreve sobre sua propria experiéncia com o antigo professor de sua filha e a carta
aberta. O advogado apresenta em seu texto algumas respostas que recebeu de
estudantes, que o ofenderam e defenderam o professor. Porém, ndo ha nenhuma
prova da veracidade dessas respostas e a propria carta escrita pelo advogado nao
se encontra mais disponivel para ser lida.

Como um meio de tentar impedir a atuacédo dos “professores doutrinadores”
em sala de aula, o Movimento Escola sem Partido indica aos pais e alunos que

planejem sua denuncia:

Na ddvida, ndo se precipitem. Planejem a sua dendncia. Anotem o0s
episédios, os conteldos e as falas mais representativas da militAncia
politica e ideolégica do seu professor. Anotem tudo o que possa ser
considerado um abuso da liberdade de ensinar em detrimento da sua
liberdade de aprender. Registrem o nome do professor, o dia, a hora e o
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contexto. Sejam objetivos e equilibrados. Acima de tudo, verazes. E
esperem até que esse professor ja ndo tenha poder sobre vocés. Esperem,
se necessario, até sair da escola ou da faculdade. Nao ha pressa.

Quando estiverem seguros de que ninguém poderd lhes causar nenhum
dano, DENUNCIEM a covardia de que foram vitimas quando ndo podiam
reagir.

Facam isso pelo bem dos estudantes que estdo passando ou ainda véo
passar pelo que voceés ja passaram. E um servico de utilidade publica.

Além do incentivo ao processo juridico e midiatico contra a escola e o
professor, 0 Movimento elaborou uma relagéo de “Deveres do Professor’ (FIGURA
5), apresentado como proposta nos Projetos de Lei, que prevé sua fixacdo em todas
as salas de aula, pois “s6 um estudante consciente dos seus direitos podera

defendé-los contra a acao abusiva de professores militantes”.

FIGURA 5- CARTAZ DEVERES DO PROFESSOR.

Deveres do professor

O professor nao se ap ra da audiénc

s pol S

ou da falta delas.

O Professor respeitara o direito dos pais a que seus
filhos recebam a edu 10 moral qu teja de
acordo com suas proprias convicgoes.

O Professor nao permitira que os direitos
s nos itens anteriores sejam violados
pela a¢ao de terceiros, dentro da sala de aula.

3.3 CONCEPCAO DE FORMACAO

Na visdo do ESP, a escola tem um objetivo claro: a transmissao do contetdo
do professor para o aluno de forma neutra e que tal ideal de neutralidade é algo que
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deve ser perseguido pelos professores. Na opinido do Movimento dizer que o
conhecimento ndo pode ser imparcial tem uma dose de “ma fé”.

Nesse sentido, a “liberdade de ensinar’ do professor ndo pode ser confundida
com a sua “liberdade de expressao”, pois esta ultima é a liberdade de dizer qualquer
coisa sobre qualquer assunto, “se o professor desfrutasse dessa liberdade em sala
de aula, ele sequer poderia ser obrigado a transmitir aos alunos o contetido da sua
disciplina”. Seguindo essa logica, podemos refletir sobre se o direito a “liberdade de
expressao” desobrigaria o professor a cumprir um curriculo e também se essa
mesma “liberdade de expressao” da o direito de pessoas descumprirem leis dentro
da sociedade porque discordam com elas, ou entdo se a “liberdade de aprender” dos
(as) alunos (as) também se distancia da sua “liberdade de expressao” e se (as)
alunos (as) tem o direito de utilizar sua “liberdade de expressao” dentro de sala de
aula ou o direito a liberdade de expressao é restrita a certos espacos e momentos
sociais.

Quando se refere a tentativa atual dos professores de “despertar a
consciéncia critica dos alunos”, afirma que ndo haveria nada de errado se essa nao
fosse uma tentativa de “fazer a cabeca” do aluno, pois esta sempre direcionada aos
mesmos alvos: “a civilizagdo ocidental, o cristianismo, os valores cristdo, a igreja
catdlica, a familia tradicional, a propriedade privada, o capitalismo, o livre- mercado,
0 agronegocio, o regime militar, os Estados Unidos, etc.”, fazendo com que os
estudantes criem uma nocao distorcida da realidade.

Ao citar Max Weber “Em uma sala de aula, a palavra é do professor, e os
estudantes sdo condenados ao siléncio. Impbem as circunstancias que os alunos
sejam obrigados a seguir os cursos de um professor [...]°, o ESP claramente defende
uma concepc¢ado de educacdo que se pauta em uma concepcdo de transmissao de
conteudos supostamente neutros, e 0 aluno como agente passivo do processo.

A construcdo ética e moral dos alunos dentro da sua formacdo é
responsabilidade apenas da familia. Mas, qual € a concepcdo de familia adotada
pelo movimento? Como é a estrutura esse modelo de familia? E seguro afirmar que
todos ou a maioria das criancas terdo acesso a uma educacdo moral e ética
satisfatoria?

Como resposta para essas reflexdes, apresentamos algumas reportagens que

abordam o perigo de nao refletir sobre determinados temas dentro da escola.
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Como exemplo, o caso do britanico Daniel Dowling que foi obrigado aos 11
anos pelo pai a ter relagbes sexuais com a propria madrasta e submetido a
pornografia com a justificativa de “que nao se tornasse gay” (PAl..., 2018).

Outro exemplo é da propria Ministra da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos, Damares Alves que em entrevista revela que foi violentada e ameacada
sem chances de defesa pelo pastor de confian¢ca da sua familia. A ministra afirma
ainda que depois de adulta, descobriu que seus pais souberam do ocorrido,
entretendo na época nada foi feito (BRANDALISE, 2018).

Um dltimo exemplo, sobre duas criancas do estado do Mato Grosso, que
apos uma palestra na escola sobre o tema abuso sexual, contaram a professora
sobre a violéncia que estavam sofrendo. O suspeito, que foi preso, era proximo a
familia e aproveitava de tal confianca para cometer os abusos nas duas meninas
que sao primas (CRIANCAS..., 2018).
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4 ANALISE DO MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO A PARTIR DA TEORIA
CRITICA DA SOCIEDADE.

Na atualidade, a sociedade tem uma organizacdo que se fundamenta em uma
sociedade capitalista, do consumo e producdo de mercadoria. A educacdo e a
formacdo cultural, fazendo parte dessa sociedade, estdo cercadas por uma logica
mercantil, que vem sofrendo uma profunda crise de fundamentos: a escola se torna
uma arena de lutas, pois os referenciais de formacdo humana tém estado
subjugados por uma légica de mercantilizar a educacéo.

Dentro desse contexto social, a Teoria Critica se apresenta como uma
possibilidade de se pensar a educacao e a formacdo. Para Adorno, que viveu em
um contexto de guerra e pés-guerra, ha uma necessidade de uma critica imanente,
ou seja, uma critica interna da producdo dos processos formativos na
contemporaneidade, principalmente nas escolas, que estdo em um sentido contrario
de um processo educativo com potenciais emancipatorios.

O sentido de emancipacao ndo esta relacionado a quanto contetdo a pessoa
sabe ou quéo inteligente uma pessoa é, mas sim a capacidade que ela tem de tomar
decisOes e avaliar sobre a sua condicdo, de compreender a realidade. A educacao
submetida aos interesses do mercado dificulta/limita esse processo e a condicdo
para que o pensamento autbhomo se realize, mas ao contrario reforca a crise da
formacao. Segundo Maar, “A crise no processo formativo e educacional, portanto, é
uma conclusao inevitavel da dindmica atual do processo produtivo” (1995, p. 19).

A educacédo para Adorno significa a producdo de uma consciéncia verdadeira
gue se baseia pela autodeterminacéo, autocritica e autorreflexao.

A educagdo nao se limita a transmissdo de conteudos, como algo neutro e
técnico. Na concepcao de Adorno, ndo é possivel conceber a educacéao restrita ao
ponto de vista da técnica, pois € histérica e social — portanto, a educagdo € um ato
politico. A limitacdo da perspectiva instrumental, em que os fins se sobrepdem aos
meios, é evidenciada em Auschwitz: pessoas educadas permitiram e alimentaram
que a barbarie do nazismo. Em nome da técnica e da ciéncia, engenheiros
trabalharam na construgdo de campos de concentragcdo, cientistas subjugaram
judeus e outras vitimas do nazismo, pessoas escolarizadas permitiram e se omitiram

durante toda a ascensao nazista.
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Para Adorno a exigéncia da educacgéo é que “Auschwitz ndo se repita”, e com
isso incluimos todo o tipo de barbarie. Entendemos que a educac¢do nao tem a
capacidade de impedir (a educacdo por ela mesma) que aconteca novamente,
entretanto € visivel sua importancia e necessario refletirmos como Adorno:
Educacéao, para qué? Para onde a educacao deve conduzir?

O que Adorno reitera € que a crise na formacao cultural, ndo € um simples

objeto especifico da pedagogia, para ele:

Reformas pedagdgicas isoladas, embora indispensaveis ndo trazem
contribuicbes substanciais. Podem até, em certas ocasifes, reforcar a crise,
porque abrandam as necessarias exigéncias a serem feitas aos que devem
ser educados e por que a realidade extrapedagdgica exerce sobre eles.
(ADORNO, 2010, p. 8).

Para entendermos a crise da formacdo cultural, precisamos primeiro
compreender as relagdes sociais objetivas em que ela acontece. Enquanto perdurar
o0 mesmo modelo de sociedade com diferencas econémicas, de competitividade, de
trabalho alienado, da ciéncia submetida as forcas produtivas, voltada para producéo
de conhecimento que busca apenas atender a l6gica do mercado, ndo é possivel
estabelecer verdadeiramente uma sociedade livre e justa.

Tal l6gica que rege as relacBes sociais estende-se para a esfera privada, € o

gue Adorno denomina como Industria Cultural, atua como instrumento de integracao.

Contudo a industria cultural, em sua dimensdo mais ampla- tudo o que o
jargdo especifico classifica como midia -, perpetua essa situacao,
explorando-a, e assumindo-se como cultura em consonancia com a
integracdo, o que, se for mesmo essa, ndo sera aquela. Seu espirito € a
semicultura, a identificagdo (ADORNO, 2010, p.19).

Dessa forma, a cultura se transforma também em mercadoria, integrando o
individuo ainda mais a logica de alienacdo e dominacdo, em que as relacbes
individuais também s&o guiadas pela l6gica do mercado e consumo. Os principios
mercantis reduzem o potencial humano das pessoas de compreensdo da propria
existéncia, devido a integracdo (ou adaptacdo, de reproducdo desse modelo
hegemonico baseado nessas relagbes sociais objetivas).

Deste modo, as condi¢cfes atuais de transformar essas relacdes econdmicas,
de exploracéo, de condi¢des desiguais (sejam elas econdmicas ou culturais), podem

ser pensadas na escola, bem como a reflexdo sobre os efeitos na subjetividade.
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Sendo assim, apresentamos nossa primeira critica ao Movimento Escola
Sem Partido. Apesar de justificar sua existéncia pelo seu slogan de combate de uma
ideologia politica nas escolas, o discurso do Movimento Escola Sem Partido nédo se
limita a isto. A critica (que ndo apresenta um sentido de questionamento e dialogo,
mas sim de criminalizagdo e censura) ao ensino publico, ao material didatico,
ofertado gratuitamente, a defesa de uma escola neutra e técnica com a funcdo de
preparar exclusivamente para atender ao mercado de trabalho, evidenciam que o
movimento segue a direcdo contraria a da emancipacéao, porque reforca as relacbes
sociais que impedem o sentido e a finalidade a formacgao cultural, tornando a escola
uma arena de denuncia e censura de determinados temas.

A ambiguidade do significado da “Doutrinacao”, como tudo aquilo que nao é
considerado neutro, além de criar um clima de conflito, medo e inseguranca nas
escolas, limita a discussdo e 0 ensino, pois 0 que o ESP deixa a entender que
doutrinacao é tudo aquilo que contraria 0 pensamento/convic¢des da familia de cada
aluno. A justificativa do movimento como uma iniciativa criada a partir de uma
preocupacdo com o assédio de correntes politicas e ideoldgicas dentro das escolas
se anula quando apoiadores do ESP sdo elogiados ao defenderem um
posicionamento politico durante horario de aula, como aconteceu com a professora
e também deputada estadual Ana Caroline Champagnolo, apoiadora do Movimento
Escola Sem Partido, que posou para uma foto dentro de sala de aula com um aluno
utilizando a camiseta de Jair Bolsonaro. (DEPUTADA..., 2018).

A defesa da neutralidade nas escolas, além de inalcancavel, prejudica a acéao
educativa, em seu potencial formativo, quando n&o se permite o debate, confronto
de ideias e visbes de mundo em sala de aula sobre temas relacionados ao cotidiano
e as praticas sociais, que permitiriam os estudantes compreender de forma critica o
mundo em que fazem parte. Desta forma, o0s pressupostos do Movimento
inconstitucionais, uma vez que nega ao aluno a ‘“liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988, art. 206).

A concepcao de educacdo neutra e técnica defendida pelo ESP, além de
enfraquecer os processos formativos, limita o aluno na condicdo de adaptacéo,
submetendo-o a uma razao instrumental, condicionando aos padrdes da
semiformacgéo, da integracdo, que orienta-se pela padronizacdo da formacao e a
perda da diferenciacdo, impedindo este de se formar como um sujeito critico,

autbnomo e livre
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guando o campo de forgcas a que chamamos formacédo se congela em
categorias fixas — sejam elas do espirito ou da natureza, de transcendéncia
ou de acomodacéo -, cada uma delas, isolada, se coloca em contradi¢éo
com seu sentido, fortalece a ideologia e promove a formagéo regressiva
(ADORNO, 2010, p. 11).

Impede também que este sujeito confronte os conhecimentos hegemonicos, a
l6gica predominante e principios que levam a barbarie: reforcando a competitividade,
consequentemente, a indiferenca, a violéncia. Quando se nega a possibilidade de
refletir e questionar, o aluno torna-se indiferente a barbarie, a crueldade, a excluséo,
naturalizando o preconceito e a intolerancia, rompendo com a maxima da educacao,

que para Adorno é “que Auschiwitz ndo se repita”.

O Ur-fascismo, ou fascismo eterno, ainda esta ao nosso redor, as vezes em
trajes civis. Seria muito confortavel para nés se alguém surgisse na boca de
cena do mundo para dizer: ‘quero reabrir Auschwitz, quero que os camisas-
negras desfilem outra vez pelas pragas italianas!’. Infelizmente, a vida nédo é
facil assim! O Ur-fascismo pode voltar sob as vestes mais inocentes. Nosso
dever é desmascara-lo e apontar o dedo para cada uma de suas novas
formas- a cada dia, em cada lugar do mundo (ECO, 2018 apud BARBOSA,
2019).

Para o funcionamento de uma escola baseada na suposta neutralidade e em
seus aspectos técnicos, na perspectiva do controle, o ESP incentiva a denuncia de
professores a qualquer sinal de possivel “doutrinacéo”, a partir da visdo do aluno,
intimida professores e limita 0 debate em sala de aula - o professor € uma figura
constantemente atacada dentro desse contexto. Imagens ofensivas, palavras que o
definem como doutrinador, sequestrador, monstro, “lobo em pele de cordeiro” e
manipulador séo utilizados com frequéncia pelo Movimento e seus defensores,
desprezando a capacidade profissional do professor (a). A alternativa escolhida pelo
ESP para garantir a ndo doutrinagdo nas escolas, que acontece através da
imposicdo de deveres, a vigilancia constante de alunos e familia, o incentivo a
perseguicdo, puni¢ao e silenciamento fragiliza ainda mais a relacao professor-aluno-
familia, tAo importante para os processos formativos.

Para o Movimento ESP o professor ndo deve ser um educador, mas sim um
burocrata responsavel apenas pela transicdo de conhecimentos ja preé-
estabelecidos, simplificando o processo formativo. O sentido de formagéo para o

ESP vai ao encontro de transformar a educacdo em um objeto e de reduz os
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processos de debate. Tal aspecto é interessante para a l6gica hegeménica, sendo
assim a concepc¢do de educacdo esta relacionada apenas a funcdo de atender a
principios mercantis.

Como se pode notar, nos moldes do sistema capitalista, os referenciais da
razdo se convertem em uma racionalidade produtivista sem sentido ético,
subordinada a producéo econémica, que determina o sentido da vida social.
A prépria ciéncia se torna forca produtiva a mercé dos interesses
econdmicos, 0 que da o tom dos processos formativos. Assim, a crise do
processo educacional, também ¢é resultado da dindmica dos processos
produtivos, legitimados pelo discurso cientifico (BARBOSA, 2019, p. 179).

Desta forma, a escola torna-se um lugar de disputa entre o bem e o mal, o
certo e o errado, reforcando praticas de violéncia, discurso de édio e intolerancia a
quem pensa de forma diferente, impossibilita o didlogo e confronto de ideias,

seguindo um principio educativo contrario & emancipacao.
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5 CONSIDERASOES FINAIS

As consequéncias das pautas apresentadas pelo Movimento Escola Sem
Partido ja4 estdo sendo percebidas nos espagos escolares, e para além dos “muros
da escola”. A criagdo de mais um canal de denuncia contra professores é apenas
um exemplo, entre outros muitos, que nos mostram como os ideais do Movimento
ESP estdo atuando na sua pratica.

Dizer que o problema da educacdo brasileira esta na suposta doutrinacao
politica partidaria dentro das escolas e nos professores acusados de atuar contra a
familia, é fechar os olhos para a realidade das escolas. Em nenhum momento os
defensores e apoiadores do Movimento ESP, sendo eles figuras politicas ou néo,
demonstraram preocupacéo com a falta de verba nas escolas, falta de material, falta
de merenda, de materiais escolares, com a falta de seguranca que permeia dentro e
fora dos limites das escolas e nem sequer foi citado investir nos cursos de formagéo
dos professores e na valorizagdo desse profissional.

Entretanto, nesta pesquisa, nos limitamos a uma reflexdo e discussao sobre
as contradicbes que seus pressupostos carregam. A partir dos conceitos
apresentados pela Teoria Critica entendemos que a ideia de neutralidade que é
apresentada pelo Movimento como uma solu¢cdo ao processo educativo, além de
censurar a escola, ofusca a compreensao da realidade e consentem com praticas de
intolerancia, excluséo, preconceito e violéncia praticados dentro e fora da escola.

O Movimento ESP além de simplificar os processos formativos, reduzindo-os
a imposicao de conhecimentos a serem decorado pelos alunos, representa o que
Adorno define com o conceito de Semiformacéo, vai ao encontro com uma formacéao

regressiva e caminha cada vez mais proximo a barbarie.
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